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Oz: Bu galismanin amac; ilkokul dérdiincii smifta miizik ve hikayelerle des-
teklenen ondalik kesir 6gretiminin, 6grencilerin matematige ve miizige yonelik
tutumlarma etkisinin incelenmesidir. Bu amagcla, dérdiincii sif 6grencileriyle
yar1 deneysel desen kullanilarak dort uygulamali islem yiiriitiilm{istiir. Veri top-
lama araglarinin bir kismi aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis, bir kismu ise
hazir olan araglardan kullamilmistir. Bu calisma 2015-2016 egitim-6gretim yili
igerisinde iki devlet ilkokulunda yapilmistir. Veri analizinde nicel ve nitel yon-
temler birlikte kullanilmistir. Uygulanan islem sonucunda, deney gruplarmin
birinde 6grencilerin miizik ve matematik tutum puanlarmin arttigi, bu artisin da
istatistiksel olarak anlaml oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilan islemin deney ve
kontrol gruplarinin matematik ve miizik tutum puanlari arasinda bir farkliliga
neden olmadig1 gériilmiistiir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore uygulanan
islemin dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: miizik, hikdye, matematik, ondalik kesir 6gretimi, sarki
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THE EFFECTS OF TEACHING DECIMAL FRACTION
SUPPORTED BY MUSIC AND STORIES ON THE
ATTITUDES OF FOURTH GRADE STUDENTS

Abstract:

This study aims to analyze the effects of decimal fraction teaching supported
by music and stories on fourth grade primary school students in order to assess
their attitudes towards mathematics and music. For this purpose, a four-phase
trail using a quasi-experimental design was carried out with fourth grade pri-
mary school students. Some of the data collection tools used, were developed by
the researchers themselves while others were already existing tools. This study
was carried out in two public schools during the 2015-16 academic year. Both
qualitative and quantitative methods were applied in the data analysis part. As a
result of the trial, it was observed that the scores in mathematics and music awa-
reness increased in only one of the groups and that this increase was statistically
significant. However, it was observed that the trial did not cause any difference
in the math and music attitude scores of the experimental and control groups.
According to the opinion of teachers and students, it can be claimed that the trial
made the lesson more enjoyable and interesting.

Keywords: music, story, mathematics, teaching decimal fractions, song

Giris

Matematik dersinin genel amaclari incelendiginde, matematigin diger alanlarla ve
giinliik hayatla iliskilendirilmesinin matematigin anlamlandirilmasinda ve 6gretilme-
sinde 6nemli oldugu goriilmektedir (MEB, 2009). An ve Tilman (2015) diger alanlarla
iliskilendirilen matematik 6gretiminin etkili olabilecegini belirtmislerdir. Dersler aras1
iliskilendirmenin ¢nemli oldugu, iilkemiz ilkokul matematik dersi dgretim progra-
minda da vurgulanmis, 6rnegin matematik ve sanat iliskisinin kurulmasmin estetik
duygular gelistirilebilecegi belirtilmistir (MEB, 2009). Estetik duygular gelistirebile-
cek etkenlerden biri olan miizik etkinlikleri, temel matematik becerilerini destekle-
mek icin ¢ocuklara uygun firsatlar saglamaktadir (Erdogan (Cimen) ve Baran, 2003).
Rauscher, Shaw, Levine, Wright, Dennis, Newcomb” a gore (2003) miizigin, 6zellik-
le matematiksel ve baz1 soyut kavramlar 6grenme {izerinde olumlu etkileri vardir.
Miizik aragtirmacis: Kalmar (1982) tarafindan yapilan ¢alismaya gore; sark: soylemek,
¢ocuklarin soyut kavramsal diisiinmelerini, motor gelisimlerini, koordinasyon, yarati-
cilik ve sozli anlatim becerilerini gelistirmektedir. Miizigin, cocuklarin bilissel gelisim
siirecinde de etkili oldugu sdylenebilir (Jensen, 1998).
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Miizik 6zel bir alan olmasina ragmen genellikle diistintildiigt gibi diger disiplin-
lerden tamamuiyla ayr1 bir alan degildir. Bu nedenle 6gretmenler; miizik, fen ve mate-
matik kavramlarmi birlestirerek disiplinler arasi etkinlikler tasarlayabilirler (Rogers,
2004). Miizik ve matematik disiplinlerini birlestirme ile ilgili gii¢lii karutlar olmasina
ragmen, miizigin matematik siniflarina girmesi yavas olmustur (Hamilton, Doai, Mil-
ne, Saisanas, Calilhanna, Hilton, Goldwater ve Cohn, 2018). Ayrica, Gengel Ataman
(2014) miizik dinlemenin sakinlestirici, dikkat toplama becerilerini gelistirici ve bellek
gelisimini arttirici etkileri oldugunu ve matematigi sikintili bir ders olmaktan kurta-
racagini 6ne stirmektedir. Yagisan, Koksal ve Karaca (2014), dogal sayilarla ¢carpma
isleminin ilkokul {i¢tincii sinuf 6grencilerine miizik yolu ile 6gretilmesinin, 6grencile-
rin matematik dersi akademik basarilarini arttirdigini ve bu basarimin kalic1 oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bu ¢alismada yansitici giinliiklerle elde edilen veriler, 6grenci
motivasyonunun ve derse karsi ilginin uygulama sonunda arttigini gostermistir. Din-
ger’in (2008) yaptig1 calisma, ilkokul ikinci sinif matematik dersinde miiziklendiril-
mis matematik oyunlarinin, 6grencilerin matematik dersi tutumlarinda olumlu yénde
etkisini ortaya koymustur. flkokul diizeyinde matematik ile miizik derslerini birles-
tirerek yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin matematik becerilerinin (An ve Tillman,
2015; An, Capraro ve Tillman, 2013) ve matematik tutumlarinin (An, Tillman, Boren
ve Wang, 2014) olumlu etkilendigi goriilmiistiir. Benzer sekilde altinci stnif 6grencile-
riyle yapilan ¢calismada da pop miizik ile istatistigin birlestirilerek islendigi matematik
dersleri 6grencilerin matematige yonelik tutum ve inanglarinda olumlu yoénde bir etki
yapmustir (An, Kulm ve Ma, 2008).

Matematik ve miizik iliskilendirmesini sarkilar yoluyla yapan calismalar da bu-
lunmaktadir. Ikinci simifta matematik derslerinde sarki kullaulmasinin ogrencilerin
akademik basarilarinin artmasinda, bilgilerin kaliciiginda, matematik dersine yonelik
tutumlarinda ve matematiksel sozciik dagarcig: gelisiminde anlamli bir etkisinin ol-
dugu goriilmistiir (Tan, 2016). Ugtincii sif ogrencileri ile yapilan ¢alismalarda ise,
sarkilarla desteklenmis matematik 6gretimin dgrencilerin matematik tutumlarmi ar-
tirdigy belirtilmistir (Kocabas, 2009; Biitiiner, 2010; Talsik, 2013). Miizik dersinin diger
dersler ile iligkisini arastiran ortaokulda yapilan bagka bir calismada ise, miizik der-
si basar1 durumlar ile diger derslerin basar1 durumlar1 arasinda oldukga ytiksek bir
oranda anlamli bir iliski oldugu ortaya gikmustir (Arapgirlioglu ve Giirpinar, 2011).

Zor olan matematik kavramlarmin anlasilmasinda bir diger yol, hikdye anlatimi-
dir. Hikdye anlatimini kullanmak, eglenceli ve ¢ok yonlii bir metottur (Martinez ve
Martinez, 2000). Toor ve Mgombelo (2015)'ya gore matematik egitimcileri ve arastir-
macilart matematigi etkili bir sekilde 6gretebilmek icin, 6grenenlere matematigin ko-
laylastirilarak 6gretilmesi gerektigini 6nermektedirler. Bu baglamda hikaye anlatimi,
ogrencilerin kisisel seviyede matematik ile iliski kurabilmelerini saglar. Martinez ve
Martinez (2000) matematik problemlerini 6grencilerin ilgisini ¢ceken hikayelere dontis-
tiirmenin, 6grencileri eglendirebilecegi gibi matematikle ilgili daha iyi sonuglar elde
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edilebilecegini belirtilmislerdir. Matematik derslerinde hikaye anlatiminin matemati-
gi daha eglenceli ve daha kalict hale getirdigini s6yleyen diger bir arastirmaci Modi
(2012) ise pek ¢ok farkli matematiksel hikaye ile matematiksel problemlerin, igerigin,
kavram ve fikirlerin agiklanabilecegini vurgulamistir. Cocuklar hikayeleri dinlemeye
basladiginda hikayelere ait zihinsel imgelerini yaratirlar (Goral ve Meyers Gnadinger,
2006). Hikayelerle 6gretim, 6grencileri matematik 6grenmeye motive eder, biitiinciil
ogrenmeyi tesvik eder (Martinez ve Martinez, 2000), cocuklara anlamli ve kalic1 zihin-
sel imgeler saglayabilen etkili bir aractir (Goral ve Meyers Gnadinger, 2006). Hikaye-
lerle matematik 6gretimi; sinifta yeni kavramlari 6gretmeyi, 6grenme dinamiklerini
gelistirmeyi, disiplinler aras1 baglantilar kurmay1, motive etmeyi, katilimin devamli-
ligin1 saglamay1 ve 6grencilerin hayal giiclerini kullanarak matematigi anlamalarini
ve hissetmelerini saglar (Martinez ve Martinez, 2000). Kir'in (2011) hikayelerle mate-
matik 6gretiminin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin toplama-gikarmaya iliskin s6zel
problemleri ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini arastirdig1 ¢calismasinda, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore problemlerin ¢6ztimlerine iliskin daha
anlamli ve iyi diizeyde agiklama yaptiklarini belirlemistir. Coskun (2013) ise, altin-
a1 simifta matematik kavramlar 6gretiminde Oykiilestirme yonteminin matematige
yonelik tutuma olumlu yonde bir etkisi oldugunu belirlemistir. 17 tane besinci sinif
ogrencisi ile matematik temelli hikdyeler kullanilmasinin 6grencilerin matematik tu-
tumlarina etkisinin incelendigi karma desenli baska bir calismada, yapilan deneysel
islemin matematik tutumlarini artirmada istatistiksel olarak anlamli bir fark goster-
memesine ragmen, Ogrencilerin matematik temelli hikaye kullanimu ile ilgili olumlu
goriisler bildirdigi bulunmustur (Brinson, 2012).

Ondalik kesirler, 6gretmen goriislerine gore, dérdiincii simiftan itibaren 6grenci-
lerin anlamlandirmada giigliik gektigi ve baslangicta kolay goriinmesine ragmen zor-
lanilan alt 6grenme alanlarindan biridir (Uca, 2014). Tlkokul (Altiparmak ve Palabi-
yik, 2017) ve ortaokul (Yilmaz ve Yenilmez, 2008) dgrencileriyle yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin ondalik say1 ve ondalik gosterime iliskin kavram yanilgilar1 oldugu da
goriilmiistiir. Bu arastirmalar 1s1$1inda, bu ¢alismada ondalik kesirlerle ¢alisilmasina
karar verilmistir. Matematik 6gretimi i¢in birden fazla disiplini ihtiva eden bu ¢alis-
mada, 6grencilerin yaslar1 goz 6niine alindiginda eglenceli ve aktif olarak katildiklar
ogretimin etkili ve ilgi ¢ekici olacag: diistiniilmektedir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde miizik, matematik ve hikayelerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini arastiran ¢alismalar oldu-
gu gortilmustir (Dinger, 2008; Kocabas, 2009; Biittiner, 2010; Kir, 2011; Brinson, 2012;
Coskun, 2013; Talsik, 2013; An, ve dig. 2014; Yagisan ve dig.,2014; Tan, 2016). Tlkokul
ogrencileri ile yapilan calismalarda, miizikli hikayelerin ve sarkilarin kullaniminin
matematik tutumuna ve matematik becerisine olumlu etkisi bulunmaktadir (Dinger,
2008; Kocabas, 2009; Biitiiner, 2010; An, Capraro ve Tillman, 2013; Talsik, 2013; An, Til-
Iman, Boren ve Wang, 2014; Yagisan, Koksal ve Karaca, 2014; An ve Tillman, 2015; Tan,
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2016). Ilkokulda hikaye kullaniminin ise matematik becerisine olumlu etkisi oldugu
(Kir, 2011; Coskun, 2013) ve ayrica 6grencilerin bu yonteme iliskin olumlu goriisler bil-
dirdigi (Brinson, 2012) goriilmektedir. Bu ¢alismalar bir biittin olarak degerlendirildi-
ginde, hikdye ve sarkilarin matematik 6gretimde kullaniminin ilkokul 6grencilerinin
matematik ve miizik tutumlar tizerine olumlu etkisi bu arastirmanin ¢ikis noktasini
olusturmustur. Bu noktadan hareketle, miizikli hikdyelerin ve sarkilarin birlikte kulla-
nilmasi, hikayelerin piyano ile enstriimantal miizik esligi ile seslendirilmesi, dérdiin-
ci siniflarla ¢alisilmas: ve tiretilen sarki ve hikayelerin ondalik kesirler konusunda
olmast agilarindan farkli, 6zgiin ve literatiire katki saglayacak bir ¢alisma oldugu dii-
stintilmektedir.

Bu ¢alismanin problemi “miizik ve hikaye ile desteklenen ondalik kesir 6gretimi-
nin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik ve miizik tutumlar: {izerinde et-
kisi var midir?” seklindedir. Bu aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

a) Miizik ve hikaye ile desteklenen ondalik kesir 6gretimi ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin miizik ve matematik tutumlar: tizerinde etkili midir?

b) Miizik ve hikaye ile desteklenen 6gretim hakkinda 6gretmenlerin ve 6grencile-
rin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Biiytikoztiirk (2001)’e gore; deneysel desenler degiskenler arasindaki neden sonug ilis-
kilerini kesfetmeyi amaglayan arastirma desenleridir. Calismada, miizik ve hikaye ile
desteklenen ondalik kesir 6gretimine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri ise nitel
veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak almmustir. Bu ¢alismada,
arastirma problemini daha iyi anlamay1 saglayan ve bu nedenle nicel ve nitel yontem-
lerden yalnizca birini kullanmaya oranla daha avantajli olan (Creswell, 2017) karma
yontem kullanilmistir. Kullanilacak yontemin 6grenci {izerinde denenmesine uygun
olduguna iliskin etik onay almnmustir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2015-2016 egitim dgretim yili bahar doneminde, Uskiidar ilgesindeki
sosyo ekonomik diizeyi ve akademik basarist denk oldugu belirtilen iki devlet ilkoku-
lunda yiriitiilmiistiir. Iki okuldaki dérdiincii sinif subelerinden; matematik ve miizik
tutum 6n test puanlarina istinaden yansiz atama yolu ile biri deney, digeri de kontrol
grubu olmak tizere ikiser sube secilmistir. Bu iki okulun matematik ve miizik tutum
puanlarmnin normal dagilim gosterdigi goriilmiis, 6n test puanlari bagimsiz gruplar “t
testi” ile karsilagtirilmigtir ve Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Okullardaki Dérdiincii Siniflarin Matematik ve Miizik Tutum On Test Pu-
anlarinin Karsilagtirilmasi.

Tutum puanlar Okul N X S t sd p
1 96 105.91 19.01

Miizik -.337 158  .737
2 64 106.98 20.59
1 96 122.62 22.75

Matematik -1.542 158 125
2 64 127.96 19.38

(*.05 dtizeyinde) (N: Kisi saylsl,Y:Ortalama, S: Standart sapma, sd: Serbestlik derecesi)

Tablo 1’e gore, okullarin dérdiincti smiflarinin matematik tutumlar: (t55= -1.542
p>.05) ve miizik tutumlar (t,,;= -.337 p>.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark gortilmemistir. Buna gore, iki okulun dordiincii siniflarinin tutum yontinden
denk oldugu soylenebilir. Sube se¢iminde, goniillii olarak ¢alismak isteyen 6gretmen-
lerin smuflarinin tutum 6n test puanlarina bakilarak yansiz atama yolu ile deney ve
kontrol gruplar olusturulmustur. Dordiincti sinif subelerinin matematik ve miizik
tutum On test puanlari arasinda farki belirlemek, es deney ve kontrol gruplarini olus-
turmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 2’de
ve Tablo 3’te verilmistir. Sube isimleri X, Y ve Z harfleriyle kodlanmuistir.

Tablo 2. Birinci Okulun Dérdiinciti Sinif Subelerinin Matematik ve Miizik Tutum
On Test Puanlar

Tutum puanlari Sube N X S
X 34 103.50 22.82

Miizik tutum 6n test Y 30 102.10 18.48
Z 41 104.80 18.08
Toplam 105 103.60 19.68

Matematik tutum o6n test X 34 113.79 28.68
Y 30 112.03 24.05
Z 41 119.34 29.26
Toplam 105 115.45 27.60
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Tablo 3. Birinci Okulun Dérdiincti Sinif Subelerinin Matematik ve Miizik Tutum
On Test Puanlarmin Karsilastiriimasi

Tutum puanlar Kaynak Kareler Top.  Sd Kareler F *p
Ort.

Miizik tutum 6n test ~ Gruplar arasi 127.351 2 63.676 162 .851
Gruplar ici 40187.639 102 393.996
Toplam 40314.990 104

Matematik tutum Gruplar aras1 1064.312 2 532.156

ontest Gruplar ici 78205.745 102 766.723 694 502
Toplam 79270.057 104

(* ,05 diizeyinde)

Tablo 2’ye ve Tablo 3’e gore; birinci okulun {i¢ subesinin matematik 6n tutum
(X,=113.79; X =112.03;X,=119.34) ve miizik 6n tutum (X, =103.50; Yy:mz.lo; X,=104.80)
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (F, , .. =162,
p>.05; Fzm, ratema =094 , p>.05). Buna gore ,birinci okulda 6gretmenlerin gontilliiliik
istegi de g6z oniinde bulundurularak Y ve Z subeleri secilmis ve yansiz atama yolu ile

Y subesi deney, Z subesi de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Ikinci okulundaki dérdiincii smif subelerinin matematik ve miizik tutum 6n test
puanlar arasinda farki belirlemek, es deney ve kontrol gruplarini olusturmak ama-
ciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 4'te ve Tablo 5'te
verilmistir. Sube isimleri Q, R ve S harfleriyle kodlanmustir.

Tablo 4. ikinci Okulun Dérdiincii Sinuf Subelerinin Matematik ve Miizik Tutum On
Test Puanlar:

Tutum puanlari Sube N X S

Miizik tutum on test Q 19 106.52 19.05
R 28 107.35 19.23
S 19 103.94 25.36
Toplam 66 106.13 20.84

Matematik tutum on test Q 19 127.36 19.78
R 28 125.75 28.21
S 19 118.78 24.69
Toplam 66 124.21 24.90
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Tablo 5. ikinci Okulun Dérdiincii Siuf Subelerinin Matematik ve Miizik Tutum
On Test Puanlarmin Karsilastiriimasi

Tutum puanlar Kaynak Kareler top.  sd Kareler Ort. F *p
Miizik tutum 6n test Gruplar arasi 135.660 2 67.830
Gruplar igi 28106.113 63 446.129 152 .859
Toplam 28241.773 65
Matematik tutum Gruplar arasi 814.201 2 407.101 .649 526
on test Gruplar ici 39514.829 63
Toplam 40329.030 65 627.220
(*.05 diizeyinde)

Tablo 4’e ve Tablo 5’e gore, ikinci okulun subelerinin miizik 6n tutum (X =106.52;
X =107.35; X 103.94 ) ve matematik 6n tutum (X =127.36; X =125.75; X 118 78) pu-
anlarl arasmda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamlg’ar (F2 65, mizik =192
p>.05; F2 65, matematik= =.649 ,p>.05). Buna gore, ikinci okulda 6gretmenlerin gondilliiliik is-
tegi de goz 6niinde bulundurularak R ve S subeleri secilmis ve yansiz atama yolu ile R
subesi deney, S subesi de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Buna gore, birinci okulda 30 6grenciden olusan Y subesi (14’11 kiz,16's1 erkek) de-
ney grubu, 41 6grenciden olusan Z subesi (22’si kiz, 19'u erkek) kontrol grubu; ikinci
okulda ise 28 6grenciden olusan R subesi (15’1 kiz, 13’11 erkek) deney grubu, 19 6gren-
ciden olusan S subesi (10"u kiz, 9'u erkek) kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
gruplarinin 6gretmenleri 25 ve 27 yillik kideme, kontrol grubunun 6gretmenleri ise 25
ve 26 yillik kideme sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglarinin bir kismi hazir 6l¢me araglarindan segilmis, bir kismi ise
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgiler olarak &grencilerin ads, subesi
ve cinsiyet bilgisi toplanmigtir.

1. Matematik Tutum Olgegi: Baykul (1990) tarafindan gelistirilen tek boyutlu, besli
Likert tipi, 15’i olumsuz 151 olumlu toplam 30 maddeden olusan tutum o&lgegi kul-
lanilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 30’dur.
Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi yiiksek tutumu gostermektedir. Bu tutum 61-
¢eginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .96’dir. Matematik tutum 6lgeginin ge-
gerliligi icin faktor analizi yapilarak faktor yiiklerinin 0.40’tan biiyiik olma durumu
dikkate alinmustir (Baykul, 1990). Bu ¢alismada, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1
.94 olarak hesaplanmustir. Bu ara¢ deneysel islem 6ncesi ve sonrasi uygulanmistir.

2. Miizik Tutum Olgegi: Oztiirk ve Kalyoncu (2014) tarafindan gelistirilen tek bo-
yutlu, besli Likert tipi, 14’1 olumlu 11’i olumsuz olmak iizere 25 maddeden olusan
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tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu dlgegin (Oztiirk ve Kalyoncu, 2014) Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .95'tir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan
ise 25'tir. Puanin yiiksek olmast yiiksek tutumu gostermektedir. Oztiirk ve Kalyoncu
(2014) tarafindan gelistirilen miizik tutum 6lgegi, tutumun bilissel, duygusal ve ey-
lemsel diizeylerinde 25 ifade igermektedir. Gegerliligi icin faktor analizi yapilarak
faktor yiiklerinin 0.55’den biiyiik olma durumu dikkate alinmigtir (Oztiirk ve Kalyon-
cu, 2014). Yapilan ¢alismada, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .95 olarak hesap-
lanmustir. Bu 6lgek, deneysel islemden 6nce ve sonra uygulanmustir.

3. Goriisme Formu:

a) Ogretmen Goriigme Formu: Ogretmenlerin uygulanan yénteme iligkin diisiin-
celerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan bes soruluk gortisme formu
gelistirilmistir. Gorlisme formunun kapsam gegerligini saglamak i¢in uzman gori-
sti alinmigtir. Gortisme formunun dil agisindan incelenmesinde; bir dil uzmanindan
(Dr. Ogr. Uyesi), kapsam gegerliligin incelenmesinde ise, sinif 6gretmenligi alaninda
doktora yapmig bir uzmandan (Dr. Ogr. Uyesi) goriis almarak formun son hali olus-
turulmustur. Gortisme formundaki sorular, 6gretmen goriislerine iliskin bulgular
kisminda tablolarin bagliklarinda belirtilmistir. Gortismeler, aragstirmacilar tarafindan
deneysel islemin bitiminde 6gretmenler ile ayri ayri, ders saati disinda, siniftan farkl
bir mekanda 45 dakikada tamamlanmistir. Gériismede 6gretmenlerden biri rahat his-
setmeyecegini belirttiginden yazili kayit alinmis, diger 6gretmenin ise ses kaydi alin-
mustir. Gortisme formunun giivenirligi icin puanlayicilar aras: glivenirlige bakilmisgtir.
Arastirmacilarin her biri tarafindan veriler kodlanmis ve bu kodlar arasindaki uyum
incelenmistir. Farkli olan az sayida kodlama i¢in arastirmacilar arasinda fikir birligine
varilmigtir.

b) Ogrenci Gériisme Formu: Ogrencilerin uygulanan yonteme iligkin diisiincele-
rini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan alt1 soruluk gortisme formu gelisti-
rilmistir. Formun dil agisindan incelenmesinde; bir dil uzmanmdan (Dr. Ogr. Uyesi),
kapsam gecerliligin incelenmesinde, sinif 6gretmenligi alaninda doktora yapmus bir
uzmandan (Dr. Ogr. Uyesi) goriis alinarak form olusturulmustur. Gériisme formunda-
ki sorular, 6grenci goriislerine iliskin bulgular kisminda tablolarin basliklarinda belir-
tilmistir. Deneysel islemin bitiminde, deney gruplarmin 6gretmenlerinin goriislerine
istinaden matematik dersinde basarili ve daha az bagarih ikiser 6grenciyle goriisme
yapilmistir. Bu goriismeler arastirmacilar tarafindan rehber 6gretmen esliginde, ders
saati diginda her bir §grenci igin 30 dakikada yapilarak kayit altina alimmistir. Ogrenci
goriisme formu giivenirligi i¢in de puanlayicilar aras: giivenirlige bakilmus, farkli olan
az sayida kodlama i¢in arastirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir.

4. Hikaye Unsurlar1 Belirleme Olcegi: Miizikli hikayelerdeki hikaye unsurlarmin
belirlenmesi amaciyla aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Ilgili kaynaklar (Ak-
yol, 1999; Martinez ve Martinez, 2000) kullanilarak hikdye unsurlari belirlenmistir. Her
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bir hikaye unsuru i¢in agik uglu alt1 soru olusturulmus, bu sorularin kapsam gegerligi
i¢in uzman (Tiirkge 6gretimi alaninda doktorali iki uzman ve doktora yapan bir hikaye
yazart) gorlisti alinmistir. Uzman gortisleri dogrultusunda sorular bege indirilerek son
hali olusturulmus ve 2015-2016 6gretim yili Ekim aymnda uygulamanin yapildig: iki
okuldan toplam 217 dérdiincii sinif 6grencisine bir ders saati igerisinde dgretmenle-
ri tarafindan uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde 6gretmenlere bilgi verilmistir. Veri
analizinde amaca hizmet etmeyen bir veri ¢ikarilarak 216 veri kullanilmistir. Her bir
arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlar ve kategoriler olusturulmus, aralarindaki uyu-
mun incelenmesi ve giivenirlik hesab1 i¢in Cohen Kappa degeri 0.887 olarak hesaplan-
mustir. Cohen Kappa degerinin 0.81 ile 1.00 arasinda olmasi neredeyse miikemmel bir
uyum olarak tanimlanmaktadir (Landis ve Koch, 1977). Buna gore, 0.88 Cohen Kappa
degeri iki arastirmaci arasinda neredeyse miikemmel bir uyumun oldugunu goster-
mektedir.

Hikayelerin Olusturulmasi

Hikaye belirleme unsurlari 6l¢egi ile 6grencilerin hikaye unsurlarina (konu, kahra-
man, olay, yer ve zaman) iliskin verileri dikkate alinarak en ¢ok tercih edilen unsurlar
dogrultusunda hikayeler yazilmistir. Hikayeler, alan uzmanlarinin (Ttirk¢e 6gretimi
alaninda doktorali iki uzman ve doktora yapan bir hikaye yazar:) gortisleri dogrultu-
sunda diizeltilmistir. Her bir hikaye piyano kullanilarak dogaglama yontemiyle miizik-
li hikayeler haline getirilmistir. Mtizikal bir anlay1s ve biittinliik i¢erisinde anlik olarak
tiretilen sanatsal diistinceler bireylerin yaraticiliklarna 6zgii tasarimlarim olusturur
ve bu tasarimlarin meydana getirdigi dogaclama ise, bireylerin mtizikal kimliklerinin
olusmasinda etkilidir (Ozkeles, 2016). Corakli (2011), bircok miizik arastirmacismin
¢alismalarmni incelemis, besteleme ve dogaglamanin sinif igi etkinliklerde kullaniminin
onemini vurgulamistir. Bu bilgiler dogrultusunda; hikayeler miizik ile ele alinmistir.

Dordiincii stnif matematik dersi 6gretim programinda ondalik kesir alt 6grenme
alanindaki dort kazanimi karsilayan doért hikdaye yazilmis ve deneysel islem dért uy-
gulamada tamamlanmustir. Hikayeler igin segilen matematik dersi kazanimlar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Deneysel islemde Kullamilan Miizikli Hikayelere fliskin Matematik Dersi
Kazanimlar1 (MEB, 2009).

Matematik Kazanimlari

1. Bir biittin 10 ve 100 es parcaya boliindtigiinde, ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik kesir
oldugunu belirtir.

2. Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.

3. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak adlarini belirtir.

4. Tki ondalik kesri kargilagtirarak aralarmdaki iligkiyi biiyiik, kiiciik veya esit semboliiyle
gosterir.
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Hikayeler es zamanli olarak arastirmacilardan biri tarafindan okunmus ve diger
arastirmaci tarafindan piyano ile calinarak kayit edilmistir. Hikayeyi anlatan sarkilar
bestelenmis, notalar: Finale 2014 programiyla yazilmistir. Sarkilari, arastirmacilardan
biri piyano galarak ve soylenerek kayit altina almistir. Miizikli hikayeler, sarkilar ve
sarki sozleri islemlerde kullanilmak tizere elektronik ortama aktarilmistir.

Islem
Pilot Calisma

Uygulama sirasinda karsilasilabilecek sorunlari belirlemek amaciyla, deney ve
kontrol gruplar disindaki iki subede 2015-2016 egitim 6gretim bahar yariyilinin ba-
sinda pilot ¢alisma yapilmustir. Birinci subede 30 6grenci (18 kiz, 12 erkek), ikinci sube-
de 34 (16 kiz, 18 erkek) 6grenci ile ¢alisilmistir. Pilot calismada; “geometri” 6grenme
alaninin “ti¢gen, dikdortgen ve kare” alt 6grenme alanindan “tiggenleri kenar uzunla-
rina gore sinuflandirir” kazanimi segilmistir. Bu ¢alisma igin yazilan “Kuliibenin Sirr1”
isimli hikaye, alan uzmanlarmin (Tiirkge 6gretimi alaninda doktorali iki uzman ve
doktora yapan bir hikaye yazari) goriisleri dogrultusunda diizeltilmis ve igerigine uy-
gun olarak piyano esliginde dogaglama yontemi ile miizikli hikaye haline getirilmis,
sonrasinda hikayeyi anlatan sarki bestelenmistir.

Ders 6ncesinde, yapilacak pilot calisma ile ilgili 6gretmenlere bilgi verilmistir. Og-
retmen tarafindan miizikli hikaye dinletilmis; 6grencilere, hikaye haritas: kullanilarak
okudugunu anlama sorulari ve hikayenin igerigindeki matematige iliskin sorular so-
rulmustur. Hikayeye uygun olarak bestelenmis olan sarki, arastirmacilar ve 6gretmen
tarafindan dinletilerek 6gretilmis ve ¢alisma tamamlanmistir. Uygulamada zaman yo6-
netiminde eksiklikler tespit edilmis ve deneysel islem uygulamasinda zaman yoneti-
mine dikkat edilmigtir.

Deneysel Islem

2015-2016 egitim 6gretim bahar yariyilinda matematik dersinde, okullarin ma-
tematik dersi yillik planlar incelenerek ondalik kesir 6gretimin yapildig: haftalarda
bir ders saati (40 dakika) iginde ve birbirini takip eden doért uygulama yapilmustir.
Uygulama saatleri disinda deney grubundaki 6gretmenler programdaki ondalik kesir
Ogretimine devam etmislerdir.

Kazamimlara gore olusturulan “Yardimsever Kostebek”, “Cesaret Tag1”, “Ug Arka-
das” ve “Cesur Kopek Uzayda” isimli hikayeler ve sarkilar bu sirayla uygulanmustir.
Uygulamada 6ncelikle miizikli hikayeler dinletilmis, sonrasinda hikaye haritasi, oku-
dugunu anlama ve matematik sorulari ile devam edilmis ve hikayenin sarkisi, dinleti-
lerek ve tekrar edilerek 6gretilmistir.

Kontrol grubunda ise; programin kendilerine 6nerdigi sekilde kesir modelleri, say1
dogrusu ve ders kitab1 kullanilarak ondalik kesirlerin 6gretimi gergeklestirilmistir. De-
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ney ve kontrol gruplarindaki 6gretim bittikten sonra tutum 6lgekleri yeniden uygulan-
mistir. Ogrenciler ve 6gretmenlerle, kullanilan isleme iligkin goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel ve nicel veri analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.
Nicel verilerde SPSS 15.00 bilgisayar paket programu ile fark testleri (t testi ve ANO-
VA) yapilmustir. Nitel veri analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Bu ¢alismada da-
gilimin normalligine garpiklik ve basiklik degerleri ile karar verilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1.0 ile +1.0 arasinda kalmasi, dagilimin normalden agir1 sapma
gostermedigi seklinde degerlendirilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010).
Bu ¢alismada, basiklik ve garpiklik degerlerinin bu aralikta kalmas: nedeniyle para-
metrik testler kullanilmistir.

Bulgular
1. Deneysel Islemin Miizik ve Matematik Tutumuna Etkisi ile ilgili Bulgular

Deneysel islemin miizik ve matematik tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla
her grubun 6n test ve son test tutum puanlar:1 bagimli gruplar t testi ile karsilagtirilms,
sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Gruplarin On Test ve Son Test, Miizik ve Matematik Tutumlariimn Karsi-
lagtirilmasi

Grup Tutum N X S Sd t P
Deney 1 Miizik 6n 30 10210 18.48 29 2306 .028*
Miizik son 30 11253 1337
Matematik 6n 30 11203 24.05 29 2332 027
Matematik son 30 126.50 17.30
Miizik 6n 41 10480 18.08 40 686 497
Kontrol 1 " fis7ik son 41 10785 18.77
Matematik 6n 41 11934 2926 0 1739 090
Matematik son 41 129.39 16.39
Miizik 6n 28 10735 19.23 27 333 742
Deney 2 Miizik son 28 106.07 16.42
Matematik 6n 28 12575 2821 27 -108 915
Matematik son 28 126.50 15.89
Miizik 6n 19 103.94 2536 18 -321 752
Kontrol 2 "\ fiizik son 19 10631 1897
Matematik 6n 19 11878 24.69 18 -1288 214
Matematikson 19 127.15 14.67
(*.05 diizeyinde)
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Tablo 7’ye gore, yalnizca birinci okuldaki deney grubunun yapilan islem sonucun-
da matematik ve miizik tutum puanlarinin arttig1 ve bu artisin da istatistiksel olarak
anlaml oldugu goriilmiistiir (t,, .., =-2.306, p<.05 ve t,, . . =-2.332, p<.05). Diger
gruplarda, yapilan islem sonucunda miizik ve matematik tutumlarinda istatistiksel
olarak anlaml:i bir farklilik olmadigi (t407mﬁzik=—.686, p>.05ve t, o a=1739, p>.05;

t27/mﬁzik=.333 , p>.05 ve tzzmatemmk:-.lo& p>.05;; tls/mﬁzikz-.?)Zl , p>.05 ve tls/matematik=—1.288,
p>.05) goriilmiistiir. Buna gore, yapilan islemin deney gruplarindan birinin miizik ve
matematik tutumlarinda artisa neden oldugu sdylenebilir. Miizik tutum puanmndaki
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir diististin goriildtigii ikinci deney grubu disin-
daki gruplarda, tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunma-

masina ragmen son testlerde tutum puanlarinda artis gortilmstir.

Deneysel islemin baslangicinda, matematik ve miizik tutum puanlarina bakilmis
ve yaklagik olarak tiim gruplarin denk oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle her bir deney
ve kontrol grubunun son test tutum puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastiril-
mus ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik ve Miizik Son Test Tutum Pu-
anlarinin Kargilagtirilmast

Tutum Grup N X S sd t p*

Matematik Deney 1 30 126.50 17.30 69 -717 476
Kontrol 1 41 129.39  16.39
Deney 2 28 126.50 15.89 45 -.144 .887
Kontrol 2 19 127.15 14.67

Miizik Deney1l 30 112.53 13.37 69 1165 248
Kontroll 41 107.85  18.77
Deney 2 28 106.07  16.42 45 -.047 963
Kontrol2 19 106.31  18.97

(*.05 diizeyinde)

Tablo 8’e gore yapilan uygulamalar sonucunda deney ve kontrol gruplarinin mate-
matik ve miizik son test tutum puanlari birbirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olugturmamisgtir (tyormatemar="-/17, p>.05; t g, . =1.165; p>.05; t,,  .=-144,
p>.05; t,, .=-.047; p>.05). Buna gore yapilan igslemin deney ve kontrol gruplarmin

matematik ve miizik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkliiga neden olmadig:
soylenebilir.

2. Yapilan Isleme iliskin Gériisler

a) Ogretmen goriisleri: Deneysel islemin gerceklestigi siniflarin 6gretmenleri ile
goriistilmiistiir. Birinci deney grubunun 6gretmeni erkektir ve 27 yillik kideme sahip
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(DO1); deneysel islem yapilan diger grubun &gretmeni ise kadin ve 25 yillik kideme
sahiptir (DO2). Bulgular, goriisme sorularindaki siralama ile verilmistir.

1) “Ders islerken begendiginiz kisimlar hangileridir? Agiklayabilir misiniz?” soru-
sunun cevaplari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. “Ders islerken begendiginiz kisimlar hangileridir? Aciklayabilir misiniz?”
Sorusunun Cevaplari

Ogretmen goriisleri

DO1 “Ozellikle hikiyesinin olmasmi ¢ok begen- DO2 “Cocuklarin cok eglendigini gordiim. Hikaye
dim. Cocuklarn ilgisini ceken kahraman ve olaylar  ve sarkilarin kullanilmasu ilgi ¢ekici olmustu. Sar-
agisimdan orijinal hikdyelerdi. Bu c¢agin cocukla-  kilari ezberlemeye ve soylemeye calistilar. Sarkila-
rima uygun hikdyelerdi. Hikdyelerin igerisindeki rn akilda kalicihgr sagladigini diisiiniiyorum”.
destekleyici miizikler ilgiyi artirtyordu. Sarki

kullamlmasinin  eglenceli ve akilda kalicilig1 sag-

ladigint diisiiniiyorum. Hikdyelerin arkasmdan

oncelikle hikaye ile ilgili okudugunu anlama soru-

larimin sorulmast dersler arasi baglantilar: sagla-

nugtir”.

Tablo 9’a gore, Ogretmenler, calismay eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarmi, sarki
kullanimmin akilda kaliciliga etkisini belirtmislerdir. Kullanilan hikayelerin 6grenci-
lere uygun oldugu ve dgrenciler tarafindan begenildigi sdylenebilir. Ogretmenlerden
biri yapilan isin dersler aras1 baglant: kurmay1 sagladigini belirtmistir. Bu durum yapi-
lan igslemin disiplinler aras1 baglantilar kurmayi sagladigini gostermektedir.

2)“Ders islerken begenmediginiz kisimlar hangileridir? A¢iklayabilir misiniz?” so-
rusunun cevaplari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. “Ders islerken begenmediginiz kisimlar hangileridir? Aciklayabilir misi-
niz?” Sorusunun Cevaplari

Ogretmen goriigleri

DO1 “Begenmedigim veya degistirmeyi one- DO2 “ Yapilan islenisi begendim. Hikdyelerin
rebilecegim bir konu yok. Bu haliyle islenisi gorselleri eklense cok daha ilgilerini cekerdi. Veya
begendim”. hikdye ¢izgi film gibi verilebilirdi”.

Tablo 10’a gore, dgretmenlerden biri hikdyelerin gorseller ile desteklenmesinin
veya hikdyelerin ¢izgi film seklinde verilmesinin ilgi ¢ekiciligi artirabilecegi yoniinde
goriis bildirmistir. Ogretmenlerin genel olarak yontemi begendikleri sdylenebilir.
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3) “Islenen bu yontemin sizce en onemli katkisi nedir? Ondalik kesir &gretimi ag1-
sindan nasil degerlendirirsiniz?” sorusunun cevaplar: Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Islenen bu yontemin sizce en 6nemli katkisi nedir? Ondalik kesir 6greti-
mi agisindan nasil degerlendirirsiniz? Sorusunun Cevaplari

Ogretmen goriigleri

DO1 “Seslendirilmis hikdyeler dinleme becerisine
katkida bulunmaktadir. Bu ¢caligma, ozellikle onda-
lik kesir konusunun giris kisminda ilgi cekicidir ve
motive edicidir. Bu yontem eglencelidir. Ondalik
kesir ogretimini daha somut hile getirdigini ve

DO2 “Cocuklarmn motivasyonunu arttirdigini
ve akilda kalicthgini etkiledigini diisiintiyorum.
Ozellikle ondalik kesir §§retiminde konuya gi-
rerken dikkat cekici bir malzeme olarak kullanila-
bilir. Ogrencilerin derste eglenmesi de en dnemli

derse eglence kattigim diistiiniiyorum”. katkilardan biri”.

Tablo 11’e gore, 6gretmenler bu yontemin dinleme becerisine, dikkat ve ilgi cekme
ile motive etmeye katkisi oldugunu belirtmislerdir. iki 6gretmen de 6zellikle konuya
giriste bu yontemin dikkat ¢ekici, eglenceli, motivasyonu ve akilda kalicilig1 artiran
bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Buna gore, bu yontemin olumlu katkist oldugu
soylenebilir.

4)“Islenis sirasinda ne gibi zorluklarla karsilastiniz? Ders planlarini goz 6niine ala-
rak bir agiklama yapar misiniz?” sorusunun cevaplari Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. “Islenis sirasinda ne gibi zorluklarla karsilagtimiz? Ders planlarini goz
ontine alarak bir agiklama yapar misiniz?” Sorusunun Cevaplari

Ogretmen goriisleri

DO2 “Uygulama sirasinda bir zorlukla karsilag-
madim. Uygulama dncesinde materyaller teslim
edilmisti ve calisma sirasinda sorun yasanmadi”.

DO1 “Uygulamast oldukga kolay. Hikayeler, ses
dosyalari hazir olarak verildigi icin uygulama
sirasimda zorluk yasanmadi”.

Tablo 12'ye gore, 6gretmenler isleniste herhangi bir zorlukla karsilasmadiklarmni
belirtmislerdir. Zorlukla karsilasmamalarini, materyallerin hazir olarak verilmesiyle
iligkilendirmisglerdir.

5) “Bu yontemi tekrar kullanmay1 diistiniir miisiiniiz?” sorusunun cevaplar1 Tablo
13’te verilmistir.
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Tablo 13. “Bu yontemi tekrar kullanmay1 diistintir miistintiz?” Sorusunun Cevaplari

Ogretmen goriisleri

DO1 “Kullanmay: cok isterim. Boyle bir materyal DO2 “Tekrar kullanmay: isterim. Eger materyal-
elimde olursa, zevkle kullanirim”. ler elimde olursa, derslerimde kullanirim”.

Tablo 13’e gore, 6gretmenler bu yontemi tekrar kullanmay1 diistindiiklerini, 6zel-
likle materyaller verilirse bu yontemi zevkle kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Goriismelerin sonunda 6gretmenlere konuya iliskin eklemek istedikleri soruldu-
gunda; ritmik sayma, iginde birkag islem igeren toplama ve ¢ikarma, acilar, geometri,
gevre konularinda da bu yontemin etkili olabilecegini belirtmislerdir. Yazilan hikaye-
lerin gorsel olarak da desteklenmesini, animasyon kullanilarak ¢izgi film haline do-
niistiiriilebilecegini 6nermislerdir. Bu yontemin matematik dersi programma dahil
edilerek tiim smif diizeylerinde kullanilmasimin 6grenciler icin basitlestirici olmasi
agisindan faydali olacagini yinelemislerdir.

b) Yapilan isleme iliskin 6grenci goriisleri: Deneysel islemin yapildig1 siniflar-
dan, 6gretmen goriislerine istinaden matematik dersinde genel olarak basarili ve daha
az basaril ikiser 6grenci ile islem hakkinda goriisme yapilmustir. Bulgular, goriisme
sorularindaki siralama ile verilmistir. O1, 02, O3 ve O4 kodlu 6grenciler birinci deney
grubunun, 05, 06, O7 ve 08 kodlu ogrenciler ise ikinci deney grubunun 6grencile-
ridir.

1) ”Derslerin miizikli hikayeler ve sarkilarla islenmesi ile ilgili duygularin neler-
dir?” sorusunun cevaplari Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. ”"Derslerin miizikli hikayeler ve sarkilarla islenmesi ile ilgili duygularin
nelerdir?” Sorusunun Cevaplari

Deneyl Deney 2
Basarilt Basarili
O1 “Cok mutluydum. Ik O2 “Matematigi ve O5 “Daha dnce O6“Miizikle matematik
hikdyeden son hikdyeye miizigi daha cok sev- karsilasmadigim beraber olunca cok eglen-
kadar biitiin hikdyelerive dirdi,  eglenceliydi. icin degisik geldi, celi oldu”.
sarkilart ¢ok sevdim”. Sarkilardan sonra mii-  hosuma gitti”.

zik dersini daha ¢ok

sevdim”.
Daha az basarili Daha az basarili
O3 “Boyle ders islemek  O4 “Bu derslerde O7 “Eglenceliydi. ~ O8 “Matematikle miizigi
cok giizeldi”. mutlu oldum”. Bu sekilde cok giizel  birlikte islemek giizeldi”.

oldu”.
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Tablo 14’e gore, gortistilen tiim 6grenciler dersin bu sekilde islenmesinden mutlu
olduklarmni, yontemin hoslarina gittigini, degisik ve daha 6nce gérmedikleri bir yon-
tem oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerden biri bu yéntemin matematik ve miizik
dersini daha da ¢ok sevdirdigini belirtmistir. Buna gore, dersin bu yontem ile islenme-
sinin ¢ocuklari mutlu ettigi sdylenebilir.

2) “Dersin islenis seklinden memnun oldun mu? Begendigin ve begenmedigin sey-
ler nelerdir?” sorusunun cevaplari Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15. “Dersin islenis seklinden memnun oldun mu? Begendigin ve begenme-
digin seyler nelerdir?” Sorusunun Cevaplari

Deneyl Deney 2

Basarili Basarili

O1 “Hikayelerle miizikler gok ~ O2 “Ondalik kesirler- O5 “Sarkilar daha O6 “Hersey
gtizeldi. Begenmedigim hicbir  den daha ¢ok bahsedilse  uzun olabilirdi, baska  giizeldi”.

sey yoktu”. iyi olurdu. Hikdyenin konularda da yapila-
olaylart ¢ok giizeldi”. bilirdi”.
Daha az basarili Daha az basarili
O3 “Begenmedigim bir ey~ O4 “Eovet, bu sekilde O7 “Begendim. Dik-  O8 “Cok begen-
yok. Bu haliyle giizeldi”. islenmesinden memnun  katimiz daha iyiydi, dim. Hosuma
oldum”. eglenceliydi”. gitti”.

Tablo 15’e gore; goriisiilen tiim 6grenciler, dersin islenisinden memnun olduklarmi
ve begenmedikleri bir yoniiniin olmadigini, sarkilarin daha uzun olabilecegini, hika-
yelerde ondalik kesirlerden daha ¢ok bahsedilebilecegini sdylemislerdir. Buna gore,
ogrencilerin bu yontemi begendikleri sdylenebilir.

3) “Daha 6nceki matematik derslerinden farkliliklar1 ve benzerlikleri nelerdir?” so-
rusunun cevaplari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. “Daha 6nceki matematik derslerinden farkliliklari ve benzerlikleri neler-
dir?” Sorunun Cevaplari

Deneyl Deney 2

Bagsarili Basarili

O1“Benzer yonleri yoktu, — O2 “Boyle bir ders O5 “Daha énce buna ben- O6”Benzer ders is-

bu farklydi”. islememigtik”. zer bir ders islememistik”.  lememistik”.

Daha az basarili Daha az basarili

O3 Miizikle matematik hic ~ O4“Sarkilar siyle-  O7 “Boyle ders O8 “Bu sgekilde bir

islememistik, bu yiizden mistik, ama boyle iglememigtik”. ders iglememistik.

benzerlikleri yok”. islememistik”. Benzerlik yoktu, ilk
kez boyle isledik”.
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Tablo 16’ya gore, goriisiilen 6grencilerin tiimii daha 6nce bu sekilde ders isleme-
diklerini ve ilk kez karsilagtiklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerden biri daha 6nce derste
sarki sOylediklerini ancak mtizikli hikayeler ve sarkilar seklinde ders islenmedigini
belirtmistir. Buna gore, 6grencilerin bu islenisle ilk kez karsilastiklar: sdylenebilir.

4) “Hangi hikayeyi daha ¢ok sevdin? Neden?” sorusunun cevaplari Tablo 17’de
verilmistir.

Tablo 17. “Hangi hikayeyi daha ¢ok sevdin? Neden?” Sorusunun Cevaplar1

Deneyl Deney 2

Basarili Basarili

O1 “Hepsini cok sevdim. O2 “U¢ Arkadas. Bi-  O5 “Cesur Kopek  O6“Cesaret Tast.

I¢lerinde matematik, macera,  zim anlayabilecegimiz ~ Uzayda. Uzayda Konusu ve karakterleri

bilim, hayranlik konulart sekilde oldugu icin”.  gectiginden ilgimi  giizeldi”.

vardi”. cekti”.

Daha az basarili Daha az basarili

O3 Cesur Kipek Uzayda. O4 “Cesur Kopek O7 “Cesur Kipek ~ O8 “Cesur Kipek

Hikayesi ve gectigi yer Uzayda. Iginde daha  Uzayda. Uzay: Uzayda. Hem kipegin

giizeldi”. fazla matematik daha iyi anlamami-  cesur olmasuyla ilgili,
oldugundan”. z1 sagladi”. hem de icinde ondalik

kesirler oldugu igin ”.

Tablo 17’ye gore, goriisiilen sekiz 6grenciden besi “Cesur Kopek Uzayda” isimli
hikdyenin uzayda ge¢mesi ve hikayesindeki matematik kazanimindan dolay: daha
cok sevdiklerini séylemiglerdir. Ogrencilerden biri “Uc Arkadas” isimli hikayeyi daha
¢ok sevdigini, bir tanesi de tiim hikayeleri sevdigini belirtmistir. Buna gore, en ¢ok
“Cesur Kopek Uzayda” isimli hikdyenin begenildigi ve sevildigi sdylenebilir.

5)“Hangi sarkiy1 daha ¢ok sevdin? Neden?” sorusunun cevaplari Tablo 18’de ve-
rilmistir.

Tablo 18. “Hangi sarkiy1 daha ¢ok sevdin? Neden?” Sorusunun Cevaplari

Deneyl Deney 2

Bagarili Bagarili

O1“Yardimsever Koste-  O2 “Ug Arkadas.  O5 E “Cesur Kopek Uzayda O6“Ug Arkadag
bek. Aklimda daha ¢cok ~ Aklimda daha ¢ok  sarkisini en cok be§endim. Ha-  sarkisini sevdim.

kald1”. kald1”. reketli ve eglenceliydi, soyler- Cesaret Tasi da
ken de hizlaniyorduk”. glizeldi”.
Daha az basarili Daha az bagarili
O3"U¢ Arkadas. O4 “Cesaret Tasi.  O7 “Yardimsever Kostebek. O8 “Cesur Kipek
Sozleri cok uyumluydu, — Aklimda daha ¢ok  Sozleri cok giizeldi”. Uzayda. Melodisin-
melodisi daha giizeldi”.  kaldi ve melodisi den ve sozlerinden
glizeldi”. hoslandim”.

84



MILLI EGITIM e Cilt: 50 e Yaz/2021 e Say1: 231, (67-90)

Tablo 18’e gore, goriisiilen dgrenciler “Ug Arkadas” hikayesinin sarkisini, melodisi
ve sozleri akilda kaldig: icin daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Diger sarkilar da
begenilmistir.

6) “Bu miizikli hikayeler ve sarkilar ondalik kesirleri 6grenmene fayda sagladi mi?
Nasil?” sorusunun cevaplari Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. “Bu miizikli hikayeler ve sarkilar ondalik kesirleri 6grenmene fayda sag-
lad1 m1? Nasil?” Sorusunun Cevaplari

Deneyl Deney 2

Basarili Basarili

O1 “Ondalik kesirlerde O2 “Sagladr. Ondalik ~ O5 “Karigtirdigim kisim-  O6 “Ondalik

siralama, tamlart 6grenme,  kesirleri sadece lar artik daha ¢ok aklimda  sayilarin siralanis:

nasil okundugu konularini  derslerde degil her kalacak. Onda biri cok iyi  ve okunusunda

daha iyi 6¢rendim”. yerde gorebilece§imizi  anladim”. faydast oldu”.
ogrendim”.

Daha az basarili Daha az basarili

0O3”Sagladr. Okunuglari ~ O4“Bilgilerimi, mese-  O7 “Faydast oldu. Kesir- ~ O8 “Sagladu.

daha iyi 6¢rendim”. la basamaklar: tekrar  lerde takiltyordum, hiki-  Ogrenmeyi daha
ettim”. yeleri dinledikten sonra zevkli yapti”.

takilmalarim gegti”.

Tablo 19’a gore, goriisiilen 6grenciler bu yontemin konuyu daha iyi 6grenmelerini
sagladigini ve zevkli héle getirdigini, dersin hayat ile baglantisini gosterdigini belirte-
rek faydali oldugunu soylemislerdir. Buna gore, bu miizikli hikayelerin ve sarkilarin
ondalik kesirleri 6grenmeye fayda sagladig1 sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Ilkokul dérdiincii simufta miizikli hikayelerle ve sarkilarla desteklenmis ondalik
kesir 6gretiminin, 6grencilerin matematik ve miizik tutumlarma etkisini inceleyen
bu ¢alismanin deney gruplarindan sadece birinde miizik ve matematik tutumlarin
arttirdig1 goriilmiistiir. Tkinci siufta matematik dersinde sarki kullanimi (Tan, 2016)
ve tiglincti smifta sarkilarla desteklenmis matematik 6gretimi (Kocabas, 2009) calis-
malarinda da 6grencilerin matematik tutumunun arttig1 gortilmistiir. Matematik ile
miizigin iligskilendirilmesi tizerine {iglincti sinuf 6grencileriyle yapilan ¢alismada (An,
ve dig. 2014), altinc1 sinif 6grencileriyle yapilan ¢alismada (An, Kulm ve Ma, 2008) da
benzer sekilde 6grencilerin matematik tutum puanlarimn arttigr gortilmstiir. Dinger
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada miiziklendirilmis matematiksel oyunlarin, Cos-
kun (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6ykiilestirmenin, 6grencilerin matematik
tutumunu arttirdig1 gortilmistiir. Miizikli hikayelerle ve sarkilarla desteklenmis on-
dalik kesir 6gretiminin deney gruplarindan birinde matematik ve miizik tutumunu
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artirmasi bulgusu verilen ¢alismalarin sonuglart ile tutarli ve onlar1 destekler nitelik-
tedir. Tkinci okuldaki deney grubunda yapilan islem sonucunda miizik ve matematik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir. Bu sonug
miiziklendirilmis matematiksel oyun, dykiilestirme, sarkilarla desteklenmis ve sarki-
larin matematik tutumunu arttirdigini gosteren ¢alisma sonuglarindan (An, Kulm ve
Ma, 2008; Dinger, 2008; Kocabas, 2009; Coskun, 2013; An, ve dig. 2014; Tan, 2016) fark-
lilik gostermektedir. Brinson (2012) tarafindan besinci sinif 6grencilerinde matematik
temelli hikayelerle yapilan 6gretimin matematik tutum puanlarinda bir degisiklige
neden olmadig1 bulgusu, yapilan bu ¢alismada matematik tutum puanlarinda artis
goriilmemesi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Deney gruplarinin sadece birinde
matematik ve miizik tutum puanlarinda artis goriilmesinin 6grencilerin bireysel fark-
Iiliklarindan ve 6gretmen faktoriinden kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.
Kontrol gruplarinda da beklenildigi gibi miizik ve matematik tutumlarinda istatistik-
sel olarak anlamli bir artis olmadig gortilmiistiir. Her iki okulda yapilan uygulamalar
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin miizik ve matematik son test tutum puanlar:
birbirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamuistir. Deneysel is-
lem yapilan gruplardan birinde matematik ve miizik tutum puanlarinda artig goriil-
mesine ragmen, yapilan islemin deney ve kontrol gruplarmin matematik ve miizik
tutum puanlari arasinda bir farkliliga neden olmadig1 sdylenebilir. Bu sonucun kontrol
grubunda yapilan 6gretimden, 6gretmenin tecriibesinden veya bireysel farkliliklardan
kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

Uygulanan destekleyici 6gretime iliskin 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde,
miizikleri ve hikayeleri ilgi ¢ekici ve eglenceli, cocuklara uygun ve kullanilabilir bul-
duklar soylenebilir. Miizikli hikayelerin 6grencilerin dinleme becerisine katki yap-
masinin yaninda ondalik kesir 6gretimiyle ilgili akilda kaliciliga, motivasyona, dikkat
ve ilgi gekmeye katkis1 olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler, materyaller hazir
olarak verildiginde kolaylikla uygulama yaptiklarini ve hazir materyaller ile bu yon-
temi tekrar kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bu yontemin ritmik sayma, icinde
birkag islem iceren toplama ve ¢ikarma, agilar, geometri, gevre konularinda da etkili
olabilecegini vurgulayarak tiim smif diizeylerinde kullanilmasinin faydali olacagin
dile getirmislerdir. Ayrica, miizikli hikdyelerin goérsel eklenerek hazirlanmasi, hika-
yelere animasyon ya da cizgi film eklenmesini nermislerdir. Ogretmenlere gore, bu
yontemin ondalik kesir 6gretiminde ve diger konularda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Matematik dersinde basarili ve daha az basarili olan 6grencilerle yapilan goriis-
meler, miizikli hikayeler ve sarkilarla ders islenmesinin daha 6nce gérmedikleri bir
yontem oldugunu, yontemden mutlu olduklarini ve bu yéntemin hoslarina gittigini
belirtmislerdir. Gortistilen sekiz 6grenciden besi “Cesur Képek Uzayda” isimli hika-
yeyi, konusunun uzayda ge¢mesi ve hikayesindeki matematik kazanimimdan dolay1
daha ¢ok sevdiklerini sdylemislerdir. Bu hikaye, “Iki ondalik kesri karsilastirarak ara-
larindaki iliskiyi biiytik, kiiglik veya esit semboliiyle gosterir” kazanimiyla ilgilidir.
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Buna gore, 6grencilerin ondalik kesirleri karsilastirma konusunu sevdikleri séylene-
bilir. Ogrencilerin kullanilan diger sarkilar1 da esit olarak begendikleri, bu yéntemle
daha iyi 6grendikleri ve eglendikleri sdylenebilir. Ondalik kesirleri 6grenmeye fayda
sagladig belirtilen bu ¢alisma, matematik temelli hikayelerin eglendirdigi sonucuna
ulasan ilgili ¢alismalarin (Brinson, 2012; Martinez ve Martinez, 2000) bulgulariyla
da tutarhdir. Uglincii sinif 6grencileriyle yapilan caligmalarda (Talsik, 2013; Biitiiner,
2010) matematik dersinde sark: kullanimimin akilda kalmay1 kolaylastirici ve eglenceli
oldugu belirtilmistir. Buna gore, miizikli hikaye ve sarkilarin birlikte matematik der-
sinde kullanilmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu séylenebilir.

Miizigin diger derslerle iliskilendirilmesinin 6grencilerin tutumlarina olumlu etki-
si bulundugunu belirten ¢alismalardan yola ¢ikarak yapilan bu calismada, 6zellikle de
matematik gibi 6grencilerin diger derslere gére daha ¢ok zorlandig: ve sikici buldu-
gunu 6n gordiigiimiiz bir derste gerek sarkilarla gerekse miizik ile birlikte hikayelerin
kullanimi 6grencilerin matematik ve miizik tutumlarini olumlu etkilemistir. Sark: ve
hikayelerle matematik 6gretiminin desteklenmesi dgrencilerin matematik ve miizige
yonelik tutumlarini arttirmasimnin yani sira, dersi 6grenciler igin eglenceli hale getir-
mis, eglenerek dgrenmelerini ve matematik dersini sevmelerini saglamistir. Ayrica
hikdye kullanim1 matematigin giinliik hayat ile baglantisinin kurulmasina yardimci
olmustur. Bu ¢calismanin sonucuna dayanarak matematik 6gretiminde miizik ve hika-
yelerin kullanilmasinin yararl olacagi sdylenebilir.

Sonug olarak, ondalik kesirlerdeki kazanimlara iliskin daha fazla sayida sark: ve
hikaye tiretilerek farkli 6rneklemlerle bu ¢alisma tekrarlanabilir. Ayrica, farkl: stuf dii-
zeylerinde, 6zellikle 6grencilerin zorlandig1 6grenme alanlarinda miizikli hikayelere
gorsel veya animasyon eklenerek de matematik ve miizik tutumlarina etkisi incelene-
bilir. Hikayelere ve sarkilara piyano esligi yerine baska enstriimanlarin kullanilacag:
calismalar da yapilabilir. Hikaye ve sarkilarin tutum degiskeni tizerindeki etkisinin
yanu sira dikkat, ilgi ve motivasyon, 6grenmede kalicilik degiskenleri de arastirilabilir.
Ogretmenlere hazir materyaller sunan caligmalarin destekleyici oldugu tespiti dog-
rultusunda benzer ¢alismalarin yapilmasi yararlt olacaktir. Bu ¢alisma ile elde edilen
sonuglarin bundan sonra yapilacak ¢alismalara 6rnek teskil edecegi diistintilmektedir.
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