E§'t m Teknolojisi

kuram ve uygulama
| “ Yaz 2020

| Cilt 10
Sayi 2



EGITiIM TEKNOLOJiSi KURAM VE UYGULAMA / EDUCATIONAL TECHNOLOGY THEORY AND PRACTICE

Cilt 10, Say1 2, Yaz 2020
Volume 10, Issue 2, Summer 2020

Genel Yayin Editérii / Editor-in-Chief: Dr. Halil ibrahim YALIN
Editor / Editor: Dr. Tolga GUYER

Basim Editdrii / Publisher Editor: Dr. Tolga GUYER
Redaksiyon / Redaction: Dr. Tolga GUYER
Dizgi / Typographic: Dr. Tolga GUYER
Kapak ve Sayfa Tasarimi / Cover and Page Design: Dr. Bilal ATASOY
iletisim / Contact Person: Dr. Tolga GUYER

Dizinlenmektedir / Indexed in: ULAKBiIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veritabani (TR-Dizin), Tiirk Egitim indeksi, Sosyal Bilimler Atif Dizini

ETKU Dergisi 2011 yilindan itibaren yilda iki defa diizenli olarak yayinlanmaktadir.
Educational Technology Theory and Practice Journal is published regularly twice a year since 2011.

Editor Kurulu / Editorial Board”

Dr. Ana Paula Correia Dr. Feza Orhan Dr. Kyong Jee(Kj) Kim Dr. Sirin Karadeniz

Dr. Buket Akkoyunlu Dr. H. Ferhan Odabasi Dr. Ozcan Erkan Akgiin Dr. Tolga Guyer

Dr. Cem Guhadar Dr. Hafize Keser Dr. S. Sadi Seferoglu Dr. Trena Paulus

Dr. Deniz Deryakulu Dr. Halil ibrahim Yalin Dr. Sandie Waters Dr. Yavuz Akpinar

Dr. Deepak Subramony Dr. Hyo-Jeong So Dr. Servet Bayram Dr. Yun-Jo An
Hakem Kurulu / Reviewers”

Dr. Adile Askim Kurt Dr. Erol Ozgelik Dr. Levent Cetinkaya Dr. Salih Bardakg!

Dr. Agah Tugrul Korucu Dr. Ertugrul Usta Dr. M. Emre Sezgin Dr. Sami Acar

Dr. Ahmet Celik Dr. Esma Aybike Bayir Dr. M. Fikret Gelibolu Dr. Sami $Sahin

Dr. Ahmet Naci Coklar Dr. Esra Yecan Dr. Mehmet Akif Ocak Dr. Selay Arkiin Kocadere

Dr. Arif Altun Dr. Fatma Bayrak Dr. Mehmet Baris Horzum Dr. Selguk Karaman

Dr. Aslihan istanbullu Dr. Fatma Keskinkilig Dr. Mehmet Kokog Dr. Selcuk Ozdemir

Dr. Aslihan Kocaman Karoglu Dr. Fatih Erkog Dr. Mehmet Uggiil Dr. Serap Yetik

Dr. Ayca Cebi Dr. Fezile Ozdamli Dr. Melih Engin Dr. Sergin Karatas

Dr. Ayfer Alper Dr. Figen Demirel Uzun Dr. Melike Kavuk Dr. Serdar Ciftgi

Dr. Aynur Kolburan Geger Dr. Filiz Kalelioglu Dr. Meltem Kurtoglu Dr. Serhat Kert

Dr. Aysegtl Bakar Corez Dr. Filiz Kugskaya Mumcu Dr. Muhittin Sahin Dr. Serkan izmirli

Dr. Bahar Baran Dr. Funda Erdogdu Dr. Mukaddes Erdem Dr. Serkan Sendag

Dr. Baris Sezer Dr. Gizem Karaoglan Yilmaz Dr. Murat Akgayir Dr. Serkan Yildirm

Dr. Berrin Dogusoy Dr. Gokge Becit isgitiirk Dr. Mustafa Saritepeci Dr. Serpil Yalginalp

Dr. Betiil Ozaydin Dr. Gékhan Akgapinar Dr. Mustafa Serkan Gilinbatar Dr. Sibel Somytrek

Dr. Betul Yilmaz Dr. Gokhan Daghan Dr. Mustafa Yagci Dr. Soner Yildirm

Dr. Beyza Bayrak Dr. Giil Oziidogru Dr. Mutlu Tahsin Ustiindag Dr. Safak Bayir

Dr. Bilal Atasoy Dr. H. Ferhan Odabasi Dr. Mige Adnan Dr. Sahin Gokgearslan

Dr. Burcu Berikan Dr. Hafize Keser Dr. Nadire GCavus Dr. Seyhmus Aydogdu

Dr. Canan Colak Dr. Hakan Tuziin Dr. Necmi Esgi Dr. Tarik Kigla

Dr. Celebi Uluyol Dr. Halil Ersoy Dr. Nezih Onal Dr. Tayfun Tanyeri

Dr. Gigdem Uz Bilgin Dr. Halil ibrahim Akyiiz Dr. Nuray Gedik Dr. Tugba Bahgekapili

Dr. Demet Somuncuoglu Ozerbas Dr. Halil ibrahim Yalin Dr. Nurettin Simsek Dr. Turgay Alakurt

Dr. Deniz Atal Kéysuiren Dr. Halil Yurdugdl Dr. Onur Dénmez Dr. Tlrkan Karakus

Dr. Deniz Mertkan Gezgin Dr. Hanife Civril Dr. Omer Faruk islim Dr. Tolga Guyer

Dr. Duygu Nazire Kasikci Dr. Hasan Gakir Dr. Omer Faruk Ursavas Dr. Ugur Basarmak

Dr. Ebru Kilig Cakmak Dr. Hasan Karal Dr. Omer Delialioglu Dr. Ummiihan Avc Yiicel

Dr. Ebru Solmaz Dr. Hatice Durak Dr. Omiir Akdemir Dr. Unal Cakiroglu

Dr. Ekmel Cetin Dr. Hatice Sancar Tokmak Dr. Ozcan Erkan Akgiin Dr. Veysel Demirer

Dr. Elif Bugra Kuzu Demir Dr. Hiseyin Bicen Dr. Ozden Sahin izmirli Dr. Vildan Cevik

Dr. Emine Arugaslan Dr. Hiseyin Cakir Dr. Ozgen Korkmaz Dr. Volkan Kukul

Dr. Emine Cabi Dr. Hiiseyin Ozginar Dr. Ozlem Baydas Dr. Yalin Kilig Tiirel

Dr. Emine Sendurur Dr. Huiseyin Uzunboylu Dr. Ozlem Cakir Dr. Yasemin Demirarslan Cevik

Dr. Engin Kursun Dr. Isil Kabake! Yurdakul Dr. Pinar Nuhoglu Kibar Dr. Yasemin Gulbahar

Dr. Erhan Giines Dr. ibrahim Arpaci Dr. Polat Sendurur Dr. Yasemin Kogak Usluel

Dr. Ering Karatas Dr. ilknur Resioglu Dr. Ramazan Yilmaz Dr. Yasin Yalgin

Dr. Erkan Caliskan Dr. Kadir Demir Dr. Recep Gakir Dr. Yavuz Akbulut

Dr. Erkan Tekinarslan Dr. Kerem Kiliger Dr. Sabiha Yeni Dr. Yusuf Ziya Olpak

Dr. Erman Yikselttirk Dr. Kevser Hava Dr. Sacide Giizin Mazman Dr. Yuksel Goktas

lletisim Bilgileri / Contact Information
internet Adresi / Web: http://dergipark.gov.tr/etku
E-Posta / E-Mail: tguyer@gmail.com
Telefon / Phone: +90 (312) 202 17 38
Adres / Adress: Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B&liimii, 06500 Teknikokullar - Ankara / Tiirkiye



EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama
Cilt:10 Sayi:2 Yil:2020

Makale Gegmisi / Article History

Alindi/Received: 20.05.2020

Duizeltme Alindi/Received in revised form: 02.07.2020
Kabul edildi/Accepted: 01.08.2020

YUKSEKOGRETIMDE DERS YAKALAMA SISTEMININ (DYS) KULLANIMININ
OGRENCI AGISINDAN iNCELENMESI™

Niltifer Atman Uslu?, Filiz Mumcu3, Evrim Ustiinliioglu?

0z

Son zamanlarda kiiresel ve ulusal 6lgekte hissedilen ihtiyaglar ve zorunluluklar nedeniyle
teknolojiye dayali 6gretim vyaklasimlarinin  kullanilmasina iliskin beklentiler artmis;
Universiteler bu beklentileri karsilamak icin farkli uygulama arayisi icine girmislerdir. Ders
Yakalama Sistemi (DYS) bu uygulamalardan birisidir ve amaci, 6gretim elemaninin, ¢evrimigi
olarak ya da ders kayitlarinda gerekli gordtgi degisiklikleri yaptiktan sonra dersini, 6grenci
erisimine acarak 6grencinin kendi ihtiyaci dogrultusunda bilgiye ulasmasini ve tekrar etmesini
saglamaktir. Bu c¢alismada, bir ylksekdgretim kurumundaki 6grencilerin DYS’yi kullanim
amaglari, DYS’ye iliskin yarar algilari ve DYS kullanimi ile ilgili algiladiklari kisithliklara iliskin
goruslerinin betimlenmesi amaclanmistir. Arastirma sonuclari, 6grencilerin DYS sistemini
islevsel ve yararl bulduklarini, en ¢cok sinavdan 6nce konulari gézden gecirmek, derste kacirdigi
ya da derse gelemedigi durumlarda 6grenme eksikliklerini kapatmak icin kullandiklarini ancak
sisteme ulagimda yasadiklari en 6nemli kisithhgin teknik aksakliklar oldugunu géstermistir. Bu
calisma, teknolojiye dayal 6gretim yaklasimlarinin daha fazla énem kazandigi ve kullanildigi
glnlimiizde s6z konusu yaklasimlarin pedagojik degerini 6n plana gikaran arastirmalarin
ylritilmesini onermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders yakalama sistemi; es zamanli ders kaydi; video ders anlatim; 6grenci
gorusli; yuksekogretim.

* Bu arastirma ilgili Universitenin Teknoloji Transfer Ofisi tarafindan bilimsel arastirma projesi olarak
desteklenmistir. Proje No: 2018-10

1 Bu calismanin bir béliimii VI. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi Sempozyumunda "Bir
Universitede Derslerin Gériintiili ve Sesli Kayit Altina Alinmasina iliskin Ogrenci Gorisleri" basligiyla
sunulmustur.
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3 Dr.Ogr. Uyesi, Manisa Celal Bayar Universitesi, filizkuskaya@gmail.com, orcid.org/0000-0001-9371-6734

4 Dog.Dr., izmir Ekonomi Universitesi, evrim.ustunluoglu@izmirekonomi.edu.tr, orcid.org/0000-0002-2631-
7888
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INVESTIGATION OF LECTURE CAPTURE SYSTEM USE IN HIGHER EDUCATION IN
TERMS OF STUDENTS

Abstract

Due to changing needs at global and national level, there are currently greater than ever
expectations from technology-enhanced teaching approaches. To meet these expectations,
universities have been experimenting with different teaching approaches and applications.
One of these approaches and applications is Lecture Capture (LC). LC is used to enable
students to access their lectures both synchronously and asynchronously, and to use them in
a way that best meets their needs. The aim of this study is to identify the current situation at
a university in which the lecture capture approach is in use, by investigating students’
perceptions on three areas of the LC system: its usefulness, its purpose, and its
constraints/difficulties. Results indicated that students find LC approach functional and useful,
especially for reviewing the content before exams, and making up for missed classes. The
results also showed that the most commonly perceived constraint was technical problems in
accessing the videos. The study suggests that further research should focus on pedagogical
values of technology-enhanced teaching approaches.

Keywords: Lecture capture system; simultaneous lecture record; video lecture; student
opinion; higher education

Summary

With increasing expectations for the use of technology-enhanced teaching approaches,
synchronous/asynchronous lecture recordings have become more widespread in higher
education (Brooks, Erickson, Greer, & Gutwin, 2014). Lecture Capture (LC) is a technology-
enhanced teaching tool which can be defined as making available digital audio and video
recordings of classroom-based activities for subsequent viewing via learning management
systems. Research indicates that LC has both advantages and disadvantages. In general, the
main advantages of the system are the removal of the time and space restrictions of formal
education, the opportunity for flexible learning opportunities for students in terms of time
and place recordings can be accessed, and the implementation of a more needs-based
approach to learning (Al Nashash, & Gunn, 2013). Research reveals that students find the
system a helpful exam revision aid, allowing them develop study strategies via the ability to
rewind, pause, and review recordings at their own pace (Al Nashash, & Gunn, 2013; Dinmore,
2019). Although most research highlights the benefits of the system, there are a number
studies emphasizing the disadvantages, including technical difficulties encountered (Al
Nashash, & Gunn, 2013; Elliott & Neal, 2016; Evans & Luke, 2020). The research suggests that
lecture recording negatively affects the eco-system of the classroom, including the interaction
and rapport between students and lecturer, due to the awareness that this interaction is being
recorded (Brooks vd., 2014; Dommeyer, 2017; Williams, Aguilar-Roca, & O’Dowd, 2015).
However, since the advantages outweigh the disadvantages, many universities seek ways of
integrating LC into the teaching - learning process that will maximize benefits to the process
(Danielson, Preast, Bender, & Hassall, 2014; Dommett, Gardner, & van Tilburg, 2019; Evans &
Luke, 2020). Thus, the purpose of this study is to gain a better understanding of students’
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purposes in using LC, their perceptions of its usefulness and any constraints regarding the
system, and to make suggestions for improvements. The study addresses the following
questions:

1. For what purposes do the students use the system?
2. What are the students’ perceptions of the system’s usefulness?
3. What are the students’ perceptions of the system’s constraints?

In this mixed-methods study, quantitative and qualitative data and descriptive statistics
were used as the major method of analysis. The research site was a university, in which LC
technology (Panopto software and Blackboard Learning Management) had been in continual
use since 2015-2016 academic year. After the decision to use LC system, all the university
classrooms were equipped with the most recent visual recording equipment. LC software was
integrated within the LMS to allow students access to their own classes. Since the system was
introduced, as university policy, all the lectures, irrespective of the department, are recorded
and recordings are automatically available to students through the LMS. The quantitative and
qualitative data were collected from the students in 2018-2019 academic year. The
guantitative data was collected through a questionnaire developed by the researchers
administered to 294 volunteer students across all faculties (engineering, law, business,
communication, medicine, fine arts and design). Qualitative data were collected from 8 focus
groups consisting of a total of 48 students, representing all faculties.

The findings showed that students made extensive use of the system despite some
difficulties encountered. In general, they use LC videos to make up for missed classes, to
review the content before exams, and to improve overall understanding of the content. A
smaller number of students also reported using the videos while preparing their assignments
to overcome language barrier at this English medium university. Students find the LC videos
useful, reporting that videos contribute to learning and preparing assignments (homeworks,
projects, quiz etc.), and thus, increase performance. Regarding the constraints, the findings
revealed that the students have technical difficulties and problems while accessing and
watching the videos. The results of the study suggest further studies focusing not only on
students, but also on the different perceptions of lecturers, and administrators, with a special
emphasis on pedagogical approaches to using LC videos. As higher education institutions’
interest in technology-enhanced teaching approaches grows, there will be an increasing need
for in-depth research on factors such as potential variations in pedagogies in the teaching-
learning process, the cost of equipment and other financial concerns, internet capacity, and
administrative policies regarding technological approaches.
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Giris

Yiksekogretimde Ogrenci hareketliliginin ve kiresellesmenin ¢ok fazla hissedildigi
glnlimizde teknoloji kullaniminin 6grenme-6gretme siireglerindeki yeri ve etkisi Gizerine daha
fazla arastirma yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir (Secker, Bond ve Grussendorf, 2010;
Toppin, 2011). Son yillarda, kitlesel agik ¢evrimici kurslar (Massive Open Online Courses -
MOOCs), 6grenme yonetim sistemleri (Learning Management System — LMS) , mobil 6grenme
ile video tabanli derslerin kullaniminda bir artis yasanmakta, bununla beraber bu teknolojilerin
o0gretim elemanlari ve 6grenciler tarafindan kullaniminin sinirli oldugunu goésteren galismalar
bulunmaktadir (Sanchez-Mena, Marti-Parreno ve Aldas-Manzano, 2017; Zhang, Chen, Phang
ve Zhang, 2018; Gregori, Zhang, Galvdn-Fernandez, ve Fernandez-Navarro, 2018). Bu
baglamda, 06gretim teknolojisi alaninda bu tir yeniliklerin 6gretmenler ve 06grenciler
tarafindan kullanimlarina etki eden faktérlerin benimseme kuramlari ve kabul modelleri temel
alinarak incelendigi gortlmektedir (Ashrafi, Zareravasan, Savoji ve Amani, 2020; Ursavas,
Yalgin ve Bakir, 2019; Yal¢in ve Kutlu, 2019). Nitekim, yeniligin yayihmi, benimsenmesi,
kurumsallasmasi ve uygulanmasi 6gretim teknolojisi alaninin kendi dogasinin stirekli bir yenilik
ve degisimi icermesi nedeniyle 6nem arz etmektedir. Yeniligin benimsenmesini etkileyen
faktorler; bireysel 6zellikler (yeniligin pesinden gitme ya da sakinma igin yatkinlik), yeniligin
ozellikleri (yeniligin kullanim kolayligi, yasam tarzina uygunlu vb.) ve baglamsal 6zellikler
(bireyi saran gevre, is kitle iletisim araglari, degisim ajanlari) olmak Uzere Ug¢ kategoride
incelenmektedir (Straub, 2010). Bu cercevede, alandaki uygulayicilarin ve arastirmacilarin
yazilim, donanim ve tasarim modellerinin 6tesinde bireylerin nigin teknolojiyi kullandiklari
kadar neden kullanmadiklari konusunda da bir anlayis gelistirmeleri beklenmektedir (Sury ve
Eli, 2002).

Son yillarda, 6grencilerin video kaynaklarindan beklentilerinin artmasi ve yliksekogretim
kurumlarinda kayit teknolojilerinin otomasyon maliyetlerinin diismesi nedeniyle uzaktan
egitim icin kullanilan stiidyo tabanl ¢6ziimlerden otomatik kayit sistemlerine dogru bir egilim
oldugu gorulmektedir (Brooks, Erickson, Greer ve Gutwin, 2014). Bu arastirmada, alanda bir
yenilik olarak Ders Yakalama Sisteminin (DYS) kullaniminin yliksekdgretim 6grencileri
acgisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Boylece, 6grencilerin DYSyi kullanim amaglari, DYS
ile ilgili yarar algilari ve DYS kullanimina iliskin kisithliklarla ilgili gérislerinin betimlenmesi
yoluyla var olan durumun tespit edilmesi ve bu teknolojiden yararlanmak isteyen kurumlara
yol gosterici 6nerilerin sunulmasi umulmaktadir.

Ders Yakalama Sistemi (DYS)

DYS’'nin amaci, 6gretim elemaninin, ¢evrimici olarak ya da ders kayitlarinda gerekli
gordiugl degisiklikleri yaptiktan sonra dersini 6grenci erisimine acarak 6grencinin kendi
ihtiyaci dogrultusunda derse erisimini ve tekrar etmesini saglamaktir. DYS ile sinif ortaminda
kamera, mikrofon gibi donanimlar ile ders anlik olarak kaydedilmekte ve ilgili dersin kaydi
Blackboard, Moodle, Canvas gibi 6grenme yonetim sistemlerine entegre edilebilmektedir.
Dersler kayit edilirken Blackboard Collaborate, Adobe Connect gibi teknolojiler ile eszamanli
olarak vyayinlanabilmekte veya ders kayitlari podcast olarak 06grenci kullanimina
sunulabilmektedir.

DYS’nin, hem okul i¢i hem de okul disi 6grenmeyi tesvik etmek ve 6grencilerin 6grenme
sureglerini planlamada esneklik saglamak igin teknolojinin etkili kullanimina drnek teskil ettigi
ileri strilmektedir (Al Nashash ve Gunn, 2013) ve Orgiin egitim sisteminin sinirlarini ortadan
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kaldirdig dile getirilmektedir (Farooq, Salam, Jaafar, Fayolle, Ayupp, Radovic-Markovic ve
Sajid, 2017). DYS ile resmi ders kaydini iceren videonun gayri resmi bir ortamda rahat bir
sekilde 6grencinin incelemesine ve anlamasina (Al Nashash ve Gunn, 2013), dolayisiyla egitim
strecini sinifin disina gikararak 6grencilerin kendi hizlarinda ve rahatliklarinda kampus disi
ogrenmeden faydalanabilmelerine olanak saglamaktadir (Farooq vd., 2017). Boylece,
ogrenciler ders materyallerini istedikleri zaman ve istedikleri yerde birden fazla cihazda
goruntuleyebilmeleri, geri sarma, yavaslatma, hizlandirma gibi 6zellikleri kullanabilmeleri ve
gereksinimlerine gore bazi videolari tekrar izleyebilmeleri mimkiin olmaktadir (Alnash ve
Gunn, 2013; Dinmore, 2019). Bu avantajlar goéz o6ninde bulunduruldugunda pek c¢ok
yuksekogretim kurumunun DYS'yi 6grenme ve 6gretme slirecine entegrasyonunu saglamaya
yonelik girisimlerde bulundugu gorilmektedir. Nitekim DYS 06gretme ve Ogrenmede
erisilebilirligi ve esnekligi artirmak isteyen kurumlarin e-6grenme uygulama planinin 6nemli
bir 6zelligi haline gelmistir (Khee, Wei, ve Jamaluddin, 2014). Diinyadaki uygulamada gozlenen
bu artisla birlikte, DYS’nin 6grenme ve 6gretme siireclerine olan yansimalarini inceleyen pek
¢ok arastirmanin da yapildigI dikkati cekmektedir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde,
ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin DYS’ye iliskin gorisleri ve kullanim bicimleri ile ilgili cok
sayida arastirma yapildigi gérilmektedir (Al Nashash ve Gunn, 2013; Danielson, Preast, Bender
ve Hassall, 2014; Dommett, Gardner, van Tilburg, 2019; Dona, Gregory ve Pechenkina, 2017;
Elliott ve Neal, 2016; Evans ve Luke, 2020; Hall ve Ivaldi, 2017). Ogrencilerin DYS’ye iliskin
algilarini benimseme ve kabul modelleri agisindan inceleyen ¢alismalarin yani sira (Farooq vd.,
2017; Khee vd., 2014), 6grencilerin ders kayitlarini kullanim bigimlerini 6grenme analitikleri
(Brooks vd., 2014) ya da etnografik ¢alismalar (Luke, 2020) ile analiz eden ¢alismalar
bulunmaktadir. Ote yandan son yillarda, DYS’nin 6grencinin performansi, devamsizligina olan
etkilerini arastiran deneysel desenler ile yiritilen calismalara dogru bir egilim oldugu
gorilmektedir (Dommeyer, 2017; Edwards ve Clinton, 2019). Bunlarin yani sira 6gretim
elemanlarinin DYS’den beklentileri (Germany, 2012), DGS’nin 6gretim elemanlarinin sinif igi
pedagojik uygulamalarina etkileri de incelenmekte (Joseph-Richard, Jessop, Okafor, Almpanis
ve Price, 2018; Rahman, Shah, Chowdhury, 2017); 6grencinin DYS’den yararlanmasini
arttirmak igin 6grenciye daha fazla esneklik sunan sistemlerin gelistirilmesine galisiimaktadir
(Yu, Wang ve Su, 2015).

Alanyazinda 6grencilerin ders kayitlarina ulasilabilir olmasina yonelik olumlu gorislerin
belirtildigi gorilmesine ragmen (Al Nashash, ve Gunn, 2013; Elliott ve Neal, 2016; Evans ve
Luke, 2020; Khee vd., 2014), yiksekogretimde kullanimiyla ilgili bir takim cekinceler de
bulunmaktadir. Nitekim ders kayitlarini izleme ve 06g8renci basarisi arasindaki iliskinin
alanyazinda tartismaya acik oldugu gorilmektedir. Arastirmalarin bir kismi kayitlari izleme ile
basari arasinda iliski oldugunu sonucuna ulasirken (Brooks vd., 2014; Dommeyer, 2017); bazi
calismalarin iliskinin cok kticlik (Williams, Aguilar-Roca, O’Dowd, 2015) ya da hi¢ olmadigini
tespit ettigi gortilmektedir (Danielson, Preast, Bender ve Hassall, 2014). Bunun yani sira, ders
sirasinda etkilesimin azalmasina ve 6gretim elemaninin 6gretim sirasinda anekdotlar ve mizah
kullaniminin sinirlanmasina (Dommett, Gardner ve van Tilburg, 2019) neden olabilecegi de dile
getiriimektedir (Dommett, Gardner, van Tilburg, 2019). Bu c¢ekinceler biiyik 6lctide, diisik
maliyetli ¢ozlimlerle hayata gecirilen yeniliklerde, pedagojik yaklasimin ve teknolojinin
etkinliginin tam anlasilamamasina baglanmaktadir (Brooks vd., 2014). Her ne kadar, bazi
arastirma sonuclari 6gretimin teknolojiyle desteklendigi yaklasimlarin 6gretim ve 6grenme
sirecine olumsuz etki yarattigini iddia etse de bu yaklasimlardan vazgecmek artik mimkiin
gorinmemektedir. Ozellikle kiiresellesmenin bir sonucu olarak yasanan gereklilikler ve
zaruriyetler teknolojik yaklasimlarin 6nemini daha da 6n plana c¢ikarmakta, bu sistemler
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sayesinde egitim ve O0gretimin aksamadan devam etmesini saglamaktadirlar. Bu cercevede,
eszamanli ve eszamansiz ders kayitlari, 6grencinin istedigi zaman ve yerde derslerine
ulasimina, 6gretim elemani ile etkilesimini stirdiirmesine ve 6grencinin kendini gelistirmesine
katki saglamaktadir. Bu nedenle, arastirmalar DYS gibi 6gretim teknolojilerinin 6grencilere
sagladigl firsatlarin azimsanmamasinin gerektiginin altini ¢cizmektedir (Evans ve Luke, 2020).
Bunun igin, bu konuda girisim yapan bir ylksek 6gretim kurumunun, hedef yararlanicilarin
algilarini incelemesi 6nem teskil etmektedir (Khee vd., 2014).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci DYS'nin kullanildigi bir yiksekogretim kurumunda 6grenim goren
dgrencilerin bu sistemle ilgili gorislerinin incelenmesidir. Ozellikle farkli kurumsal ve konu
baglamlarinda, DYS'nin 6grenci 6grenmesi Uzerindeki etkisinin anlasiimasi amaciyla goz
onitnde bulundurulmasi gereken pek ¢cok husus bulundugu belirtiimektedir (Evans ve Luke,
2020). Nitekim, DYS’nin kurulumu igin gerekli alt yapi ¢alismalari nedeniyle yiksekogretim
kurumlari 6nemli dlglide bitcelerinden kaynak ayirmaktadirlar. Dolayisiyla 6grencilerin DYS'yi
hangi amacglarla ve nigin kullandiklarina ek olarak sistemi kullanimlarini sinirlandiran kisithliklar
ile ilgili goruslerinin incelenmesinin, DYS’nin etkili bir bicimde kullanilmasini saglamaya yonelik
gelecekteki arastirmalara katki sunmasi umulmaktadir. Bu galisma ile Turkiye’de ilk kez bu
sistemi kullanan bir yuksekogretim kurumuyla ilgili 6grenci agisindan var olan durumun
betimlenmesi yoluyla sistemin egitsel potansiyeli lzerine ¢ikarsamalarin yapilmasina ve
pedagojik onerilerin beraberinde getirilmesine ¢alisilacaktir. Calismada asagidaki arastirma
problemlerine yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin DYS'yi kullanim amaclari nelerdir?
2. Ogrencilerin DYS’nin yararlarina iliskin gérisleri nelerdir?
3. Ogrencilerin DYS nin kullanimu ile ilgili kisithiliklara iliskin gérisleri nelerdir?

Yontem

Bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte ise kosulmustur. Alanyazinda,
cevremizdeki olay ve olgularin ¢ok boyutlu olmasi; arastirmanin genis ¢apli ve karmasik
sorulara sahip olmasi durumunda karma ydntemin yani nitel ve nicel verilerin birlikte
kullaniimasinin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu calismanin nicel boliminde tekil tarama arastirmasi yontemi
kullaniimistir. Calismanin nitel kisminda goriismeler yapilarak nicel verilerin agiklanmasi ve
orneklendirilmesi gerceklestirilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Calismanin Baglami ve Katilimcilar

Calisma, Turkiye'deki yabanci dil ile oOgretim veren bir vakif Universitesinde
gerceklestirilmistir. Anilan yulksekogretim kurumunda 2015-2016 egitim-6gretim yilindan
itibaren DYS kullaniimaktadir. Ders yakalama teknolojisi olarak Panopto uygulamasi
kullanilmakta ve Blackboard Ogrenme Yénetim Sistemine entegre olarak calismaktadir. DYS’ye
gecilmeden 6nce Universitede bulunan tim siniflara iki sabit kamera, tavana monte edilmis
mikrofon, bilgisayar ve projeksiyon yerlestirilmistir. Kurumda butin dersler bu sistem
tizerinden kayit altina alinmaktadir. Ogretim elemani dersini eszamanl olarak 6grencileri ile
paylasabilecegi gibi gerekli gdérmesi halinde kayitlari dlzenleyerek 6grenci erisimine
sunabilmektedir. Kaydedilen dersler, dersin gergeklestigi giin iginde 6grencilerin erisimine
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acllmaktadir. Sekil 1'de 6gretim elemaninin kullanilan
olusturmasi ile ilgili ekran gortintisi yer almaktadir.

@ Create New Recording (:=) Manage Recordings (%) settings

uygulama Uzerinden ders kaydini

Session Settings @
Folder 05112016: EXAM RECORDINGS

Record Name 18 Mayis 2020 Pazartesi at 16:14:37

Primary Sources @ Main Screen X

3

Video | None

Audio  Microphone High Definition Audio Device)

Quality Standard
Capture Computer Audio

Secondary Sources
Capture PowerPoint
Capture Main Screen

Add Another Video Source

M Ensble screen capture preview

Resolution | 1920x1080 | fps —@——— 8 kbps —@——— 600 [}

Webcast

v

Screen capture in progress

Sekil 1. Ogretim elemaninin ders kaydi olusturmasina iliskin ekran gériintiisi

Sekil 2’de 6grencinin erisimine sunulmus olan bir ders kaydinin gorseli yer almaktadir.

I —

B. Mal bildirimi

Madde 71~ Kamu b

mal bildi ve bu bildirimlerin

¢ g
istisna edilemez

V. Vatan hizmeti

VI Vergi odevi

yikimlodar.

:

yetkisi Cumhurbagkanina verilebilir.”*

tekrarlanma stireleri kanunla ddzenlenir. Yasama ve yiiritme organlarinda gorev alanlar, bundan

Madde 72 - Vatan hizmeti, her Trktin hakki ve ddevidir. Bu hizmetin Silahhh Kuvvetlerde

veya kamu kesiminde ne sekilde yerine getirilecefii veya getirilmis sayilacad kanunla dtzenlenir.

Madde 73 - Herkes, kamu giderlerini kargilamak Ozere, mali glicline gore, vergi ddemekle

Vergi yikantn adaletli ve dengeli dagalimi, maliye politikasinin sosyal amacidir
Vergi, resim, harg ve benzeri mali yikamlalakler kanunla konulur, degistirilir veya kaldinlir
Vergi, resim, harg ve benzeri mali yokomlgloklerin muaflik, istisnalar ve indirimleriyle

oranlarina iligkin hikimlerinde kanunun belirttigi yukan ve asag sinirlar iginde degisiklik yapmak

VIL. Dilekge, bilgi edinme ve kamu denetgisine bagvurma hakki **
Madde 74 — Vatandaslar ve karsilikhlik esasi gozetilmek kavdivla Torkive'de ikamet eden

Sekil 2. Ogrencilerin erisimine sunulan bir dersin kaydina iliskin ekran gériintiisi

Calismanin nicel verileri, yiksekogretim kurumunun 7 fakiltesi ve 41 farkli bolimiinde
O0grenim goren 294 gonulli 6grenciden toplanmistir. Katilimcilarin %56,5'i kadin, %43,5'i
erkektir. Yaslari 18 ile 38 arasinda degismekte olup, yas ortalamasi 22,3'tlir. Fakiilte acisindan
incelendiginde, katiimcilarin %41,2'si Miihendislik, %16,8 isletme, %14,5 Fen Fakiiltesi, %11,1
Giizel Sanatlar ve Tasarim, %8,1 iletisim, %6,6 Hukuk ve %1,7 Saglik Bilimleri Fakiiltesinde
o6grenim gormektedir. Nitel veriler icin Universitedeki her fakilte icin bir odak grup gériismesi
yapilmistir. Her bir odak grupta 6 6grenci yer almistir. Toplam 8 odak grup gériismesine 48

ogrenci katiimistir.

EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu g¢alisma kapsaminda toplanan veriler sozi edilen ylksekdgretim kurumunun DYS’ye
gecmesinden 2 yil sonra, 2018-2019 Akademik yilinda yiz ylize toplanmistir. Verilerin
toplanmasi icin dncelikle Universite Etik Kurulundan izin alinmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra, nicel ve nitel verilerin toplanmasinda katilimcilarin gonilligi gozetilmistir. Nicel veriler,
¢alismanin yazarlari tarafindan gelistirilen bir anket ile toplanmistir. Anket U¢ bdélimden
olugsmaktadir. Birinci bolim cinsiyet, yas, egitim yili ve fakilte / bolim gibi katiimcilarin
demografik bilgileri yani sira kayitlarin ne siklikta kullanildigina iliskin sorular yer almaktadir.
Anketin ikinci bolimiinde, 6grencilerin DYS kullanim amaglarina yonelik 5'li Likert tipinde (1:
asla, 2: nadiren, 3: ara sira, 4: icerir, 5: her zaman) alti madde bulunmaktadir. Ugiincii bélim,
DYS’nin yararlari ile ilgili 5 madde, DYS kullanimi strecinde kisithhklarla ilgili 6 madde olmak
Uzere toplam 11 maddeyi icermektedir. Bu maddeler 1: kesinlikle katilmiyorum ile 5: kesinlikle
katilyorum ifadeleri yansitacak sekilde 5’li Likert tipinde hazirlanmistir. Anketin gelistirilmesi
slrecinde, alanyazin taramasi yapilarak madde havuzu olusturulmus ve hazirlanan taslak form
icin uzman gorust alinmistir. Sonug olarak uygulamaya hazir hale getirilen anket araciligiyla
nicel veriler toplanmis, betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.

Nicel bulgulari agiklamak ve oOrneklendirmek Uzere arastirmacilar tarafindan yari
yapilandirilmis odak grup goriisme formu hazirlanmigtir. Gelistirilen form ile bir odak grup
gorismesi yapilarak bir grup 6grenci lizerinde denenmistir. Elde edilen veriler ile arastirmanin
amaci arasindaki farkliliklar noktasinda formda gerekli degisiklikler yapilmis ve ardindan
gelistirilen formun kapsam gecerliligi hakkinda bir alan uzmanindan goris alinmistir.
Katilimcilara odak grup gorismeleri gergceklesmeden dnce imzalamalari igin gonilli onam
formu verilmistir. Katilimcilari tanimlayacak hicbir kisisel bilgi toplanmamis, goriismeler
katilimcilarin onayi alindiktan sonra kaydedilmistir. Gorismeler, bu konuda sorumlu olan
yazarin bilgisayarina isimsiz sekilde yuiklenmistir. Gorlismeler yaziya aktarildiktan sonra,
toplam 24034 kelime elde edilmistir. Nitel veriler betimsel analiz ile g6zimlenmistir. Betimsel
analiz, analiz igin ¢ergevenin belirlenmesi, bu ¢ergeveye gore verinin islenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi stirecini icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Odak grup
gorismelerinden elde edilen veriler birinci ve ikinci yazar tarafindan, tekrarli bir bigcimde
okunmus ve ¢alisma kapsaminda yapilandirilan (¢ arastirma sorusuna gore Nvivo 12 programi
aracithgiyla kodlanmistir. Betimsel analizde veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore sunulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ugiincii yazar ise rasgele segilmis
bir odak grup gorliismesini kodlamis ve goris birligine varilan ve varilmayan kodlamalar tespit
edilmistir. Kodlayicilar arasi glivenirlik %85 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular

Bulgular, arastirma problemlerine uygun olarak asagida sirasiyla verilmistir.

Ogrencilerin DYS’yi Kullanim Amaglan

Ogrencilerin DYS'yi kullanim amaglarina iliskin gérisleri yizde, frekans, ortalama ve
standart sapma puanlari olarak Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin DYSyi kullanim amaglarina iliskin yiizde, frekans, ortalama ve standart
sapma puanlari

g § £ £ .3
SE 5 9 I 2E x s
Tt = & & N
DYS'yi sinav 6ncesi konulari
gézsd\t/ensg:gircr’n:ssigino - % 184 18 20 259 17,7 3,07 1,37
f 54 53 59 76 52 ! !
kullaniyorum.
DYS'yi derste kagirdigim
korsluza:etas::ar:fayisilmek icin % 20,7 218 262 19 12,2 2,80 1,30
f 61 64 77 56 36 ! ’
kullaniyorum.
DYS’yi derse gelemedigim
duru\r/nlarda c;gersi izIeygebiImek % 26,5 18 214167 173 2,80 1,44
.. f 78 53 63 49 51 ! !
icin kullaniyorum.
DYS'yi dersi tekrar ederken % 36,4 27,2 14,6 11,2 10,5 237 135
not almak icin kullaniyorum. f 107 80 43 33 31 ’ !
DYS’yi 6devleri hazirlamak icin =~ % 50,7 248 11,2 8,5 4,8 192 118
kullaniyorum. f 149 73 33 25 14 ’ !
DYS'yi derslerin ingilizce
yapilmasi nedeniyle, dil % 62,2 204 9,9 5,4 2 165 100
engelini asabilmek icin f 183 60 29 16 6 ’ !

kullaniyorum.

Ogrencilerin DYS’yi en ¢ok sinav éncesi konulari gézden gecirmek, derste kacirdig

konulari tamamlayabilmek ve derse gelemedigi durumlarda dersi izleyebilmek igin
kullandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin DYS’yi en az derslerin ingilizce yapilmasi nedeniyle
dil engelini agsabilmek ve ddevleri hazirlamak amaciyla kullandiklari gériilmustir.

Ogrenciler ile yapilan odak grup gériismelerinden ulasilan bulgular cercevesinde

ogrencilerin DYS’yi kullanim amaglari asagida verilmistir.

Sinav 6ncesi konulari gézden gecirmek:

“Ben de mesela derste kitaptan takip ediyorum, hoca ¢ok hizli anlatiyor. Kitaptan takip
ediyorum ondan sonra finallerden énce girip tekrar biitiin dersleri, en azindan eksik
hissettigim dersleri izliyorum.” (Mihendislik)

“Ben sadece sinaviardan 6nce kullaniyorum mesela. O da mesela fizyoloji gibi isleyis
anlatan derslerimiz var. Sunulari okumaktansa dersleri hocay: dinleyerek ¢calisiyorum.”

(Tip)
“Ozellikle sinavlardan énce izlemenin faydasini gériiyorum.” (Saglik Bilimleri)
Derste kagirdigim konulari tamamlamak:

“Ama bazi derslerin dili gercekten adir olabiliyor. Kodlama dersi almistim bazi terimler
adir oldudu icin tekrar izleme ihtiyaci duymustum.” (iletisim)

“Bir konunun ¢ok yogun oldugu derslere bakmay! tercih ediyorum. Onda da genelde
tamami degil, hani basliklara bakarak hani hangi kismi kagirdigimi diistinliyorsam ona
odaklaniyorum.” (Tip)
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“Dersleri bir defada anlamakta zorlaniyorum. Notlarim oluyor tabi ama yeterli degil.
Kayitlari izlemek 6zel ders gibi geliyor bana ve faydasi oluyor.” (Fen Edebiyat)

o Derse gelemedigi durumlarda dersi izlemek:
“Gitmedigim dersi izliyorum. Hani ders olarak bir sinir koymuyorum.” (Hukuk)

“Benim igin bir rahatlk; kayitlarin oldugunu bildigim icin okula gelmedigim giinler
oluyor ve dersleri evden izliyorum” (Saglhk Bilimleri)

“Aslinda derslerin kayit altina alindigini bildigim icin erken saatlerde kalkma konusunda
cok dert etmiyorum; bu bir tir rahathk oldu. Ancak, kayitlari ¢ok kullandigimi
séyleyemem ama tembellige itti. Ama bu sistemi kullanan, not alan pek ¢ok arkadasim
var” (Hukuk)

o Not ¢ikarmak:

“Derste yakalayamadigim not alma hizim ag¢isindan da, hocanin agizdan ¢ikan her
ornedi yazma agisindan da ben DYS’den ¢ok memnunum.” (Hukuk)

“Bastan sona oturup hepsini izliyorum ¢linkii ders sirasinda not almam miimkiin degil.
Cok, hizli bir akisi oluyor dersin. I, onu iste dederlendirip yaziya dékmek benim igin
birazcik zor geliyor.” (iletisim)

e Odevler:

“Odevimi yaparken "aa nasildi acaba" diye geri déniip izleyip acip, hah evet oydu deyip,
doéndiigim oluyor.” (Glizel Sanatlar Fakiiltesi)

e Yabanci dil engelini agsmak:

“Dersler ¢ok adir oluyor. Dersler ingilizce oldugu icin bazi seyleri Yani ¢cok terim oluyor
zaten kagiriyorsunuz. Bu nedenle kayitlari yeniden izliyorum.” (Mihendislik)

“Ingilizce olmasa ¢ok fazla kullanilacagimi diisiinmiiyorum. Sadece sinavlarda olur
yani. Ciinkii Tiirkge bir seyi anlamasi ¢cok daha kolay, dersler ingilizce oldugu igin ¢ok sik
kullaniyorum.” (isletme)

“Egitim dilinin Ingilizce olmasi benim icin basta bir sorundu. Bu sayede Ingilizce olarak
anlatilan dersleri bir kez daha dinleyip de daha rahat anlayabiliyorum”. (Tip)

Ogrencilerin DYS’nin Yararlarina iliskin Gériisleri

Ogrencilerin DYS’nin yararlarina iliskin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin DYS'yi yararlari ile ilgili goruslerine ait yiizde, frekans, ortalama ve
standart sapma puanlari

€

(] g g g 2 E ) E

=§ &8 83 2 =:

Tz 2 £ZE £ E2 x ss

wn £ £ ®E = &=

2E E = 5 T $&

S 2 2 x x
DYS’nin konulari 6grenmeme katki % 14,3 12,2 23,8 35 14,6 324 126
sagladigini diistiniiyorum. f 42 36 70 103 43 ! !
DYS'nin ogrenme gorevlerimi (6dev, % 14,6 16,3 146 39, 14,6
sinav, proje vb.) yapmada kolaylik 8 3,24 1,3
ol 1w o f 43 48 43 43

sagladigini distiniyorum. 117
D;{rsfgrlrr’]ngi?rz?aﬂilrri::“|n| % 13,3 13,9 26,5 31153 3,21 1,25
pertort & f 39 41 78 91 45 ' ‘
disindyorum.
DYS’nin dersin verimini artirdigini % 21,4 17,7 25,9 ES' 9,5 284 128
dustnUyorum. f 63 52 76 75 28 ’ ’
DYS’nin sinif ici etkilesimi arttirdigini % 34 28,9 24,5 71 54 291 115
disiuniyorum. f 100 85 72 21 16 ! !

Ogrencilerin DYS’yi en ¢ok konulari 6grenmelerine katki sagladigi, 6grenme gorevlerini

(6dev, sinav, proje vb) yerine getirmede kolaylik sagladigi ve 6grenci olarak performansini
arttirdigini diistind(gu icin yararh bulmaktadirlar.

Ogrenciler ile yapilan odak grup goériismeleri cercevesinde, 6grenme ve Sgretme

sureglerinde DYS’nin kullaniminin yararina iliskin gorisleri asagida verilmistir.

Ogrenmeye katki saglama:

“Yani diger okullara gére gergekten ¢ok biiyiik bir avantaj. Yani, ben mesela diger
okullarda okuyan arkadaslarimdan duyduklarim kadariyla gitmedikleri zaman
o6grenemiyorlar dersi. Tekrar yapmak istedikleri zaman asla dersi tekrar agip dinleme
imkdénlari yok. Bu bizim igin ¢ok iyi oluyor.” (Tip)

Ogrenme gorevlerini yapmada kolaylik saglama:
“Evden de sanki okuldaymisiz gibi biitiin imkdnlari karsilayabiliyorum.” (Mihendislik)
“Sonucta hani matematigi falan gectim, yoruma dayali derslerde, psikoloji gibi agir

derslerde ¢cok yani, hepsini aklinda tutamayacagdi icin 6grenci, DYS’yi ¢ok yardimci
oluyor diye diisiiniiyorum yani.” (iletisim)

Ogrenme performansini arttirma:

“Derste anlayamadigim zaman oluyor. Ciinkii ¢ok dikkatim dadiniktir ama DYS
oldugundan beri ézel ders gibi yani lisede de hep 6zel ders aliyordum ¢cok daha verimli
bir sekilde notlarimi yiikselttim.” (Hukuk)

“Yani ¢ok daha verimli oluyor. Normalde derse gidip not ¢ikardigim zamanda hani
sadece ona ugrasiyordum, onu anlamaya ¢alisiyordum kitaba vakit kalmiyor diye bir
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kenara itiyordum. Su an benim igin kitap daha hani sey oldu, daha aktif oldu DYS ile
birlesince.” (Isletme)

e Dersin verimini arttirma:

“DYS ile birlikte artik derslerde sadece hocayi dinliyorum daha sonra ders kayitlarini
izleyerek notlarimi ¢ikartyorum. Bu agidan dersten daha fazla verim aldigimi
diistintiyorum.” (Tip Fakdiltesi)

“Evde kendimi zihinsel olarak ders ¢alismaya hazir hissettigimde hocayi dinleyince
kendi agimdan daha verimli buluyorum. Mesela bazen derse gittigimde mental olarak
hazir olamayabiliyorum bu durumda dersi yakalayamiyorum, kafam baska bir yerde
oluyor. DYS sayesinde dersleri daha sonra izleme sansim oldugu i¢in benim a¢imdan
daha yararh oluyor” (Hukuk)

Ogrenciler DYS uzerinden dersi istedigi hizda, istedigi zaman, istedigi yerden ve
gereksinim duydugu kadar izleme olanagina sahip olduklari diisinmekte ve bu agidan sistemi
yararli bulmaktadir. Ote yandan, odak grup goériismelerinde DYS'nin sinif ici etkilesimi
arttirdigina yoénelik bir alinti bulunamamistir. Nitekim anket sonuglarinda da bu maddenin
ortalamasinin 2,21 oldugu ve yarar algisi ile ilgili diger maddeler arasinda ortalamasinin en
distk oldugu goralmdistar.

Ogrencilerin DYS’nin Kullanimu ile ilgili Kisithhiklara iliskin Gériisleri

Ogrencilerin DYS’nin kullanimi ile ilgili kisithhiklara iliskin gériisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin DYS’nin kullanimi ile ilgili kisithhklara

frekans, ortalama ve standart sapma puanlari

iliskin gorislerine ait ylzde,

()
=
25 5 eE E  oE
X605 o S8 5 = £
3> = > = 5
cE E ZZE = £2 X 53
¢z ¢ &3 3 $£3
§ & & = <
2
Sinif icinde DYS’nin kullaniminda
teknik aksakliklar (sesin kalitesi, % 5,1 9,9 8,8 27,9 48,3
e 404 1,2
tahtanin goriintlsi vb.) f 15 29 26 82 142
yasandigini gériiyorum.
Okul disinda DYS'yi kullanirken
teknik aksakliklarla karsilasiyorum % 8,8 8,8 9,2 21,7 51,4
. . e 3,98 1,33
(sesin kalitesi, tahtanin gorintisi f 26 26 27 64 151
vb.).
1I:)aYr§|T:nmgslrrf:?ﬂlsiflgilp::l % 12 1 194 207 3L6 3,45 1,38
TSI 8 f 33 50 57 61 93 ’ ‘
duslinGyorum.
gretme yonterert f 40 57 76 73 48 ’ '
degistirdigini distiniiyorum.
ontomlerm degisragn % 16 177 269 298 95 oo,
yon'erm gistirdis f 47 52 79 88 28 ' '
disliniyorum.
ot kerdmirdhat % 24231 21 15187
¢ f 65 68 62 44 55 ’ ’

hissetmiyorum.

Ogrencilerin en ¢ok DYS’nin sinif icinde ve okul disinda kullaniminda yasadiklari teknik
aksakliklari (sesin kalitesi, tahtanin gorintisi vb.) kisithliklar olarak goérdikleri tespit
edilmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular is18inda 6grencilerin DYS’'nin

kullanimina iliskin kisithliklarla ilgili gorisgleri ise asagida verilmistir.

o Sinif ici ve disinda yasanan teknik aksakliklar:

“Ses kalitesi cok sorunlu.” (Glizel Sanatlar)

“Ogretim (yesi sinifta dolasirken ses net duyulmuyor ve bu durum anlamamizi

zorlastiriyor.” (Hukuk)

“Kayitlari izlerken tahtayr gérmekte ve takip etmekte sorun yasiyorum.” (isletme)

e Ders igeriginin tartisiimasi

“S6z almadan énce mutlaka diisiinmek ve séyleyecegimizi tartmamiz gerekiyor, bu da

tartisma ortaminin dogasini bozabiliyor diye diisiiniiyorum.” (Hukuk)

e Ogretim yéntemlerinin degismesi

“Ogretim yéntemini séyle degistirdigini diisiiniiyorum. Mesela, DYS’den énce siniftaki
sunumlarda sadece konudan 6nceki sorular oluyordu, videolar oluyordu, gérseller
oluyordu ve hani, hocayi dinlemek tartismak zorundaydin, not almak zorundaydin.
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DYS’den sonra, hocalar sunulari daha fazla icerik ve bilgiyle dolu hazirlamaya
basladi.” (Hukuk)

“DYS sisteminden sonra sunumlarin igeriginin yogunlastigini diisiiniiyorum. Sunumlar
cok dolu oldugu igin tartismaya eskisi gibi zaman kalmiyor, not alma geregi de eskisi
kadar duymuyorum.” (isletme)

e Ogrenme yontemlerinin degismesi

“DYS’den sonra daha ¢ok bizler ya dinliyoruz ya da kayitlarda ne varsa onu izliyoruz.
Kayitlar nerdeyse tek kaynagimiz oldu.” (iletisim)

e Kayit altina alinma:

“Bir siire sonra kayit sistemine alisiyorsunuz, ben kendi adima hi¢c bir rahatsizlik
hissetmiyorum.” (Hukuk)

“Bu sisteme ilk gecildiginde “biri bizi gézetliyor” gibi hissetmistim ama simdi varligini
bile unutuyorum.” (isletme)

“Derste kayit altina alindigim icin davranislarima daha ¢ok dikkat ediyorum, hatta bu
durum sinif iginde nasil oturdugumu bile etkiliyor.” (Hukuk)

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, bir yiuksekogretim kurumundaki 6grencilerin DYS’yi kullanim amaclari,
DYS’ye iliskin yarar algilari ve DYS kullanimi ile ilgili algiladiklari kisitliliklara iliskin gorislerinin
betimlenmesi amaclanmistir. Calismada, 6grencilerin DYS'yi en ¢ok sinavdan 6nce konulari
gozden gecirmek, derste kacirdigi ya da derse gelemedigi durumlarda 6grenme eksikliklerini
kapatmak icin  kullandiklarini  belirtmislerdir. Bu bulgular alanyazinda DYS’nin
yuksekogretimde kullanimina iliskin yapilan ¢alismalar ile benzerlik géstermektedir (Evans ve
Luke, 2020; Luke, 2020; Dona, Gregory ve Pechenkina, 2017; Danielson, Preast, Bender ve
Hassall, 2014). Evans ve Luke (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da, 6grencilerin kayitlari
dersleri tekrar etmek, canli derslere ek olarak not almaya yardimci olmak, édev gorevlerini
desteklemek ve gelecekteki 6gretim etkinlikleri icin hazirhk yapmak amaciyla kullandiklari
gorilmektedir. Hall ve Ivaldi (2017), DYS'nin temel islevinin, 6grenme ortamini gelistirme ve
ogrenciler icin stratejik calisma olmak tzere 6grenme olanaklari sagladigini dile getirmektedir.

Calismadan elde edilen nicel ve nitel bulgular 1siginda, 6grencilerin yiksekogretimde
DYS’nin kullanimini genel olarak yararl bulduklari gérilmistiir. Ogrenciler DYS'yi,
o6grenmelerine katki saglamasi, 6grenme gorevlerini yerine getirmede kolaylik saglamasi ve
performanslarini artirmasi, dersi istedigi hizda, istedigi zaman ve istedigi yerden gereksinim
duydugu kadar kullanmasi acisindan yararli bulmaktadirlar. Bu bulgular, 6grencilerin DYS'yi
degerli ve yararh bulduklarina iliskin alanyazinda var olan DYS arastirmalari ile benzerlik
gostermektedir (Khee, Wei ve Jamaluddin, 2014; Elliott ve Neal, 2016; Evans ve Luke, 2020).
Ogrencilerin derslerde tanitildiklarinda zorlayici  bulduklari  materyallerin, bagimsiz
calisilmasini ve anlasilmasini desteklemek ve uluslararasi 6grenciler ve 6zel 6grenme
ihtiyaclari olan 6grenciler icin 6zellikle degerli oldugunu vurgulamaktadirlar (Elliott ve Neal,
2016). Dahasi, ozellikle engelli 6grenciler igin DYS kullaniminin kaygiyl azalttigina ve bu
durumun zihinsel refahi destekleyen bir ortam yaratmada DYS’nin yararli bir ara¢ olduguna
iliskin gériisler mevcuttur (Dommett, Gardner ve van Tilburg, 2019). Ogrenciler, DYS’nin sinifta
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tartisilan kavramlari agikhga kavusturdugunu, sinavlara galismaya yardimci oldugunu, sinav
sonuglarini gelistirdigini ve derse ilgiyi artirdigini da belirtmektedirler (Aldamen, Al-Esmail ve
Hollindale, 2015). Nitekim 6grencilerin DYS’yi basarili olmalarina yardimci olacak etkili bir arag
olarak gordiiklerine dikkat cekilmektedir (Al Nashash ve Gunn, 2013). Ote yandan
arastirmalarda, her ne kadar 6grenciler DYS ile ilgili olumlu goruslere sahip olsalar da, 6gretim
elemanlarinin DYS'nin degeri konusunda hemfikir olmadiklari ve bunun sosyal bilimler ve
muhendislik gibi farkli disiplinler arasinda farklilastigi da raporlanmaktadir (Dona, Gregory ve
Pechenkina, 2017). Bu nedenle, DYS ile ilgili 6gretim elemanlarinin gorislerinin derinlemesine
incelenmesi, bundan sonraki arastirmalarin seyri agisindan énemli oldugu séylenebilir.

DYS kullanimiile ilgili 6grencilerin en gok DYS’nin sinif icinde ve okul disinda kullaniminda
yasadiklari teknik aksakliklari (sesin kalitesi, tahtanin gorintisi vb.) kisithiliklar olarak
gordukleri tespit edilmistir. Alanyazindaki arastirmalarda da teknik aksakliklarin 6grencilerin
DYS ile ilgili kullanimlarinda 6ne ¢ikan kisithliklardan biri oldugu goriilmektedir (Al Nashash ve
Gunn, 2013; Khee, Wei ve Jamaluddin, 2014). Bunun yani sira 6grencilerin ders igeriginin,
ogrenme ve 6gretme yontemlerinin degisimi ile ilgili gorisleri bulunmakla beraber, bu
durumun genel ve yaygin bir ifadeyi olusturup olusturmadiginin derinlemesine analiz
edilmesine gereksinim oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin DYS’nin potansiyelinden 6grenme ve 6gretme siirecinde etkili bir sekilde
yarar saglayabilmeleri icin ylksekogretim kurumlarinin kendi baglamlarini géz 6nilinde
bulundurarak DYS’nin kullanimi ile ilgili bir takim dizenlemeler yapmalari gerektigi 6ne
surilebilir. Bu baglamda, canh ders kayitlarinin oldugu gibi yayinlanmasi yerine oncelikle
ogretim tasarimi ilkeleri cercevesinde diizenlenmesi 6nerilmektedir. Nitekim 6grencilerin,
“Kayitlarin 6grencinin takibini ve bulmasini kolaylastiracak sekilde kiiglik birimlere ayrilmasi
faydali olurdu.” (Glzel Sanatlar Fakdltesi), “Kayitlara belki alt basliklar konsa? Faydasi olur
takip etmek icin...” (Mihendislik), “Her dakika, saniye kaydedilmemeli. Ornegin, égrenciyi
selamlama, giris konusmalari falan... Bunlar igerik kalitesini dustrtyor. Etkili, kisa igerikler
daha iyi olur” (isletme Fakiiltesi) seklinde goéris bildirdikleri gérilmistir. Alanyazinda
kayitlarin dagitimi  sdrecinin  6gretim tasarimcilarinin aksine teknisyenler tarafindan
yonetilmesine yonelik elestirilerin oldugu goriilmektedir (Brooks, Erickson, Greer ve Gutwin,
2014). Nitekim 6gretim programini destekleyen ve gelistiren igerik tirleri saglamak ile
ogrencilerin bu icerikleri kullanimi arasinda bir iliski oldugu gorilmektedir (Witton, 2017).
Bunun yani sira, kayitlarin teknik agidan niteliginin arttirilmasi, ses ve gorinti kalitesinin
iyilestirilmesine yonelik alinacak 6énlemler, 6grencilerin sistemi kullanimlarini olumlu yonde
etkileyecektir.

DYS ile ilgili yapilan ¢alismalarin odaginda ¢ogunlukla 6grencilerin oldugu goriilmektedir.
Ancak 6g8renme ve 6gretme sirecinin 6nemli aktorleri olarak 6gretim elemanlarinin ve
yliksekogretim kurumunun kendi baglaminda yonetim desteginin de ele alindigi ayrintili
calismalara gereksinim bulunmaktadir. Sonuc¢ olarak, ylksekégretimde DYS kullanimi,
6grenme ve 6gretme slireclerindeki pedagojilerin cesitliligi, cevrimici 6grenenlerin artmasi,
medya Uretim ekipmanlarinin ucuzlamasi, daha yiksek internet hizlari, 6grencilerin mobil
cihazlara erisimi ve medya Uretim becerileri gibi pek cok faktérden etkilenmektedir (Dinmore,
2019). Bu sirecte DYS kullaniminin pedagojik degerine ve uygulamada yiksekogretim
kurumlarinin politikalarina odaklanan c¢alismalara yogunlasiimasi 6nemlidir.
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