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TASIMA YOLUYLA EGITIME ERISIM UYGULAMASINDA AILELERIN EGITIM
SURECINE KATILIMINA iLISKIN OGRETMEN VE VELi GORUSLERI

Songiil TUMKAYA!?, Hakan ULUM?

oz

Bu caligmada tagimali egitim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimini degerlendirmek; yasanan sorunlari 6gretmen,
aile goriisleriyle tespit etmek ve tasimali egitim uygulamasinin etkililiginin artmasi igin gerekli Onerilerde bulunmak
amaglanmistir. Aragtirmanin amacina yonelik katilimcilarin deneyimleri onlarin agiklamalartyla anlagilmak istendiginden
fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu benzesik 6rnekleme yontemi ile segilen; aile ile katilim1
konusunda en ¢ok girisimde bulunan 8 dgretmen ve en az katilim gosteren 7 veli (15 katilimer) olusturmaktadir. Odak grup
goriigmeleri yoluyla benzesik gruplardan etkili bir bigimde verilerin toplanmasi hedeflenmistir. Veriler aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Elde edilen veriler tematik analiz ile
¢Ozlimlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore ulagim zorlugu hem 6gretmenlerin hem de velilerin aile katilimi konusundaki en
biiyiik problemidir. Bunun yaninda 6gretmenlere gore aileler katilim konusunda duyarsiz, iletisime kapali ve is birliginden

uzaktirlar. Aileler katilim etkinlikleri konusunda sinirlt bilgiye sahiptirler. Aileler katilimin yetersizligini ayrica, ekonomik
sebepler, isten izin alamama ve katilima yonelik yonerge eksikligine baglamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Tagimali egitim, aile katilimi, fenomenoloji, 6gretmen, veli.

THE VIEWS OF TEACHERS AND PARENTS ON THE INVOLVEMENT OF
PARENTS IN THE PRACTICE OF ASSESSING TO TRANSPORTED EDUCATION

ABSTRACT

It was aimed to evaluate the involvement of parents in the practice of transported education process, to detect the problems by
means of teachers’ and parents’ perspectives, and to make the required suggestions to increase the effectiveness of the
practice of transported education in this study. Since the experiences of the respondents were tried to be inquired by their
explanations, this study was based on phenomenology. The sample of the study involves eight teachers who were active in
providing the parents’ involvement and 7 parents who represented the poorest involvement (N=15) which were selected
through homogeneous sampling method. It was aimed to gather data from the homogenous groups by means of focus group
discussions. The data of the study were gathered by means of semi-structured interview questions which were formed by the
researchers. The gathered data were tried to be clarified by means of thematic analysis. The findings of the study represent
that students’ difficulty in transportation to school is the biggest problem for both teachers and parents. Besides, teachers
think that parents are indifferent to involving in the transported education process and far away from interaction and
cooperation as well. Parents have limited knowledge of involvement activities. Lastly, parents relate the inefficiency of
involvement with economical reasons, not being able to get permission from work, and the insufficiency of directives.

Keywords: Transported education, parents’ involvement, phenomenology, teachers, parents.
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Tasima Yoluyla Egitime Erisim Uygulamasinda Ailelerin Egitim Siirecine Katilimina...

1.GIRIiS

Aile katilimi ile etkili okullart birbirinden bagimsiz diisinmemek gerekir (Balci, 2001; Hester, 1989). Aile
katilimi, ebeveynlerin egitim siirecinde ¢ocuklarinin gelisimlerine fayda saglamak i¢in yapilan etkinliklerin timii
olarak ifade edilebilir (Omeroglu ve Yasar, 2005). Etkili bir egitim icin saglam bir 6gretmen-aile is birligine, is
birligi i¢in ise saglikli iletisim kurulmasina ve cocuklara gereken Onemin verilmesine ihtiya¢ duyulur.
Cocuklartyla daha az ilgilenen ve ¢ocuklarina daha az sevgi gosteren ailelerin, ¢ocuklart biiyiidiik¢e onlarla daha
fazla akademik ve davranigsal problem yasamalar biiyiik olasiliktir (Griffith, 1996). Cocugun egitiminin ailede
basladig1 diisiincesinden hareketle ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimlerini destekleyerek okuldaki egitim ile
evdeki egitimi biitiinsel bir yaklagimla devam ettirmesi gerekir (Sahin ve Unver, 2005). Boylece aileler egitim
siirecinde aktif rol oynayarak bir¢ok avantaj saglamis olurlar. Giiniin biiyiik bir kismini1 evde ve okulda gegiren
cocuklar i¢in ev ile okul tutarlilig1 ve ev ile okul arasinda bilgi aligveriginin saglanmasi; ¢ocuklarin akademik,
kisisel ve sosyal gelisimi i¢in oldukc¢a onemlidir (Kocayoriik, 2016). Alanyazinda aile katilimmin ¢ocuklarin
egitimlerinde 6nemli avantajlar sagladigini gosteren kanitlara ulasmak miimkiindiir (Epstein, 1995; Keane, 2007,
Lemmer ve Van Wyk, 2004; Lemmer, 2009; Miedel ve Reynolds, 1999; Studsred ve Bru, 2009; Makgopa ve
Mokhele, 2013).

Cocuklarin biligsel geligsimi, akademik basarisi ve psikolojik uyumlarinin saglanmasi i¢in aile katiliminin gerekli
oldugu sonucunu gosteren birgok aragtirma bulunmaktadir (Veneziano ve Rohner, 1998; Nord ve Brimhall,
1998; Mazza, 2002). Aile olarak okulda yer almak sadece 6grenciler igin degil, ailenin tiim tiyeleri i¢in énemli
etkilere sahiptir. Aile katilimi; ebeveynlerin okula karsi daha olumlu tutumlar gelistirmesi, toplum islerinde daha
aktif hale gelmesi, 6zgiivenlerinin artmasi igin olanaklar saglar (Henderson ve Berla, 1994).

En basarili egitim programlari, ¢ocuklarin aileleriyle katilim gosterdikleri bir okulla ilgilenmektedirler. Ciinkii
aile formel egitimin giiclendirilmesinde ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir (Linden, 2010). Bu bakimindan basariy1
yakalamak isteyen toplumlar, gocuklarm egitiminde ev ortaminin 6nemini ve okul sistemi i¢ine ailelerin daha iyi
katilimini iceren diizenlemeleri zorunlu goérmelidir (Gershberg ve Meade, 2005; Mestry ve Grobler, 2007).

Aile katilimiyla ilgili literatiirin en 6nemli konularindan birisi, ¢ocuklarin egitimi siirecinde aile katilimini
arttirarak okulda daha basarili olmalarina yardimci olmaktir. Literatiirde, aile katiliminin 6grenci akademik
performansi tizerinde 6nemli, olumlu ve dogrudan bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Wanat, 1997). Baska
bir deyisle, ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenen ailelerin g¢ocuklarmin akademik bagarilarinin artmasina katki
sagladigi gozlemlenmistir (Ames, Tanaka, Khoju ve Watkins, 1993). Birgok aragtirmact, aile katilimi ile 6grenci
akademik performansi arasindaki iliskiyi deneysel olarak aragtirmis ve aile katiliminin 6grenci akademik
basarisina olumlu katki sagladigi sonucuna varmistir (Reynolds, 1992; Stevenson ve Baker, 1987). Egitimde aile
katiliminin 6neminin giderek arttigini gosteren bir literatiir olsa da, yapilan aragtirmalar egitime aile katilimimin
sinirli kaldigini gostermektedir (Keane, 2007; Mncube, 2009; 2010; Wherry, 2009; Makgopa ve Mokhele, 2013).

Her ne kadar aile katiliminin gercekte ne anlama geldigine dair “tekdiize ve kabul edilmis bir tanim yoksa da”
(Dor ve Rucker-Naidu, 2012), ailenin etkisinin oldugu etkinliklerin bir araya gelmesi noktasinda aile katilimina
iliskin literatiirde bir takim fikir birligi vardir. Makgopa ve Mokhele (2013) aile katilimmi 6grenci basarisini
destekleyen ve okul tarafindan baslatilan bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar. Mncube (2010) aile katilimini,
aileler ile okuldaki 6grencilerin basarisi arasindaki etkilesimin anlagilmasini saglayan ve dgrencilerin gelisimi
hakkinda egitimcilerle siirekli doniit saglayan bir siire¢ olarak belirtmektedir.

Ister kirsal yerlerde olsun ister sehir merkezlerinde olsun; ekonomik durum, 1k ya da kiiltiir ne olursa olsun,
cocuklarin okuldaki akademik basarilar1 egitim siirecine ailelerin katilimi oldugunda artmaktadir. Ev ve okul
arasinda 1iyi iliskiler kuruldugunda, ogrencilerin motivasyonu artmaktadir. Aile katilimi, davranislarda
stirdiirtilebilir degisim yaratmanin anahtari olarak goriilmektedir (Linden, 2010).

Ailelerin egitim siirecine katilimimin 6niine gegen faktorleri ortaya ¢ikarmaya yonelik Tinkler’in (2002) yaptig1
calismada aile katilimini etkileyen unsurlar bes baglikta ele alinmistir. Bunlar; okul iklimi, kiiltlir ve dil, ailelerin
egitim diizeyi, psikolojik sorunlar ve lojistikle ilgili konulardir (para, zaman ve kosullar). Tasimali egitim
uygulamasi da bu kategorilerle yakindan ilgilidir. Kirsal bolgede yasan ailelerin kiiltiirii, egitim diizeyi ve en
onemlisi lojistik konular bu ilginin baglantililar1 olarak diistiniilebilir.

Tirkiye’de kirsal bolgelerde ikamet eden Ogrenciler tasima merkezi okullara giliniibirlik taginarak egitim-
ogretime devamlar saglanmaktadir (MEB, 1994). Cok sayida kii¢iik yerlesim yerlerinin olmasi, temel egitimde
istenilen basarmin elde edilememesinin en Onemli nedenlerinden biri olmustur. 4+4+4 uygulamasina
gecilmesiyle beraber, kiiciikk yerlesim yerlerindeki Ogrencilerin, bu uygulamadan nasil faydalanacag
diisliniilmistiir. Bu yerlesim yerlerine egitim &gretim i¢in gereken her seyin (okul, dgretmen, arag-gereg vb.)
yeteri kadar gotiiriilmesi, ekonomi agisindan maliyeti yiikseltmekte, maliyeti azaltma c¢abalari da hizmetin
kalitesini diisiirmektedir. Bu yerlesim yerlerinin her birine, ilkokul ve ortaokul okulunun gétiiriilmesinin ¢ok zor
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oldugu gercegi de ortadadir. Sonug¢ olarak, bu yerlesim yerlerine nitelikli bir ilkokul ve ortaokul hizmeti
sunulmasi asamasinda tagimali egitimin gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Altunsaray, 1996; Ari, 2003).

Argon ve Kiyici (2012) yaptiklar arastirmada ailenin yasadigi ¢evrenin aile katilimini engelleyen 6nemli bir
faktor oldugu bulgusuna ulagsmiglardir. Calismada ailelerin, evlerinin ve is yerlerinin okula uzak olmasi,
Ogrencilerin tasima yoluyla tasima merkezi okullara giinliik taginmalari egitime aile katilimini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Bu bilgilerden yola c¢ikarak tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitime aile katilimi onemli
goriilmiistiir. Yapilan bu arastirma ile tagimali egitim uygulamasinin aile katilimini nasil etkiledigi deneyimler
yoluyla arastirilacaktir. Ulagilacak sonuglarin egitim siirecine aile katilimini en iist seviyeye ¢ikarmak adina
yararli olacag diisiiniilmektedir. Calisma bu agidan 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada tasimali egitim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimini degerlendirmek; uygulamada
sorunlar varsa, yasanan sorunlar1 6gretmen, veli goriisleriyle tespit etmek amaglanmistir ve asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1- Ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinin olasi etkileri
(olumlu ve olumsuz) nelerdir?

2- Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3- Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin velilerin
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin deseni

Aragtirmada fenomenoloji [olgu bilim] deseninden yararlanilmistir. Olgu bilimde, katilimcilarin deneyimlerini
nasil anlamlandirdiklar1 yine onlarin agiklamalariyla anlagilmaya g¢alisihir (Richards ve Morse, 2007). Bu
aragtirmada tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin
deneyimlerinde yasadiklari sorunlar1 yine onlarin agiklamalariyla anlamak amaglandigi i¢in olgu bilim deseni
tercih edilmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin katilimeilar1 belirlenirken “benzesik (homojen) ornekleme” ydnteminden yararlanilmistir. Bu
arastirmanin katilimcilari, Mersin ili Tarsus ilgesinde tasima yoluyla egitime erisim uygulamasi kapsaminda
bulunan iki farkli okulda gorev yapan &gretmenler ve veliler arasindan benzesik drnekleme yapilarak segilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Buradaki amag kiiciik, benzesik bir 6rneklem olusturma yontemiyle belirgin bir alt
grubu tanimlamak olacaktir (Patton, 1990). Ogretmenler secilirken okul idareleriyle goriisiilmiis, aile ile is birligi
konusunda en ¢ok girisimde bulunan (yapilan simif diizeyinde veli toplantisi sayisi, ev ziyaretleri sayisi, okulda,
okul-aile katilimi etkinlikleri diizenleme sayis1 goz 6niinde tutularak) dgretmenler se¢ilmistir. Veliler segilirken
Ogretmenlerle gorlisiilmiis veli toplantilarina, aile katilimina yonelik etkinliklere en az katilim gosteren veliler
secilmistir. Boylece alt gruplar kendi arasinda olduk¢a benzesik yapi gostermistir. Arastirmaya 2017-2018
Ogretim yilinda bu okullarda gorev yapan 8 dgretmen ve ¢ocugu bu okullarda 6grenim goéren 7 veli goniillii
olarak katilmay1 kabul etmistir. Ogretmenlerin ve velilerin 6zellikleri asagida tablolarda verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmen Ozellikleri

Kod Ismi Cinsiyet Okutulan Simif Kidem
Galip E 4. simf 8
Hasan E 3.smf 5
Ayse K 2.smif 7
Demir E 2.smif 7
Esma K 4 .smuf 10
Yaprak K 1.smuf 6
Fatma K L.siif 5
Tarik E 1.smf 9
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Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin dordii erkek, dordii kadindir; biri 3. smuf, ikisi 2.sinif] ikisi
4.smif, ¢l 1.smif okutmaktadir. Katilimcilarn tiimii en az 5 yillik tecriibeye sahiptir. Bunlarin ikisi 5, biri 6,
ikisi 7, biri 8, biri 9, biri 10 yildir sinif 6gretmenligi yapmaktadir.

Tablo 2.

Velilerin Ozellikleri

Kod ismi Cinsiyet Ogrencisinin simifi __ Yas Cahistigh Sektor
Ahmet E 2.smif 42 Tarim

Saban E 3.smif 46 Hayvancilik
Zehra K 4.smif 44 Tarim

Levent E 4.smif 46 Hayvancilik
Zeynep K 2.smif 38 Hayvancilik
Selma K .smif 40 Hayvancilik
Ayten K I.smif 35 Tarim

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan velilerin iicii erkek, dordii kadindir. Cocuklarinin dgrenim gordiigii sinif
acisindan biri 3. sinif, ikisi 2.smuf, ikisi 4.smf, ikisi 1.sinif 6grencisi velisidir. Katilimcilarin tiimii bir iste
calismaktadir. Bunlarin i¢ii tarim, dordii hayvancilik sektoriinde is¢i olarak c¢alismaktadir. Katilimcilarin
yaslarimin ikisinin yas1 46 iken, digerleri 35, 38, 40, 42, 44 yaslarindadir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Calisma grubu olusturulurken alt gruplarin kendi arasinda olduk¢a benzesik yapi gostermesi amaciyla benzesik
ornekleme yonteminden yararlanilmisti. Patton’ a (1990) gore boyle gruplardan etkili bir bigimde veri toplamak
icin odak grup gorlismeleri yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu durum ve fenomenoloji deseninin de
dogasina uygun olarak olgulara iligkin deneyim ve anlamlart ortaya ¢ikararak etkilesim, esneklik ve sondalar
yoluyla irdeleme olanagi yakalamak agisindan arastirmacilar tarafindan odak grup goriismeleri yapilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Odak grup goriismesi aragtirmacilar tarafindan ses kaydi yapilarak velilere ayri
Ogretmenlere ayr1 olmak iizere ikiser saatte gergeklestirilmistir. Gorligmelerden once katilimcilara aragtirmanin
icerigi aciklanmis, katilimcilarin izinleri alinmistir. Sonrasinda 6gretmenlere alti, ailelere bes soru yoneltilmistir.
Calismada 6gretmenlerin ve velilerin deneyimlerini asagidaki sorularla tartismasina ortam hazirlanmigtir:

Ogretmenlere yoneltilen sorular:

1) Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim siirecine aile katilimi hangi yollarla
saglanmalidir? Agiklayiniz.

2) Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim siirecine aile katilimimi saglamak igin daha
once herhangi bir etkinlik yaptiniz m1? Yaptiysaniz neler?

3) Ogrencilerinizin ailelerinden aile katilim etkinliklerine yonelik beklentileriniz nelerdir?
Beklentileriniz karsilik buluyor mu? Agiklayiniz.

4) Ogrencilerin aileleri ve sizin aranizdaki iletisimi nasil tanimlarsiniz? Agiklayiniz.

5) Aileler egitim siirecinde is birligi igerisinde mi? Agiklayiniz.

6) Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin ne gibi

sorunlar yasamaktasiniz? A¢iklayiniz.

Velilere yoneltilen sorular:

1) Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim siirecine katilim saglamak i¢in daha once
herhangi bir etkinlige katildiniz m1? Katildiysaniz neler?

2) Egitim siirecine katiliminizi saglamaya yonelik beklentileriniz nelerdir? Ag¢iklayniz.

3) Okul (6gretmen, okul yonetimi), ¢gocugunuz ve sizin aranizdaki iletisimi nasil tanimlarsiniz?
Aciklaymiz.

4) Egitim siirecinde okul (6gretmen, okul yonetimi) ile is birligi icerisinde misiniz? Agiklaymiz.

5) Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim siirecine katiliminiza iligskin ne gibi sorunlar

yasamaktasiniz? Agiklayiniz.

Odak grup goriismelerinde veriler arastirmacilar tarafindan yukarida belirtilen sorularda olusan yari
yapilandirilmis  goriisme formu ile toplanmustir. Verilerin yari yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmasindaki amag; sorulara esneklik saglamak, katilimcilardan spesifik veriler toplamak, a¢ik uclu sorularla
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katilimcilarin tagima yoluyla egitime erisim uygulamasinda aile katilimina iliskin algilarini kendi diisiinceleri ile
anlatmasina olanak saglamak, tagima yoluyla egitime erigsim uygulamasinda aile katilimina iligskin kesfedilmesi
gereken konularin agiga ¢ikarilmasinit saglamak, konu hakkinda yeni fikirlere ulagsmak olarak siralanabilir. Yart
yapilandirilmis form bu amaglara olanak saglayabilir (Merriam, 2002). Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
hazirlanirken kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmistir. Keith, Keith, Quirk, Sperduto ve Santillo (1998)
calismalarinda yer alan aile katiliminin boyutlart g6z Oniinde tutularak kapsayict bir goriisme formu
hazirlanmistir. Bu boyutlarin g6z o6nlinde tutulmasimnin nedeni kapsaminin daha yiiksek olmasi olarak
gosterilebilir. Hazirlanan goériisme formu ile ilgili olarak sinif egitimi alaninda bir akademisyen ve bir Tiirk¢e
ogretmeni olmak iizere iki uzmanin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin geri bildirimlerinden sonra arastirmacilar
tarafindan sorular yeniden incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Odak grup goriismelerine baslarken katilimci ile aradaki iletisimi gliglendirebilmek, katilimcinin kendini daha
rahat hissederek ifade edebilmesini saglamak amaciyla onlarin giinliik yasantilar1 izerinden sohbet edilmistir.
Gorlismeler miidiir yardimcist odasinda gergeklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde agik ve net ifadeler
kullanilarak amaca yonelik kapsamli bilgiler elde edilmesi hedeflenmistir.

2.4. Verilerin analizi

Bu arastirmada nitel arastirmalarda yaygin bir analiz tiirli olan; bazen yorumlayici tematik analiz olarak
adlandirilan “tematik analiz” kullanilmistir (Braun ve Clarck 2006). Tematik analiz yapmanin iki ana adim
vardir. ik olarak, veri kayitlar1 okunmali sonrasinda veri kayitlarmi anlamlandirmaya ¢abalanmalidir. Daha
sonra, ortak veri parcalari arastirmacilar tarafindan incelemeli ve katilimcilar tarafindan bir grup olarak
sOylenenlerin ne oldugu anlamlandirilmalidir (Minichiello, Aroni ve Hays, 2008). Tematik analiz bir veri
kiimesinde (bir dizi roportaj veya odak grup goriismesinde veya bir dizi metnin iginde) tekrarlayan temalart
bulmak i¢in arama yapmay igerir (Braun ve Clarck 2006). Bu aragtirmada tasimali egitim uygulamasinda
ailelerin egitim siirecine katilimini degerlendirmek; yasanan sorunlar1 6gretmen, aile goriisleriyle tespit etmek
amaciyla yapilan odak grup goriismelerinde ulagilan temalar; “Ogretmenlerin tasimali egitim uygulamasinda
ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin bakis agilar1”, “Ailelerin tasimali egitim uygulamasinda egitim
siirecine katilima iliskin bakis acilar1”, “Ogretmenlerin tagimali egitim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine
katilimina iligskin yasadiklari sorunlar ve ¢dziim Onerileri” ve “Ailelerin tagimali egitim uygulamasinda egitim
stirecine katilima iligkin yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri” seklinde dort temaya ulagilmistir. Elde edilen
bu temalara verilerin icerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmesiyle ulagilmigtir. Tematik analizin iki ana adimina
gore yapilan igerik analiziyle, ilk agsamada metne doniistiiriilen ses kayitlar: arastirmacilar tarafindan okunarak
kodlanmugtir. Tkinci asamada kodlar ortak yonleri dogrultusunda bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Temalarda iki ana tema goze carpmaktadir. Bunlar; 6gretmen ve ailelerin “bakis acilari” ve “sorunlar ve ¢dziim
Onerileri”dir. Bu temalar 6gretmen ve ailelere sorulan toplamda 11 sorunun cevabindan ¢ikan kodlarla sonradan
aragtirmacilarin ortak goriisii dogrultusunda anlamlandirilmistir (“bakis agilar1” ve “sorunlar ve ¢oziim Onerileri”
olarak adlandirilmustir).

Ulagilan temalara iligkin ogretmen ve ailelerin goriislerinden dogrudan alintilara ve bu belirtilen goriislerin
aciklamalarina bulgular béliimiinde yer verilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmada inandiriciligt (i¢ gegerlik) saglamak igin bazi 6nlemler alinmigtir. Bunlardan ilki arastirmacinin
nesnel bir degerlendirme yapmak amaci ile arastirma olgusuna iligkin dnceki bilgilerini devre digit birakmasi, bir
siireligine unutmasidir (Giorgi, 1997; Saban ve Ersoy 2017; Vagle, 2009; van Manen, 2014). Bu arastirmada bu
onlem arastirmacilar tarafindan benimsenmis, odak grup goriismelerinde alinan ses kayitlar1 egitim alanindan
uzman birisine tekrar dinletilmis, yonlendirme ve 6zensizlik olmadig teyit edilmistir. Bir digeri katilimcilardan
onay almaktir (Saban ve Ersoy, 2017). Ses kayitlarindan olusturulan yazili dokiiman tiim katilimcilara okutulmusg
ve teyit edilmistir. Bazi katilimcilar dokiimanlart incelerken aslinda ifade etmek istediginin dokiimandaki gibi
olmadigint belirtmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dis gecerligi saglamak icin aragtirmanin katilimeilari
amacl olarak secilmis ve tagimali egitim yapan okullardaki deneyimli 6gretmenlerden, birden fazla g¢ocugu
tasimali yoluyla egitim goren ailelerden segilmistir. Arastirmada giivenirligi arttirmak amact ile farkli
durumlarda ortaya ¢ikan benzer davraniglari algilama ve bu davraniglarin tanimlamasindaki tutarlilik
o6nemsenmistir (Saban ve Ersoy, 2017). Bunun i¢in alanda doktora egitimi gdren tecriibeli bir dgretmenden
yardim alinmis goriismeler sirasinda gozlem yapilmis, notlar alinmig sonunda da goériisme gozlem verileri ile
kargilagtiritlmistir. Odak grup goriismesi sonrasinda kayitlardan olusturulan dokiimanin gézlem verileri ile tutarlt
oldugu anlasilmistir. Bununla beraber aktarabilirlik dnemsenmis, arastirma raporu olusturulurken her agamanin
detayli agiklanmasi benimsenmistir.

3. BULGULAR(Bicimlendirme Stili=Bashk 1)
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3.1. Ogretmenlerin Ailelerin Etkinliklere Katihmina iligkin Goriisleri

Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda Ogretmenler genellikle aile katilim etkinliklerinden veli
toplantilarini, telefon goriismelerini ve sosyal etkinlikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak &gretmenler
ailelerin 6grenme etkinliklerine katilimini yetersiz olarak tanimlamislardir. Ogretmenler, grenme etkinliklerine
baz1 velilerin daha fazla katilm gosterdigini, bazi velilerin daha az katildigim veya hi¢ katilmadigin
belirtmislerdir. Genel goriis aile katiimim artmasi ile akademik basarmin artacag yoniindedir. Ogretmenler
O0grenme etkinliklerine katiliminin yetersiz olmasinin nedenini duyarsizlik olarak diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin ailelerin 6grenme etkinliklerine katilimma iligkin tanimlarina ve uygulamalarma ydnelik rnekler
asagida verilmistir:

“Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim siirecine aile katilimi veli toplantilari, piknik, evde birlikte
yapilacak dgretim etkinlikleri, veli ziyaretleri veya okula veli daveti ile saglanabilir (6rnegin meslekler konusunu
islerken farkli mesleklerden velileri okula ¢agirabilir meslek tanitimi yaptirabiliriz) (Hasan).”

“Sik sik veli toplantisi yapmaya ¢alisiyorum ancak katilim bekledigim diizeyde olmuyor. Telefon goériismeleri
yaptyorum. Her sene mutlaka bazi 6zel giinlere denk getirerek (yerli mali haftas1 gibi) sosyal etkinliklerle de olsa
katilimi saglamaya g¢alisiyorum (Ayse).”

“Egitim siirecinin verimli olmasi i¢in ailelerin bizimle is birligi yapmasi, etkinliklerimize katilim gdstermesi sart.
Ailelerin katilim gosterme orani yiikseldikge basari artiyor, isimiz kolaylagiyor. Bunu yillarca tecriibe ettik. Bu
bakimdan aile katilimin yilizde yiiz olmasi beklentimiz. Ancak bu oran yari yartya bile yaklasmiyor (Yaprak).”

“Sinifimdaki 6grencilerden yarisindan fazlasinin ailesi 6grenme etkinliklerine iliskin tizerine diigen gérevin ne
oldugunu sormuyor. Baz1 veliler ¢ok duyarsizlar. Siirekli gocugu ve aileyi kontrol etmem gerekiyor. Ailelerin bu
konuda katilimini yeterli gérmiiyorum (Galip).”

“Ailelerin 6grenme etkinliklerine katilimini 6grencilerimden yarisinin anne babasinda goriiyorum. Diger yarist
katillm gostermemekte direniyor. Tiim anne babalar1 katilmalar1 gereken oOgrenme etkinlikleri konusunda
telefonlarina mesaj atarak siirekli kontrol altinda tutmaya ¢alisiyorum. Ancak yeterli katilim olmuyor. Bu konuda
anne babalar bahaneler tiretip konuyu gecistiriyorlar (Esma).”

“Ogrencilerimin biiyiik bir kismmnin velisi 6grenme etkinliklerine katilim gosteriyor. Ancak bunun
ogrencilerimin birinci simf olmasindan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Ogrencilerim okuma yazmaya gegtikce
6grenme etkinliklerine aile katilimi diisliyor. Veliler duyarsizlagsmaya bagliyor (Tarik).”

Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda gérev yapan dgretmenler ailelerin 6grenme etkinliklerine katilim
noktasinda katilimin az olmasindan duyduklari rahatsizligi sik¢a ifade etmislerdir. Katilimin artmasi igin ¢aba
gostermelerine ragmen istenilen diizeyde katilimin olmadigini belirtmislerdir. Ailelerin bu konuda daha duyarlh
olmalarini beklemektedirler.

3.2. Ogretmenlerin Aileler ile Aralarindaki iletisime iliskin Goriisleri

Ogretmenler aileler ile aralarindaki iliskiyi seviyeli ve saglikli olarak tanimlamistir. Ogretmenler baz aileler ile
saglikli iletisim kurabildiklerini ancak bazi aileler ile iletisim kuramadiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenler
iletisim kurulamamasinin nedenini bu ailelerin iletisime kapali olmas1 olarak diisiinmektedirler. Ogretmenlerin
aileler ile aralarindaki iliskiye yonelik goriislerine asagidaki 6rneklerde yer verilmistir:

“Aileler ile olmasi gereken ¢er¢evede bir iletisim i¢inde oldufumu distintiyorum. Seviyeli ve saglikli bir
iletisimimiz var. Sorunlari konusarak ¢ozebiliriz. Ogrenci ile ilgili kararlarda birkag aile disinda hemfikir
olabiliyoruz. Tiim ¢abalarima ragmen iletisim kuramadigim aileler de var (Tarik).”

“Ulasabildigim aileler ile mesafeli bir iliskimiz var. Aileler 6gretmen oldugum igin bana saygi ¢ercevesinde
yaklasiyor. Bu durum iletisimimizin saglikli, seviyeli ve gii¢lii olmasini sagliyor. Birkac aile disinda diger
ailelerle etkin iletisim kurdugumuzu diisiiniiyorum (Esma).”

“Aileler ile aramizda saglam bir iletisim var. Onlar bana giiveniyor. Bu durumu empati kurabilmeme
bagliyorum. Aramizdaki iletisimi seviyeli ve yeterli olarak tanimlayabilirim (Demir).”

Ogretmenler genel olarak aileler ile iletisimlerini saglikli gormektedirler. Tagima yoluyla egitime erisim
uygulamasinin kirsal kesimde yiiriitiildiigii ve buradaki insanlarin &gretmenlere daha saygili oldugunu
vurgulayan 6gretmenler bunun iletisime olumlu katkisi oldugunu belirtmiglerdir. Tagima yoluyla egitime erisim
uygulamasinda gorev yapan oOgretmenler ailelerin 6grenme etkinliklerine katilim noktasinda katilimin az
olmasindan duyduklari rahatsizlig1 sik¢a ifade etmislerdir. Katilimin artmasi i¢in g¢aba gostermelerine ragmen
istenilen diizeyde katilimin olmadigmi belirtmiglerdir. Ailelerin bu konuda daha duyarli olmalarint
beklemektedirler.
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3.3. Ogretmenlerin Ailelerin Egitim Siirecinde is Birligi icerisinde Olma Durumlarna iliskin Goriisleri

Ogretmeler, ailelerin egitim siirecinde is birligine kismen yatkin olduklarimni ifade etmislerdir. Ogretmenler,
ailelerin egitim siirecine katilim konusunda bazi etkinliklerde is birligi icerisinde olurken bazi etkinliklerde is
birligine yanasmadiklarini bildirmislerdir. Ornegin dgretmenler, aileleri piknik, senlik vb. etkinliklerde is birligi
konusunda daha istekli goriirlerken dgretim etkinliklerine katilim, birlikte performans gorevi vb. etkinliklerde is
birliginden kagindiklarini ifade etmislerdir. Ogretmelerin ailelerin egitim siirecinde is birliginde olma
durumlarina iligkin tanimlamalarina 6rnekler agagida verilmistir:

“Ailelerin bir kismi egitim siirecinde is birligine yanasirken bir kismu is birliginden ka¢inmaktadur. Ozellikle
Ogretim etkinliklerine katilim noktasinda isbirlik¢i bir tavir sergilemiyorlar. Isbirliginin gerekliligi ve dnemi
konusunda goriisme taleplerine olumlu yanit alryorum fakat sonrasinda devami gelmiyor (Galip).”

“Anne ve babalarin biiyiik bir cogunlugu egitim siirecinde benimle ve okulla is birligi icerisinde. Ancak bu aile
katilim etkinliklerine gére degisim de gosterebiliyor. Is birligi noktasinda tiim ailelerin katilimini bekliyorum.
Bunun igin velilere farkli yollardan ulasmaya ¢alistiyorum. Onlara is birliginin 6nemini sik sik vurguluyorum.
Ancak tam anlamiyla saglamis degilim (Fatma).”

“Velilerin yaridan fazlasi is birligine yanagmiyor. S6z konusu eglenceli etkinlikler olunca is birligi daha da
artryor. Fakat konu 6grenme etkinliklerine katilim ve maddi konular olunca is birligi yok denecek kadar az.
Bunu velilerin piknik, senlik vb. eglenceli etkinliklerde kendilerini yeterli ama 6gretim etkinliklerine katilim
noktasinda ve maddi olarak kendilerini yetersiz gormelerine bagliyorum (Demir).”

Tasimal1 egitim uygulamasinda 6gretmeler bazi ailelerin egitim siirecinde is birligine yoneldigini bazilarinin ise
isbirlik¢i tavir sergilemediklerini, bunun da aile katilim etkinliginin tiiriine, gerektirdiklerine gore degistigini
ifade etmiglerdir. Tasimali egitim uygulamasinda &gretmenler ailelerin bazi etkinliklerde is birliginde
olamamalar1 konusunda okula ulagimin zor olmasi, gelir diizeylerinin diisiik olmasi, ¢aligtiklar1 yerlerden izin
alamamalarin1 gerekce gosterdiklerini bildirmislerdir.

3.4. Ogretmenlerin Tasimah Egitim Uygulamasinda Ailelerin Egitim Siirecine Katthmina iligkin
Yasadiklar: Sorunlar

Ogretmenler tasimali egitim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin yasadiklar1 sorunlari
ulasim zorluklarindan (cografya, okula uzaklik vb.), duyarsizliktan, egitim arag ve gereglerinin zamaninda temin
edilememesinden kaynaklanan sorunlar olarak tanimlamislardir. Ogretmenlerin ailelerin dgrenme etkinliklerine
ve egitim siirecine katilimina iliskin yasadiklart sorunlara 6rnekler asagida verilmistir:

“Tagimali egitim uygulamasinda ailelerin egitimine katilimina iligkin en biiylik sorunum ulasim sikintisi.
Ailelerle yiiz ylize goriismem gereken durumlarda garesiz kaliyorum. Aileler okula ulasamadigini gerekge
gostererek katilim gdstermemekte direniyor. Bazen biz de veli ziyaretleri yaparak bunu saglamaya g¢alistyoruz
ancak biz de ayn1 sikintiy1 yasiyoruz. Tagima merkezinden kdylere olan uzaklik, vasita bulma zorlugu bizi de bu
noktada kisitliyor (Galip).”

“Okulumuza 6grencilerin hemen hemen hepsi ¢evre yerlesim yerinden servisle geliyor. Evleri okuldan bir hayli
uzakta bulunuyor. Bu durumda hem veli hem O6gretmenler aile katilimim saglamada zorluk gekiyorlar. Bu
konuda zaten duyarsiz olan aileler, ulasimi gerekce gostererek gereken hassasiyeti gostermiyorlar. Ayrica
gereken egitim materyallerini temin konusunda ¢ok sikinti ¢ekiyorum. Istedigim bir materyal gerektiginde
6grencide olamayabiliyor (Demir).”

“Okul konumu itibari ile 6grencilerin yasadiklar yerlere uzakta. Aileler tarimla, hayvancilikla ugragsmakta veya
ciftliklerde is¢i olarak ¢alismaktadir. Bu faktorler bir araya gelince aileler islerini ve ulagimi bahane ederek
egitim siirecine katilim gostermiyorlar. Bizim onlara ulasma ¢abamiz da tek tarafli kaliyor ve etkili ¢oziimler
iretemiyoruz (Esma).”

Ogretmenlerin goriislerine gore tasima merkezi okullarda ulasim, aile katilimmin en énemli sorunudur. Ulagim
zorlugu hem ailelerin okula hem de Ogretmenlerin ailelere erisimini kisitlamaktadir. Ailelerin yasadiklar
cografyada yaptiklar isler genellikle tarim ve hayvanciliktir. Glin boyu tarim ve hayvancilikla ugrasmalari,
okulun evlerine uzak olmasi onlarin aile katilimini zorlastirmaktadir.

3.5. Ailelerin Etkinliklere Katihma iliskin Gériisleri

Cocuklar1 tasima merkezi okullarda egitim goren aileler 6grenme etkinliklerine katilim konusunda ¢ogu zaman
katilim gosteremediklerini ifade etmislerdir. Ailelerin ifadelerinden anlagilacag: iizere ebeveynlerin aile katilim
etkinliklerinin ¢esitliligi konusunda bilgileri sinirli kalmistir. Genel olarak katilim c¢abasi gdsterilen
etkinliklerden; veli toplantilari, telefon goriismeleri bu sinirliligin gergevesini olusturmustur. Bu tiir etkinliklerde
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de aileler siirekli maddi konularin konusulmasindan duyduklari rahatsizligi sikca vurgulamislardir. Ayrica
Ogretmen tarafindan verilen Ogretim etkinliklerine yonelik yonerge eksikliklerini, ¢alisma sartlarinin
olumsuzluklarinin ev ortamina yansimasini (yorgunluk, gelirlerinin az olmasi, genis aile yapisinin getirdigi
sorumluluklar) vb. aile Ogrenme etkinliklerine katilamama sebepleri olarak gostermigleridir. Ailelerin
etkinliklere katilima iligkin tanimlamalarina 6rnekler asagida verilmistir:

“Senede birka¢ kez daha ¢ok maddi talepte bulunulan veli toplantilar1 oluyor. Bunlara katilmaya g¢aligtyorum.
Bazen de dgretmen telefon ile ariyor. Bazen okulda senlik, piknik yapiliyor. Firsatimiz olursa bunlara da
katilmaya ¢alisiyoruz. Bunun disinda herhangi bir etkinlik olmuyor ki (Ayten).”

“Cocuklarin egitimine elimizden geldigince katki saglamayi isteriz. Ancak bunun i¢in bize daha anlasilir sekilde
aciklama yapilmasi lazim. Buraya gelince (okuldaki odak grup goriismesi ortamina) ailenin katiliminin yalnizca
toplantilara katilmak olmadigini fark ettim. Bunlarin bize daha iyi anlatilmasi gerekir (Saban).”

“Ogretmenin ¢cocuguma verdigi etkinliklerde ona yardime1 olmak istiyorum. Ancak ¢ogu zaman ne yapacagimi,
ona nasil yardim edecegimi bilmiyorum. Ona tam anlamiyla yardimci olmak i¢in dgretmenle daha sik iletigim
igerisinde olmamiz gerektigini disiinliyorum. Ancak tagima merkezli egitim siirecinde bazi sartlar iletigimi
engelliyor (Hacer).”

“Gegim telagimiz 6gretmenin ¢ocuklara verdigi etkinliklere yardim etmemizi engelliyor. Aksama kadar iste
calistyoruz. Sonrasinda ev isleri basliyor. Genis bir aileyiz ve tiim evin sorumlulugu anne ve baba olarak
tizerimizde. Cocuklara evde 6grenme etkinlikleri igin zaman ayiramiyoruz (Zeynep).”

“Hocam yardim etmeye calistyoruz ama nasil yapacagimizi bilmiyoruz. Ogretmen ¢ocuklarin etkinliklerini siz
yapmayin diyor. Cocuklara yardim etmeye kalksak tiim etkinligi kendimiz bitiriyoruz. Nasil olacak
anlayamiyoruz (Ahmet).”

Tasima merkezi okullarda egitim gdren cocuklarin aileleri 6grenme etkinliklerine katilimi nasil saglamalari
gerektigini bilmemektedirler. Burada 6gretmenin daha anlasilir yonergeler vermesi ihtiyact dogmaktadir. Ayrica
okulun bulundugu kesimde anne ve babalar genellikle tarlada veya ciftliklerde isci olarak calismaktadirlar.
Aileler gecim telagini gerekce gostererek 6grenme etkinliklerinde katilim saglayamadiklarini ifade etmislerdir.

3.6. Ailelerin Okulla Olan iletisime Yonelik Algilar:

Aileler, 6gretmenler ve idareciler ile aralarindaki iliskiyi ihtiyag duyuldugunda kurulan anne ve babalardan
beklentiler olarak tanimlamigslardir. Okulla (idareciler, 6gretmenler) olan iletisime yonelik algilarina asagidaki
orneklerde yer verilmistir:

“Okuldaki 6gretmenler veya idareciler bizi ¢ocuklarin bir eksigi oldugunda g¢agirir. Okuldan arandigimizda
anlariz ki 6gretmen ¢ocuklarin durumundan bahsedecek ya da idareciler okulun eksigi i¢in talepte bulunacak.
Boyle olunca okul ile iletisim kurmaya ¢ekiniyoruz (Hacer).”

“Okulla olan iletisimimiz iyi. Ogretmenler bir sikint1 oldugu zaman bizi ariyor. Miidiir ve miidiir yardimcilari
toplantiya davet ediyor. Goriismeler 6grencileri daha calisgkan, okulu daha giizel bir hale getirmek {izerine oluyor
(Saban).”

“Hocam Ogretmenlerle iyi iletisim kuruyoruz. Cocuklarin eksikliklerini soyliiyorlar. Bizde bunun {izerine
gitmeye calisiyoruz. Ama okul midirii bizi toplantiya ¢agirinca aidat mu isteyecek diye diislinliriim. Zaten
durumumuz kétii (Ahmet).”

Ailelerin, 6gretmenler ve idareciler ile aralarindaki iliskiyi tanimlarken 6n yargili olduklari g6zlemlenmistir.
Ozellikle okul idarecilerinin kendilerinden maddi bir beklenti icerisinde olduklarmi diisiinmektedirler. Bu
durumun okul idaresi ile iletisim kurmalarina engel oldugunu ifade etmektedirler. Aileler 6gretmenler ile olan
iletisimlerini ise Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasina yonelik yapilmas: gerekenleri konusmak
olarak tanimlamiglardir.

3. 7. Ailelerin Cocuklariyla Olan iletisime Yonelik Algilari

Aileler, ¢ocuklariyla olan iletisimi ise sicak ve engelsiz olarak tanimlamiglardir. Ailelerin ¢ocuklariyla olan
iletisime yonelik algilarina asagidaki 6rneklerde yer verilmistir:

“Cocuklarimizla iletisimimiz iyi. Okulda olan biten her seyi bize anlatiyorlar (Hacer).”
“Cocuklarimiza aksamlari okulda ne yaptimiz diye soruyoruz. Sohbet ediyoruz. iletisimimiz ¢ok iyi (Saban).”

“Cocuklarla konusuyoruz. Derdinin ne oldugunu anlamaya ¢alistyoruz. Arkadas gibi oluyoruz (Ahmet).”
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Ailelerin, ¢ocuklart ile olan iletisimlerini “saglikli iletisim” olarak bildirmislerdir.

3.8. Ailelerin Cocuklarimin Egitim Siirecini Desteklemek I¢in Okul ile is Birligi icerisinde Olma
Durumlarina Iliskin Goriisleri

Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda aileler ¢ocuklarinin egitim siirecini desteklemek i¢in okul ile is
birligi igerisinde olma durumlarini yeterli gormemektedirler. Aileler tagima merkezi okulun evlerine olan
uzakliginin, iglerinin, saglikli iletisim kurulamamasinin okul ile is birligine engel oldugunu ifade etmiglerdir.
Ailelerin ¢ocuklarmin egitim siirecini desteklemek i¢in okul ile is birligi ig¢erisinde olma durumlarina iligkin
ornekler asagida verilmistir:

“Okul ile is birligi yapmamiz ¢ok zor. Gerektigi kadar is birligi i¢inde degiliz. Bunun i¢in telefonla goriismeler
yetmiyor. Okula gelmemiz gerekiyor. Ancak ulagim imkéan1 bulamiyoruz. Okula gelecek olsak sabah 6grencilerle
onlarin servisini kullanarak gelebiliriz. Doniiste yine onlar1 bekleyip servislerini kullanmamiz gerekir. Bu
sartlarda ig birligi ¢ok zor (Saban).”

“Is birligi yapmak istiyoruz. Ancak okula gelmek igin vasita ayarlamamiz lazim, isten izin almamiz lazim,
Ogretmenlerin bizden ne istedigini bizim anlayacagimiz sekilde anlatmasi lazim. Béyle yapilirsa her igin birlikte
altindan kalkariz (Zeynep).”

“Biz de okul ile ig birligi yapmak isteriz. Yeterince is birligi yok. Ama bunun da nedenleri var. Ulasim zor, is
¢ok. Ogretmenler bizi artyor ancak okula gelemiyoruz. Biraz da bizim hataniz (Ayten).”

Aileler ¢ocuklarinin egitim siirecini desteklemek i¢in okul ile is birligi igerisinde olmalari gerektigine inantyor.
Ancak onlara gore tagimali egitim uygulamasindaki ulasim sorunu, isten izin alamama durumu, is birliginin
taniminin okul tarafindan agik¢a yapilmamasi is birligi iginde olunmasini engelliyor.

3.9. Ailelerin Tasimah Egitim Uygulamasinda Cocuklarimin Egitim Siirecine Katiimina iliskin
Yasadiklar: Sorunlar

Tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda egitim goéren ¢ocuklarin aileleri egitim siirecine katilima iliskin
yasadiklart sorunlari ulasim imkansizliklarindan, c¢aligma sartlarindan kaynakli  sorunlar olarak
nitelendirmiglerdir. Aileler egitim siirecine katilim diizeylerinin yetersiz olmasinin nedenlerini; okulun konum
olarak yasadiklar1 yerlerden uzak olmasi ve kolay ulasilabilir olmamasi, ¢alistiklari islerden izin alma zorlugu ve
katilimin igeriginin acik¢a ifade edilmemesi olarak bildirmiglerdir. Ailelerin egitim siirecine katilima iligkin
yasadiklar1 sorunlara yonelik tanimlamalarina 6rnekler asagida verilmistir:

“Biz de c¢ocuklarimizin egitiminde {izerimize diisen gorevleri yerine getirmek, okula yardimci olmak isteriz.
Ama okula ulagim kolay degil. Yasadigimiz yerden okula sadece 6grenci servisi var. O da sabah ¢ocuklar alir,
ogleden sonra eve birakir. Bu durumda biz de tam giin okulda beklemek zorunda kaliyoruz. Ozel arabamiz yok.
Isten tam giin izin alamayiz. Ulasim kolay olsa isten tam giin izin almak zorunda kalmayiz. Okula sik sik ugrar
yapmamiz gerekenler konusunda daha ¢ok bilgileniriz (Hacer).”

“Telefonla goriismeler yapiyoruz. Elimizden geldigince etkinliklere katilim gostermeye calistyoruz. Iletigimi
koparmamaya c¢aligiyoruz. Aslinda okula arada bir ugrayabilsek daha iyi olur. Ama ulagim saglayamiyoruz.
Ancak veli toplantilarina katiliyoruz. Cocuklarin durumunu telefondan goriisiiyoruz. Bazen de 6gretmenin
bizden istedigi seyleri ¢ocuklardan 6greniyoruz (Zeynep).”

“Kdoylerden sadece ilgeye ulagim var. Okul baska bir kdyde kurulmus. K&yden kdye ulagim ancak 6zel araba ile
saglantyor. Durum bdyle olunca ne dgretmenler bize gelebiliyor ne de biz okula gidebiliyoruz. Zaten koylii isci
olarak ¢alistyor. Sik sik okula ugrarsa yevmiyesi kesilir. Bdyle olursa evin ihtiyaglarini kim karsilar? (Ahmet).”

Ailelerin goriislerine gore tasimali egitime erisim uygulamasinda “ulagim” aile katilimda en dnemli sorundur.
Ailelere gore ihtiyag duyulan zamanlarda okula sadece dzel vasita ile ulasabilmek aile katilimini kisitlamaktadir.
Aileler genellikle tarim ve hayvancilikla ugrastiklarini, okula ugradiklari zaman iglerinin aksadigini
belirtmislerdir.

4.TARTISMA ve SONUC

Tasimali egitim uygulamasinda ailelerin egitim siirecine katilimini degerlendirmek; yasanan sorunlari tespit
etmek amaciyla yapilan bu arastirmada 6gretmenler ve aileler agisindan 6nemli sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglardan ilki tasima yoluyla egitim uygulamasi kapsamindaki
okullarda ailelerin egitime katilima ydnelik bakis actlarinin yapici olmadigi yoniindedir. Ogretmenler aile
katilimini etkileyecek bazi durumlan (is birligine yanasilmamasi, katilim duyarsizligi, aile katilimia zaman
ayirmaya ihtiyag goriilmemesi, iletisime kapalt olma gibi) asilmasi zor giigliikler olarak gormektedirler.
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Ogretmenler, aileleri etkinliklere katilim noktasinda duyarsiz, sorumsuz ve iletisimden kagan taraf olarak
bildirmislerdir. Arastirmanin bu sonucuna paralel olarak, ailelerin egitim siirecine katilimlarinin istenilen
diizeyde olmamasina iliskin yapilan bazi arastirmalarda aile katilimina duyarsizlik oldugu sonucuna ulagilmistir
(Crites, 2008; Christenson, 2004; McGhee, 2007). Bunlarla beraber Celik (2005)’in arastirmasinda
Ogretmenlerin, aile ile iletisimde, 6nemli problemler yasadiklari sonucuna ulasilmigtir. Bunun aksine Geng
(2005) yaptigi arastirmada ogretmen ve ailelerin saglikli iletisim kurabildigi sonucuna ulasmigtir (6gretmen
goriislerine gore). Aslanargun’a (2007) gore sosyal hayatta bircok problemin kaynagi olan iletisimsizlik, okul ve
aile arasindaki is birliginde de 6ne ¢cikmaktadir. Iletisim problemi ¢dziime kavusturulmadan, etkin bir okul aile is
birliginden s6z edilemez. Ayrica Aslanargun’un (2007) yaptig1 bu arastirmada dgretmenler kendilerinin is birligi
icerisine girme ¢abalarina ragmen ailelerin is birligine yanasmadiklarini ifade etmislerdir. Kocabag (2006)
yapti1 arastirmada O6gretmenler ve idarecilerin is birligi konusunda kendilerini yeterli bulduklarimi, ancak
ailelerin is birlik¢i olmadiklarini diisiindiiklerini belirtmistir.

Ogretmenler sinirl sayida aile katilim etkinlikleri (veli toplantilarmi, telefon gériismelerini, sosyal etkinlikler)
kullandiklarini, ancak katilimin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu ¢alismada ulasilan bu sonucun aksine
farkli ¢aligmalarda aile katilim etkinliklerinin gesitliligin arttigin1 gorebiliriz. Bunlara 6rnek olarak; aile geceleri
diizenlenmesi, kiiltiirel yemekler organize edilmesi, kendi meslegi hakkinda bilgi veren aile etkinlikleri, yetiskin
egitim siniflar1 olusturulmasi, siifta aile giinii diizenleme, fuar kermes organizasyonlar1 vb. verilebilir (Atakan,
2010; Cakmak, 2010; Ding, 2017) Yapilan bu ¢alismada belirlenen aile katilim etkinlikleri ile diger ¢alismalar ki
etkinlikler kiyaslandiginda farkin okulun sosyo-ekonomik yapisi, kirsal (genelde tasimali egitimin oldugu
bolgeler) ve sehir merkezinde olup olmadigi ile alakali oldugu sdylenebilir. Ogretmen gériislerine gére ailenin
egitim stirecine katilimi arttikga 6grenci akademik basaris1 artmaktadir. Yapilan benzer arastirmalar arastirmanin
bu sonucunu destekleyecek niteliktedir (Ames vd., 1993; Ding, 2017; Lemmer ve Van Wyk, 2004; Mazza, 2002;
Nord ve Brimhall, 1998; Reynolds, 1992).

Ogretmenler acisindan ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri ise tasima yoluyla egitim uygulamasi kapsamindaki
okullarda ailenin egitim siirecine katiliminda karsilasilan zorluklardir. Bunlarin en basinda ulagim zorlugu
gelmektedir. Ogretmenler aile katilimimi saglamaya ydnelik girisimlerini engelleyen faktdriin biiyiik 6lciide
ulasim sikintisindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ornegin veli ziyareti, yeterli sayida veli toplantis1 yapma,
sosyal etkinliklerde ailelerle bulusma asamasinda d6gretmenler de ulagim imkansizliklarindan etkilenmektedirler.
Ayrica ailelerin ¢aligtiklar islerden kaynakli bazi sorunlarin (izin alma, arta kalan zamani ev iglerine ayirma,
diisiik {icret vb.) bazi aile katilim etkinliklerine katilimi kisitladigini ancak bu durumun bazi veliler tarafindan
agildigin1 vurgulamaktadirlar. Cocuklar i¢in aymi 6zveriyi katilim gostermeyen ailelerden de beklemektedirler.
Kontas ve Giines (2012) de yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin goriislerine gore ailenin egitime katilimi ile
ilgili olarak cografi kosullar, ailelerin gelir diizeyinin diisiik olmasi aile katilimini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagmustir.

Aile gortisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglardan ilki ise tasima yoluyla egitim uygulamasi kapsamindaki
okullarda ailenin egitime katilimina iliskin sorumluluklarini bilmemesi, egitim ve dgretimin okulda sinirli kaldigi
hakkindaki gii¢lii inanislarinin olmasidir. Aileler egitim siirecinde aile katilimina yiikledikleri anlamin sadece
veli toplantilarindan ibaret oldugu izlenimini vermislerdir. Aile katilim etkinliklerinin ¢esitliligi konusunda
sinirli bilgilerinin bulundugunu ifade etmislerdir. Aile katilimini sadece veli toplantisi veya ¢ocuklarinin durumu
hakkinda bilgi almak amagli yapilan telefon goriismeleri olarak tanimlamalari bilgilerinin sinirlt kaldiginin
gostergesi olabilir. Yapilan benzer aragtirmalarda da egitim siirecine katilima iliskin bilgi eksikligi ve ailelerin
kendilerini bu konuda yetersiz gérmeleri sonucuna ulagilmistir (Carrasquillo, 1993; Cristenson, 2004; McGhee,
2007; Crites, 2008).

Arastirma sonuglari ailelerin, veli toplantilarinda daha g¢ok ekonomik sorunlarin ve ailelerden beklenen
ekonomik yardimin konusulmasindan hognut olmadiklarini géstermektedir. Benzer sekilde Geng (2005) yaptig
aragtirmada 6gretmen ve velilerin kendi tanimlamalarindan yola ¢ikarak, veli toplantilarinin okulun ihtiyaglari,
okula gelir saglama ve 6grenci basarilarinin tartigildig: etkinlikler olarak algilandigi sonucuna ulagmistir. Kontas
ve Giines (2012) de yaptiklar: aragtirmada 6gretmenlerin goriislerine gore ailelerin okuldan para istenecek olmasi
Onyargisi onlarin egitime katilmalarinda giigliik yarattigi sonucuna ulagilmistir. Yildirnm ve Soénmez’e gore
(2008) okul tarafindan para istenecegi korkusu okul temelli aile katilimini engelleyen 6nemli faktorlerdendir.

Ailelerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri tasima yoluyla egitim uygulamas: altinda
egitim siirecine katilimda kargilagilan zorluklardir. Bunlarin en baginda 6gretmenlerin de yasamis oldugu ulagim
sikintis1 gelmektedir. Aynt zamanda diisiik {icretle ¢alisma, igverenden izin alma sikintisi, ulagim sorununu
tetiklemektedir. Boylece aileler kendi imkéanlar1 ile ulasim sorununu ¢6zme noktasinda yetersiz kalmaktadirlar.
Durum boyle olunca ulasim sikintist ve disiik gelir diizeyi aile katilimmin istenilen diizeyde olmasim
engellemektedir. Ancak literatiirdeki bazi arastirma bulgulari ailenin gelir diizeyinin her durumda aile katiliminin
onkosulu olmadig1 yoniindedir (Hoover Dempsey ve ark., 2005). Bunun yaninda aileler tarafindan belirtilen
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6nemli bir hususta §gretmenler tarafindan aile katilimi i¢in (ulagim ve isten kaynakli engeller igermeyen bazi
etkinlikler noktasinda) yeterli derecede agik ve net yonergeler verilmemesi olarak vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde Bagaran ve Kog¢ (2001), tarafindan ailelerin egitim siirecindeki etkinliklere katilimiin neden diisiik
oldugunu inceleyen bir arastirmada; ekonomik problemler, uygulamalarin zamani ve iletisim eksikligi,
igverenden izin alamama gibi nedenler siralanmustir.

Bu arastirmanin sonuglar1 goz oniinde tutularak asagidaki dneriler sunulabilir.

Ogretmenlere ve okul ydneticilerine dneriler:

1)

2)

3)

4)

5)

Aile katilimina yonelik etkinliklere katilim noktasinda ailelerin ne yapmalar1 gerektiginin verilecek
yonergeler ile onlara daha agik ve net bir sekilde ifade edilmesi,

Aile ziyaretleri gibi etkinliklerde okul yonetiminin koordinasyonu saglamasi, ulagim i¢in ara¢ temin
etmesi ve 6gretmenler arasinda ig boliimii yapmast,

Tasima yoluyla egitime erigim uygulamasi altindaki okullar ile iletisime gegilerek aile katilimini
arttirmaya yonelik ortak projeler olusturulmasi,

Ailelerin c¢ocuklarin egitim siirecine etkin katilimini arttirmak igin; aile katilimi, aile katilim
etkinliklerinin ¢esitliligi, ailelerin bu noktada sorumluluklari konusunda farkindalik yaratacak
seminerler diizenlemesi. Gerekirse bu seminerlerin proje seklinde olusturulup ailelerin yasadiklari
yerde diizenlenmesi,

Aymn sartlarda (¢alisma durumu, uzaklik durumu vb.) bulunan, aile katilimi konusunda iizerine
diiseni yapan aileler ile sorumluluklarini yerine getirmeyen ailelerin bulusturulmasi, tartistirilmasi
i¢in ortam olusturulmasi yarar saglayabilir.

Allelere Oneriler:

1)

2)

3)

Kendileri ile ayn1 sartlarda (¢alisma durumu, uzaklik durumu vb.) bulunan, aile katilimi konusunda
iizerine diiseni yapan aileler ile goriis aligverigsinde bulunulmasi,

Ailelerin ¢ocuklarin egitim siirecinde {iizerine diisen sorumluluklari konusunda bilgilenmeye,
iletisim kurmaya, is birligine girismeye istekli olmalart,

Yerel yonetimler ile goriisme saglayarak tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda aile
katilimin1 engelleyen ulagim sorununa ¢6ziim iiretilmesi katki saglayabilir.

Aragtirmacilara Oneriler:

1) Yukarida &gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere verilen Oneriler de g6z oniinde tutarak tagimali

egitime yonelik Tiirkiye i¢in model 6nerisi sunan ¢alismalar yapilabilir.

2) Bu konuda yapilacak boylamsal ¢aligmalarla tagimali egitim konusunda ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili

daha kesin bir bigimde neden sonug iligkisi kurulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

It was aimed to evaluate the involvement of parents in the practice of transported education process, to detect the
problems by means of teachers’ and parents’ perspectives, and to make the required suggestions to increase the
effectiveness of the practice of transported education in this study. Whether in rural areas or in city centers,
regardless of the economic situation, race or culture, the academic success of children at school increases when
there is family participation in the educational process. When good relations are established between home and
school, student motivation increases. Family participation is the answer to create the desired change in behavior.
There are researches on family participation in schools where different practices are maintained.

2. Method

Phenomenological research design was used in the research. In Phenomenology, participants' understanding of
their own experiences is tried to be understood by their explanations. The homogeneous sampling method was
used to determine the participants. Teachers were selected as they make the most attempts to cooperate with
parents. While parents were selected, parents who had the least participation in the education process of their
children were selected. Data were collected through focus group interviews. Focus group interviews were
conducted by the researchers and audio recording was performed separately to the parents. In the focus group
interviews, data were collected by a semi-structured interview form consisting of questions prepared by the
researchers. In this research, "thematic analysis" which is widely used in qualitative research was used.

Four themes as “Perspectives of teachers on the involvement of parents in the practice of assessing transported
education”, “Perspectives of parents on the involvement of parents in the practice of assessing transported
education”, “Problems and suggestions of the teachers about the involvement of parents in the practice of
assessing transported education” and “Problems and solutions for parents involvement of parents in the practice
of assessing transported education” have been reached within the study.

3. Findings, Discussion and Results

The results based on teachers' views is that parents' perspectives on participation in education are not
constructive in schools within the scope of educational practice. Teachers see some situations that may affect
parents' participation (such as not engaging in cooperation, being insensitive to participation, not needing to take
time to participate, being closed to communication) as difficult challenges. Teachers defined parents as being
insensitive, irresponsible and far away from communication. Teachers think that they use a limited range of
parental participation activities (parent meetings, phone calls, social activities) but that participation is
insufficient. According to the teachers' opinions, academic success is increasing as the participation of the
parents in education process increases. From the perspective of teachers, transportation difficulties are the most
important difficulties encountered in the participation of parents in the involvement of parents in the practice of
assessing transported education. They also stated that some problems (such as not being able to get permission,
housework, low wages) restrict the participation of the parents.

The results based on parents' opinions refer to the fact that parents do not know their responsibilities for
participation in education and that there is a strong belief that education and training are limited in school. The
results also show that parents are not satisfied with economic problems in the meetings and economic assistance
expected from the parents. For the families, the difficulties encountered in participation in the training process
are at the top of the shortage of transportation. At the same time, a low salary makes it difficult not to get
permission from the boss.

Discussion and Suggestions. In similar studies, the following conclusions were reached:

It is concluded that parents are insensitive to participation (Crites, 2008; Christenson, 2004; McGhee, 2007). It
was concluded that teachers experienced significant problems in communication with parents (Celik, 2005). In a
study, teachers stated that parents did not cooperate despite their efforts to cooperate (Aslanargun, 2007).
According to the teachers' opinions, academic success is increasing as the participation of the parents in
education process increases. Similar research studies support this finding (Ames et al., 1993; Dincer, 2017;
Lemmer and Van Wyk, 2004; Mazza, 2002; Nord and Brimhall, 1998; Reynolds, 1992). In a study, according to
the teachers' opinions, the geographical conditions related to the participation of the parents in the education and
the low salary of the parents have negative effects on parental participation (Kontas and Giines, 2012). In similar
studies, it was also concluded that there was a lack of information on the participation of the parents and that the
parents considered themselves insufficient (Carrasquillo, 1993; Cristenson, 2004; McGhee, 2007; Crites, 2008).
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Songiil TUMKAYA, Hakan ULUM

Recommendations for teachers and school administrators:
1) To express them more clearly and clearly by giving instructions for parental participation,

2) Not to coordinate activities of the school administration such as parents' visits, to provide vehicles for
transportation and to make a division of labour between teachers,

3) Establishing joint projects for schools and parents' participation in access to education through transport,

4) To increase the participation of parents in the educational process of children; organize seminars on family
participation. Organizing these seminars where families live,

5) Parents who fulfil their responsibilities regarding parental participation and meeting parents who do not fulfil
their responsibilities, creating a discussion environment

Recommendations to parents:

1) Exchange views with parents who have the same conditions as themselves and who fulfil their responsibilities
for family participation,

2) Being willing to inform parents about their responsibilities, to communicate, to engage in cooperation,

3) Providing solutions to the transportation problem that interfere with local governments and prevents parental
participation may contribute.

Recommendations to researchers:

1) The above recommendations were also made models offering suggestions for Turkey's efforts towards bussed
education, keeping in mind.

2) With the longitudinal studies to be conducted, a more precise cause and effect relation can be established
regarding the problems arising in the field of bussed education.
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Tasima Yoluyla Egitime Erisim Uygulamasinda Ailelerin Egitim Siirecine Katilimina...

ETiK BEYANNAME

Yapilan bu aragtirmanin yazim siirecinde bilimsel ve etik kurallara tim aragtirmacilar
tarafindan uyulmus, farkh eserlerden yararlanmasi durumunda atifta bulunulmug, kullamlan
verilerde herhangi bir tahrifat yapilmamis, aragtirmanin tamami veya bir kismu farkli bir
akademik yayin platformunda yayinlatilmak iizere gonderilmemistir. Tiim bu durumlardan

arastirmada ismi bulunan yazarlarin bilgisi oldugunu ve gerekli kurallara uyuldugunu beyan
ederim. 16/03/2020

H ULUM

Aragtirmanin Sorumlu Yazar
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