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OKUL ONCESIi OGRETMEN ADAYLARININ FEN EGITIMINE YONELIK OZ-
YETERLIKLERI ILE BASARI AMAC ORYANTASYONLARI ARASINDAKI
ILISKININ BAZI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI"

Aycan BULDUR?, Fatma ALISINANOGLU?

(074

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri ve basar1 amag oryantasyonlari
arasindaki iligkinin incelenmesi ve basari amag¢ oryantasyonlarinin cinsiyet ve smif diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaglanmustir. iligkisel tarama modelinin esas alindig1 ¢alisma 412 okul 6ncesi 6gretmen aday1
ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesinde Fen Egitimine Yénelik Oz-yeterlik Olcegi” ve
"Basar1 Amag Oryantasyonlar1 Olgegi" kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde korelasyon analizi, iliskisiz
orneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmigtir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi
o0gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Performans-yaklasma ve performans-kaginma amag oryantasyonunu
tercih etme diizeyleri ile fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri arasinda ise pozitif ve diisiik diizeyde iliskiler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin benimsedikleri basar1 amag oryantasyonlarmin smif diizeyine gore anlamli olarak
farklilasmadig tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan ise sadece 6grenme amag oryantasyonunda erkek 6grenciler lehine anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, dz-yeterlik, bagar1 amag oryantasyon, fen egitimi, 6gretmen aday1

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE PRE-SCHOOL
TEACHER CANDIDATES" SELF-EFFICACY TOWARD SCIENCE EDUCATION
AND ACHIEVEMENT GOAL ORIENTATIONS BETWEEN SOME VARIABLES

ABSTRACT

This study aimed to examine the relationship between pre-school pre-service teachers' self-efficacy levels towards science
education and achievement goal orientations and to determine whether the achievement goal orientations differ according to
gender and grade levels. The study has employed survey model and was conducted with 412 pre-school pre-service teachers.
"Self-efficacy Scale for Pre-School Science Education” and "Achievement Goal Orientation Scale" were used as data collection
tools. Correlation analysis, t-test for independent samples and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used
to analyze the data obtained in the study. It has been determined that there is a positive and moderate relationship between pre-
service teachers' self-efficacy towards science education and their level of adoption of learning goal orientation. It was found
that there are positive and weak relationships between performance-approach and performance-avoidance goal orientation
adoption levels and self-efficacy towards science education. In addition, it was determined that the achievement goal
orientations adopted by the participants did not differ significantly according to the grade level. In terms of gender, it was
determined that there was a significant difference only in terms of learning goal orientation, in favor of male students.
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1.GIRIiS

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin egitim hayatinin ilk basamagidir ve bu dénem g¢ocuklarin gelisiminde biiyiik rol
oynamaktadir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin tim gelisim alanlarna katki saglamakla birlikte onlari hayata
hazirlamaktadir. Bu baglamda okul Oncesi egitim; zihinsel, psikomotor, sosyal-duygusal, bedensel ve dil
geligimlerinin devam ettigi, kisiligin belli bir sekil kazandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak
tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Can, 2002). Okul 6ncesi egitim ¢ocugun inceleme, arastirma ve gézlem yapma
becerilerini gelistirmek ve bilimsel diisiinme becerisini desteklemek agisindan olduk¢a 6nemlidir (Giirdal, Caglar,
Sahin, Ok¢un ve Macaroglu, 1993). Bu baglamda okul oncesi donemde verilecek fen egitimi, hem giinlik
hayatimizda hem de fen bilimlerinde ihtiya¢g duyulan gézlem yapma, basit dl¢iimler yapma, siniflama yapma,
tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma, iletisim kurma, bilimsel siire¢ becerilerine odaklanan bir yaklagim temel
almarak gerceklestirilmelidir. Burada amag¢ g¢ocuklara fen bilgilerini aktarmaktan ziyade cocugun bilgileri
deneyerek, yapilandirarak, gozlemleyerek ve yasayarak ogrenmesi olmalidir (Giiler ve Bikmaz, 2002). Okul
oncesi donemde verilecek fen egitiminin kalitesini ve etkililigini belirleyen en 6nemli faktorlerden birisi
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 ise onlarin duyussal dzellikleri ile yakindan iliskilidir.
Ozellikle &gretmenlerin dz-yeterlik inanglarmin simf icinde gerceklestirdikleri uygulamalan etkiledigi ve dz-
yeterligi yliksek olan gretmenlerin dgretim konusunda daha istekli davrandigi bilinmektedir (Bikmaz, 2004).
Ogretmenlerin, tiim Ogrencilerin (zor ve motivasyonu diisiik ogrenciler de dahil) grenme fiiriinlerini
etkileyebilecek kapasiteye ne derecede sahip olduklarina iligskin yargilari olarak tanimlanabilen 6z-yeterlik inanci
kavrami 6gretim siirecinde giiglii etkilere sahiptir (Kii¢iikyllmaz ve Duban, 2006). Bu baglamda 6gretmenlerin fen
egitimi vermek konusunda kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri dersteki performanslarini etkileyebilecektir.
Ciinkii fen egitimi vermek konusunda 6z-yeterlikleri yiiksek olup kendilerini yeterli hisseden d6gretmenler egitim
stirecinde daha etkili olabilecektir (Chan, 2003). Bu bilgiler 1s18inda, dgretmenlerin ve gelecegin 6gretmenleri
olacak 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin; 6grencilerinin motivasyonlarini ve
basarilarini artirmakta (Cantrell, Young ve Moore, 2003), sinif yonetimiyle ilgili sorunlar1 ¢ézebilmelerinde,
planlama, uygulama ve degerlendirme gibi faaliyetlerin etkili olarak gergeklestirilmesinde 6nemli bir rol oynadigi
soylenebilir (Ozdemir, 2008). Arastirmacilar dz-yeterlik inanglarinin yiiksek olmasmin dgretmenlerin dgretim
yontemlerini ve dolayisiyla 6gretim siirecinin kalitesini de olumlu etkiledigini ifade etmektedirler (Ramey-Gassert
ve Schroyer, 1992). Oz-yeterlik inanglarinin egitim siirecindeki bu kritik rolii gelecegin dgretmeni olacak
6gretmen adaylariin yetistirilmesinde bu inanglara verilmesi gereken énemi de gostermektedir. Ciinkii bugiiniin
Ogretmen adaylar1 gelecegin Ogretmenleri olacaklardir ve onlarin hizmet oncesi donemde sahip oldugu
diisiincelerin ve yasadiklari problemlerin meslek hayatlarindaki performanslarini etkileyecegi agikardir. Ozellikle
bu alanlarda yeterli motivasyon ve 6z-yeterlik inang¢lar1 saglanmadikga, 6gretmenlerin istenen seviyede bir 6gretim
saglamalar1 zor goriinmektedir (Tosun, 2000). Buradan yola ¢ikarak etkili bir fen egitimi yapilabilmesinde de
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Aragtirmacilar 6z-yeterlik inancinin iliskili oldugu degiskenlerden birisinin bireylerin bagari amag oryantasyonlari
oldugunu ifade etmislerdir (Elliot ve Harackiewicz, 1996). Basar1 amag oryantasyonu &grencilerin davranista
bulunmak i¢in harekete geciren amag ve nedenler olarak ifade edilmektedir (Midgley ve dig., 2000). Basar1 amag
oryantasyonlari ile 6z-yeterlik arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bircok ¢aligma (Brookhart ve Durkin, 2003;
Elliot ve Church, 1997; Middleton ve Midgley, 1997) yapilmistir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar; 6z-yeterligin
6grenme amacini benimseme diizeyi ile pozitif (Brookhart ve Durkin, 2003) ve performans-kaginma amaciyla ise
negatif iligkili olabilecegini (Elliot ve Church, 1997; Middleton ve Midgley, 1997) ifade etmislerdir. Bu baglamda
bu degiskenler arasindaki iliskiler, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarinin arttirilmasinda
kritik bir rol oynayabilir. Bu 6neminin aksine ulusal alan yazinda daha 6nceden yapilan ¢aligmalar incelendiginde
okul 6ncesi d6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ve basar1 amag oryantasyonlar: arasindaki
iliskinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmanustir. ilgili alan yazinda gdze ¢arpan bu eksiklikten hareketle, bu
calisma kapsaminda okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri ve basar1 amag
oryantasyonlari arasindaki iliski ortaya konmustur.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri ve
basari amag¢ oryantasyonlari arasindaki iligkiyi incelemek ve basari amag¢ oryantasyonlarinin sinif diizeyi ile
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaktir. Bu ana amag ¢ergevesinde aragtirmanin alt amaglari
su sekilde ifade edilebilir;

1- Okul dncesi 6gretmen adaylarinin; (i) 6grenme amag oryantasyonunu, (ii) performans-yaklagma amag
oryantasyonunu ve (iii) performans-ka¢inma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda anlamli
bir iligki var midir?
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2-  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin; (i) 6grenme amag oryantasyonunu, (ii) performans-yaklagsma amag
oryantasyonunu ve (iii) performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri cinsiyetlerine
ve sinif diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

3- Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin fen egitimine yonelik O6z-yeterlikleri ile; (i) 6grenme amag
oryantasyonunu, (ii) performans-yaklasma amag¢ oryantasyonunu ve (iii) performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bir¢ok arastirmada elde edilen sonuglar 6z-yeterlik ve bagar1 amag oryantasyonu gibi degiskenlerin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve motivasyonlar: iizerinde oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Bu ¢aligma kapsamina
alman degiskenlerden birisi 6z-yeterlik inan¢laridir. Bireyin bir isi yapabilmesi i¢in sahip oldugu yeteneklerine
inanci olan 6z-yeterlik (Bandura, 1977) bireylerin bilgi ve beceri gibi degiskenlerle iliski kurarak hepsinin toplu
halde caligmasimmi saglar. Buradan yola c¢ikarak, 6z-yeterligin yeni bir dgrenmenin gergeklesmesinde veya
becerinin, davranisin kazanilmasinda ve uygulamaya konmasinda kritik bir islev gordiigii sdylenebilir (Kotaman,
2008). Calisma kapsaminda ele alinan diger bir degisken ise basari ama¢ oryantasyonlaridir. Basar1 amag
oryantasyonlari Ogrencilerin motivasyonlart ve basarilar1 {izerinde olduk¢a 6nemlidir. Bir egitimeci olarak
ogrencilerin farkli amag¢ oryantasyonlarindan (6grenme, performans-yaklagsma veya performans-kaginma)
hangisini benimsedigini bilmek ¢ok Onemlidir (Wentzel, 1989; Akt: Akin, 2006). Ciinkii yapilan ¢aligmalar
bireylerin bagart amag¢ oryantasyonlart ile 6z-yeterlikleri, kaygilar1 ve akademik basarilari arasinda iligkiler
bulundugunu gostermektedir (Elliot ve Church, 1997; Middleton ve Midgley, 1997). Oysaki ulusal alan yazinda
okul dncesi 6gretmen adaylarinin basart amag¢ oryantasyonlar ile ilgili sinirlt sayida ¢aligma yer almaktadir.
Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi gibi bu ¢alisma kapsaminda ele alman degiskenlerin her ikisi de
ogrencilerin akademik yasantilar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu 6neminin aksine bu alanda daha onceden
yapilan calismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ve basari
amag oryantasyonlar1 arasindaki iligkinin incelendigi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda bu ¢aligmanin
okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri ve basari amag oryantasyonlari
arasindaki iliskinin ortaya konulmasi yoluyla alana katki saglamasi nedeniyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bunun yani sira bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ve sinif diizeyleri de birer bagimsiz degisken
olarak ele alinmistir. Okul Oncesi dgretmen adaylarinin basart amag oryantasyonlarinin cinsiyetleri ve sinif
diizeylerine gore farklilagip farklilagsmadigi ortaya konulmustur. Bu baglamda ¢alismada katilimeilarin basar1 amag
oryantasyonlarinin bagimsiz degiskenler agisindan farklilagip farklilagmadigini ortaya konulmasi da bu
aragtirmanin 6nemli ¢iktilarindan birisi olmustur.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Aragtirmada farkli degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginden dolayi iliskisel tarama modeli esas alinmustir.
Bu modelde iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligimi ve derecesini belirlemek
amaclanmaktadir (Karasar, 2006).

2.2. Arastirmanin evren ve 6rneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma evreni bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren 763 Okul Oncesi 6gretmen adayidir.
Arastirmada 6rnekleme (evrenden birim ¢ekme) siireci iki asamali olarak yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada tabakali
ornekleme yontemi esas alinirken ikinci asamada ise kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi esas alindigindan dolay:
bu arastirmanin 6rnekleme yontemi ¢ok agamalidir (Cing1 1994). Tabakali 6rnekleme yonteminde, evren homojen
alt tabakalara boliiniir ve bu tabakalar benzer karakteristik 6zellikler tagirlar (Cohen, Manion ve Morrison 2000).
Bu 6rnekleme tiiriinde amag, evrendeki alt gruplari belirlemek ve bunlarin evren biiyiikliigii icindeki oranlariyla
orneklemde temsil edilmelerini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Kolay ulasilabilir 6rnekleme ise zaman, para ve is giicli kaybini 6nlemeyi amaglar.

Bu calismada, tabakali 6rnekleme asamasinda Ornekleme birimi siif diizeyi, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yonteminde ise Ogretmen adaylari olarak belirlenmistir. Bu arastirmanin ¢aligma evreninin 763 okul dncesi
6gretmen aday1 oldugu bilindiginden dolayi, evreni temsil etme giiciine sahip bir 6rneklem biiyiikliigii i¢in (veri
toplama araglarmin geri doniis oranlarinin, diisiik olabilecegi ihtimali goz 6niine almarak) 460 Okul Oncesi
Ogretmen adayma uygulama yapilmasina karar verilmistir. Uygulamalara basglamadan once ilk olarak ¢aligma
evrenine dahil olan 4 farkli sinif diizeyindeki (1.,2.,3. ve 4.) okul 6ncesi 6gretmen aday1 sayilari goz 6niine alinarak
yapilan tabakali 6rnekleme sonucunda her bir sinif diizeyinin ¢alisma evrenindeki temsil orani hesaplanmustir.
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Tablo 1.
Veri Toplama Araclarinin Uygulandigi Okul Oncesi Ogretmen Aday: Sayilarina Iliskin Bilgiler
Veri toplama
Sinif Diizeyi Ogrenci sayis1 Temsil orani araglarlnlfl Geri dénen veri
uygulandigi toplama araci sayisi
orneklem sayisi
1 226 30 136 123
2 218 29 131 116
3 212 28 128 120
4 107 14 65 61
Toplam 763 100 460 420

Tablo 1°deki veriler kullanilarak toplam 460 Okul Oncesi 6gretmen adayina veri toplama araci uygulanmis ve 420
katilimcidan veri toplama araci geri donmiistiir. Aragtirma 420 okul Oncesi dgretmen adaymin verileri ile
tamamlanmistir. Ancak veriler incelendiginde 4 katilimcinin veri toplama aracini eksik doldurmasindan ve aykiri
degerler analizi sonucunda aykirt deger olarak tespit edilen 4 katilimcinin verilerinin analiz diginda
birakilmasindan dolayi analizler 412 kisi ile yapilmistir. Ornekleme alinan 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine
ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.

Ornekleme Alinan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Degiskenler n %

Erkek 74 18

Cinsiyet Kiz 338 82
Toplam 412 100.00

1 120 29

2 114 28

Simif Diizeyi 3 120 29

4 58 14
Toplam 412 100.00

Tablo 2’de goriildiigii gibi calisma 412 Ogretmen adayi ile tamamlanmistir. Cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde drneklem grubunun bilyiik ¢ogunlugunu kizlarin olusturdugu dikkati ¢ekmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenligi programlarini genelde kiz Ogrencilerin tercih ettigi dikkate alindiginda bu durum normal
goriinmektedir. Diger taraftan sinif diizeyine gore dagilimlarda ise 1., 2. ve 3. siif diizeylerinde 6grenim gdren
katilimc1 sayisinin birbirine oldukca yakin oldugu 4. siniflarin ise daha az sayida oldugu goriilmektedir. Bu
durumun gerekgesi de Tablo 1’de yer alan temsil oranlari ile ilgilidir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Aragtirmada veri toplama aract olarak “Okul Oncesinde Fen Egitimine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi (OFEYOO)”
ve "Basart Amag Oryantasyonlar1 Olgegi" kullanilmistir. Ayrica ¢alismada ele alinan bagimsiz degiskenler olan
simif diizeyi ve cinsiyet ile ilgili bilgiler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu araciligi ile elde
edilmistir.

Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz-yeterlik Olcegi

Buldur (2014) tarafindan gelistirilen OFEYOO, her madde igin “Her zaman”, “Genellikle”, “Sik sik”, “Bazen” ve
“Higbir zaman” diizeyleri kullanilarak besli dereceleme sistemine gore gelistirilmistir. Olcek tek faktdrden ve 16
maddeden olusmaktadir. Tek faktoriin agikladig1 toplam varyans oram %47,68°dir. Olgegin Cronbach alpha ig
tutarlilik katsay1 degeri .92 olarak hesaplanmustir. Psikolojik testler i¢in .70’lik bir giivenilirlik katsayisinin yeterli
oldugu goz oniine alindiginda (Biiyiikoztiirk, 2008) tespit edilen i¢ tutarlilik katsayisinin oldukca yiiksek oldugu
soylenebilir. Bu bulgu élgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir. OFEY OO’ niin madde-toplam
korelasyonlari, .41 ile .75 arasinda degismektedir. Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilarak st %27 ve alt
%27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 karsilagtirilmis ve farklarin tiim maddeler igin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu 1s1g1inda 6lgekteki tiim maddelerin ayirt edicilik dzelligini karsiladig1 sdylenebilir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 16 ve en yiiksek puan ise 80’dir.

Basart Amag Oryantasyonlar dlcegi (BAOO)

Midgley ve dig. (1998) tarafindan gelistirilen BAOO niin orijinal formu 18 maddeden meydana gelmekte ve ii¢
faktorden (6grenme, performans-yaklasma ve performans-kaginma amag oryantasyonu) olusmaktadir. Olgek
“(Higbir zaman)”, “(Nadiren)”, “(Sik sik)”, “(Genellikle)” ve “ (Her zaman)” olmak iizere besli likert tipi bir
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derecelendirmeye sahiptir. Bu 6l¢egin Tiirkgeye uyarlama caligmasi Akin (2006) tarafindan yapilmistir. Akin
(2006) calismasinda orijinal formda 18 madde olarak gelistirilen BAOO igin yaptig1 dogrulayici faktor analizi
sonucunda, bir maddeyi (m13) uyum indekslerini bozmas1 gerekgesiyle 6l¢ekten ¢ikarmistir. Buna gore orijinal
formda her {i¢ faktor 6 madde olmak iizere toplam 18 madde varken, uyarlanmis halinde performans-kaginma
amag oryantasyonu faktoriinde 5 madde olmak iizere toplamda 17 madde yer almistir. Uyarlama galigmasinda
yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore uyum indeksleri; ¥2=260.26 (p<0.01), RMSEA=.047, NFI=.95,
CFI=97, SRMR=.049, GFI=95 ve AGFI=93 seklinde bulunmustur. Ayrica uyarlama c¢alismasinda dil
gecerliligine iliskinde uygulama yapilmustir ve Tiirk¢e form ile Ingilizce formun esdegerliligi kanitlanmistir. Yine
uyarlama ¢aligmas1 kapsaminda dl¢ekteki maddelerin, dlgtiikleri dzellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar
yeterli oldugunu belirlemek amaciyla hesaplanan madde-test korelasyonlarinin, 6grenme amag oryantasyonu igin
42 ile .58, performans-yaklagma amag oryantasyonu i¢in .48 ile .61 ve performans-kaginma amag oryantasyonu
i¢in ise .48 ile .60 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 §grenme amag
oryantasyonu igin .95, performans-yaklasma ama¢ oryantasyonu ig¢in .91 ve performans-kaginma amag
oryantasyonu i¢in .94 olarak belirlenmistir. Olgegin uyarlama ¢alismas1 sonucunda BAOQO niin Tiirk 6gretmen
adaylarmin basart amaglarini belirlemede gegerli ve gilivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanabilecegi belirlenmistir.

Akin (2006) dlgegin Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasini egitim fakiiltesinin farkli anabilim dallarinda 6grenim goren
ogrencilerle yiiriitmiistiir. Bu nedenle BAOO niin Okul Oncesi 6gretmen adaylar1 6rnekleminde de gegerli ve
giivenilir olarak kullanilip kullanilamayacagini belirlemek amaciyla Buldur (2014) iki farkli devlet iiniversitesinin
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren 362 6gretmen adayt ile pilot uygulama yiiriitmiistiir.

Pilot aragtirmadan elde edilen veriler dogrulayici faktér analizine tabi tutulmustur. BAOO niin dogrulayici faktér
analizi ile hesaplanan uyum indeksleri soyledir: ¥2 degeri = 336.92 (sd=116 p<0.001), (¥2/sd) = 2.90, GFI = .88,
RMSEA (Yaklasik hatalarin ortalama kare kokii) = .08, CFI = .95, NFI =92, NNFI= .94, RMR= .095. Bu uyum
indeksi degerleri modelin uyumlu oldugunu géstermektedir. BAOO niin giivenilirligini belirlemek i¢in hesaplanan
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 6grenme amag oryantasyonu igin .80, performans-yaklasma amag
oryantasyonu i¢in .90 ve performans-kaginma amag oryantasyonu igin .84 olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler
BAOO’niin Okul Oncesi gretmen adaylarmin basari amag oryantasyonlarini belirlemede gegerli ve giivenilir bir
6lgme araci olarak kullanabilecegini gdstermistir.

Aragtirmada veri toplama siirecine baglamadan 6nce Olgeklerin uygulanmasina iligkin olarak gerekli izinler
alinmistir. Olgekler arastirmacilar tarafindan drneklem grubuna dahil edilen siniflara gidilerek uygulanmis ve
uygulamalar esnasinda veri toplama araclarinin ilk sayfasinda yer alan yonergeler aracilifiyla ve sozli
aciklamalarla drneklem grubundaki 6gretmen adaylar1 bilgilendirilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin analizinde korelasyon analizi, iligkisiz drneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
teknikleri kullanilmugtir.

3. BULGULAR

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin basar1 amag oryantasyonu tiirlerini tercih etme diizeyleri arasindaki
iligkilere yonelik bulgular

Tablo 3’te okul dncesi 6gretmen adaylarinin basar1 amag oryantasyonu tiirlerini tercih etme diizeyleri arasindaki
iliskilere yonelik hesaplanan korelasyon katsayilar1 yer almaktadir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Basart Amag Oryantasyonu Tiirleri Arasindaki Iliskilere Yonelik
Hesaplanan Korelasyon Katsayilart

Ogrenme Performans-Yaklasma Performans-Ka¢inma
Ogrenme 1 12% -.18*
Performans-Yaklasma 1 .33*
Performans-Ka¢imma 1

Tablo 3’e gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu ile performans-yaklasma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif, diigiikk diizeyde ve anlamli (r=.12; p<.05), 6grenme amag
oryantasyonu ile performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda negatif, diisiik diizeyde
ve anlamli (r=-.18; p<.05) ve performans-yaklasma amag¢ oryantasyonu ile performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda da pozitif, orta diizeyde ve anlamli (r=.33; p<.05) iliskiler oldugu
goriilmektedir.
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Okul oncesi 6gretmen adaylarinin basar1 amac oryantasyonlarim tercih etme diizeyleri ile sinif diizeyleri
arasimdaki iliskilere yonelik bulgular

Tablo 4’te ise okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simf diizeyine gore Ogrenme amag
oryantasyonunu tercih etme diizeylerine iligkin betimsel bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Ogren_im Gordiikleri Sinif Diizeyine gore Ogrenme Amag¢ Oryantasyonunu
Tercih Etme Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Basari1 amag oryantasyonu Sinif Diizeyi n X SS
1. Smf 120 3.86 .67

. 2. Smmf 114 3.66 .69
Ogrenme Amag¢ Oryantasyonu 3 Suf 120 374 67
4. Smif 58 3.74 .78

Tablo 4’te gorildiigii gibi katilimcilarin 6grenme amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine gore kiiglikte olsa bazi farkliliklar gosterdigi ve 6grenme amag oryantasyonun tercih
edilme diizeyinin en yiiksek birinci siniflarda ve en diisiikte ikinci smiflarda oldugu gbze carpmaktadir.
Ortalamalarda goriillen bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine gére Ogrenme Amag Oryantasyonunu
Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynad Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 2.438 3 813 1.690 17
Gruplar Igi 196.198 408 481
Toplam 198.636 411

Tablo 5°’te goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri
6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir [F(3,408) =1.69, p>.05].

Tablo 6’da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simf diizeyine gore performans-yaklagsma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeylerine iliskin betimsel bilgiler yer almaktadir.

Tablo 6.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine gore Performans-Yaklasma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeylerine lligkin Betimsel Istatistik Sonug¢lari

Basar1 amac¢ oryantasyonu Sinif Diizeyi N X SsS
1. Simf 120 3.55 1
2. Siif 114 3.32 1.07
Performans-Yaklasma 3 Suf 120 355 1
4. Simf 58 3.68 97

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimcilarin performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinde
ogrenim gordiikleri siif diizeyine gore bazi farkliliklar oldugu goéze carpmaktadir. Buna gdre performans-
yaklagma amag oryantasyonun tercih edilme diizeyinin 4. siniflarda en yiiksek 2. siniflarda ise en diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri 6grenim
gordiikleri simif diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinmin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine gore Performans-Yaklasma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyans Kaynag1 Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 6.272 3 2.091 2.016 A1
Gruplar ici 423.202 408 1.037
Toplam 429.294 411
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Tablo 7°de goriildiigii gibi okul 6ncesi dgretmen adaylarinin performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih
etme diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére anlaml bir farklilhik gostermemektedir [F(3,408) =2.016,
p>.05].

Tablo 8’de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simf diizeyine gore performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeylerine iligkin betimsel bilgiler yer almaktadir.

Tablo 8.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine gore Performans-Kaginma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeylerine lligkin Betimsel Istatistik Sonug¢lar

Basar1 amag¢ oryantasyonu Sinif Diizeyi n X Ss
1. Simf 120 1.97 .08

Performans-Ka¢inma 2. Sif 114 196 08

3. Simif 120 2.13 92

4. Sinif 58 2.16 14

Tablo 8’de goriildiigii gibi katilimcilarin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinde
ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gore kiiciikte olsa bazi farkliliklar oldugu goze carpmaktadir. Buna gore
performans-kaginma amag oryantasyonun tercih edilme diizeyinin (performans-yaklagsma amag oryantasyonuna
benzer sekilde) 4. smiflarda en yiiksek 2. smiflarda ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin 6grenim gordiikleri siif diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amactyla yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine gore Performans-Kaginma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina lliskin ANOVA Sonuglar

Varyans Kayna@ Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 3.409 3 1.136 1.265 .29
Gruplar ici 366.524 408 .898
Toplam , 369.934 41

Tablo 9°da goriildiigii gibi okul 6ncesi dgretmen adaylarinin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih
etme diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir F[(3,408) =1.265,
p>.05].

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin basar1 ama¢ oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri ile cinsiyetleri
arasindaki iliskilere yonelik bulgular

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amactyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10.
Cinsiyete gore Og“retme_n Adaylarimin Ogrenme Amag¢ Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklemler Igin t-testi Sonuglar

Grup n X SS sd T p
Kiz 338 3.71 .69
Erkek 74 3.94 .66 410 2441 01

Tablo 10’da goriildiigii gibi kiz ve erkek d6gretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyi
puan ortalamasi anlamh diizeyde bir farklilik gostermektedir (t(410)= 2.441, p<.05). Ortalamalara bakildiginda
farkliligin erkek 6gretmen adaylari1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu erkek 6gretmen adaylarinin kiz
Ogretmen adaylarina gore 6grenme amag oryantasyonunu daha ¢ok benimsediklerini géstermektedir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin performans-yaklagsma amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla iliskisiz orneklemler igin t-testi yapilmis
ve analiz sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11.
Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarinin Performans-Yaklasma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi
Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklemler Igin t-testi Sonuglari

Grup n X SS sd T p
Kiz 338 3.52 1.01
Erkek 74 3.44 1.07 410 593 S5

Tablo 11°de goriildiigii gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin performans-yaklagsma amag oryantasyonunu tercih
etme diizeyi puan ortalamasi anlamli diizeyde bir farklilik gostermemektedir (t(410)=.593, p>.05).

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amacryla iliskisiz drneklemler igin t-testi yapilmis
ve analiz sonuglar1 Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12.
Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarinin Performans-Kaginma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi
Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklemler Igin t-testi Sonuglar

Grup n X SS sd T p
Kiz 338 2.04 .95
Erkek 74 2.06 91 410 632 90

Tablo 12’de goriildiigii gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylariin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih
etme diizeyi puan ortalamalari anlamli diizeyde bir farklilik gostermemektedir (1(410)=.632, p>.05).

OKkul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile basar1 amac¢ oryantasyonlarini
tercih etme diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile basari amag oryantasyonlarini tercih
etme diizeyleri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon katsayilar1 Tablo 13’te
gosterilmektedir.

Tablo 13.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Egitimine Yonelik Oz-yeterlikleri ile Basart Amag¢ Oryantasyonlarin
Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki lligkilere Yonelik Hesaplanan Korelasyon Katsayilari

Oz-yeterlik Ogrenme Performans-Yaklasma Performans-Ka¢inma
Oz-yeterlik 1 34* .001 .20%
Ogrenme 1 123* -.18*
Performans- 1 .33*
Yaklasma
Performans- 1
Kac¢inma

Tablo 13’e gore katilimcilarin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli (r=.34; p<.05), performans-yaklasma amag oryantasyonu tercih
etme diizeyleri arasinda pozitif, diisikk diizeyde ve anlamli olmayan (r =.001; p>.05) ve performans-kaginma amag
oryantasyonu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif, diisiik diizeyde ve anlamli (r=.20; p<.05) iligkiler oldugu
goriilmektedir.

4.TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada ele alman birinci alt problem dogrultusunda, caligmaya katilan okul 6ncesi dgretmen adaylarmin
O6grenme amag oryantasyonu ile performans-yaklagsma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif
ve diisiik diizeyde, 6grenme amag¢ oryantasyonu ile performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme
diizeyleri arasinda negatif ve diisiik diizeyde ve performans-yaklagsma amag oryantasyonu ile performans-kaginma
ama¢ oryantasyonu arasinda da pozitif ve orta diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Basar1 amag
oryantasyonlarinin alt faktorleri arasindaki iliskilere yonelik ortaya ¢ikan bulgular beklenen bir durumdur. Ciinki
O6grenme ama¢ oryantasyonlu 6gretmen adaylarinin ayni zamanda performans-kaginma amag¢ oryantasyonuna
yonelik 6zellikler sergilemeleri ¢ok olasi goziikmemektedir. Ciinkii her iki gruptaki 6grenciler 6grenme agisindan
z1it Ozellikler tagimaktadir (Akin, 2006). Yine performans-yaklagsma ile performans-kaginma oryantasyonlari
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arasindaki orta diizeydeki pozitif iligkinin varligi her iki amag¢ oryantasyonunda performans temelli olmasindan
kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylar ile yiiriitiilen benzer calismalarda da paralel sonuglar goze carpmaktadir. Bu ¢alisma
sonuglarma paralel olarak Akin (2006) ¢alismasinda 6grenme amag oryantasyonu ile performans-yaklagsma amag
oryantasyonu arasinda pozitif, performans-kaginma amag¢ oryantasyonu arasinda ise negatif iliski oldugunu
bulmustur. Ancak Akin (2006) c¢alismasinda performans-yaklasma amag oryantasyonu ile performans-kaginma
amag oryantasyonu arasinda negatif bir iligki bulmustur. Bu ¢aligmada ise buna zit olarak performans-yaklasma
ile performans-kaginma oryantasyonlari arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir. Yine bu arastirmanin sonuglarina
paralel olarak Kizilgiines (2007) arastirmasinda 6grenme amag¢ oryantasyonu ile performans-yaklagsma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Alan yazinda basar1 amag
oryantasyonlarinin tiirleri arasindaki iligkileri inceleyen diger calismalarda farkli sonuclar ortaya ¢iktigi goze
carpmaktadir. Elliot ve Church (1997) yaptiklar1 ¢alismada basari amag oryantasyonunun ii¢ faktoriiniin de
birbirleriyle pozitif iligkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda bu arastirma sonuglar1 bazi ¢aligmalarla
paralellik gosterirken bazilariyla ise farklilasmaktadir.

Arastirmada ele alinan ikinci alt problem dogrultusunda, ¢alismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
O0grenme amag¢ oryantasyonunu, performans yaklagma amag¢ oryantasyonunu ve performans kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlaml farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular sinif diizeyi ac¢isindan, katilimcilarin bagari amag oryantasyonlarini tercih etme
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. Bu arastirma boylamsal bir ¢alisma olmadigindan
dolay1, ayni katilimcilarin farkli sinif diizeylerindeki basari amag oryantasyonlari tespit edilmemis olup, farkli sinif
diizeylerindeki farkli katilimcilardan veriler toplanmis olsa da bu bulgu 6grencilerin lisans programi boyunca
basar1 amag¢ oryantasyonlarinda anlamli bir degisim meydana gelmedigi seklinde yorumlanabilir. Ancak bu
konuda daha net yorumlar yapilabilmesi i¢in boylamsal aragtirma desenlerinin esas alindig1 ¢alismalara ihtiyag
duyuldugu agiktir. Ogrencilerin tercih ettikleri basar1 amag oryantasyonlarmin simf diizeyine gére degisimi ile
ilgili yapilan bazi arastirmalarda basart amag¢ oryantasyonlarinin sinif diizeylerine gore anlamli olarak
farklilasmadigi  sonucuna ulasilmustir. Ornegin Togluk (2009) calismasinda &grencilerin basar1  amag
oryantasyonlarini incelemis ve sinif diizeyine gore bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Benzer olarak Tiryaki
(2007) yaptig1 ¢calismada sinif diizeyi ile basar1 amag oryantasyonlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit
etmigtir. Bu c¢aligmanin sonuglarindan farkli olarak alan yazindaki bazi aragtirmalarda ise bagart amag
oryantasyonlarinin sinif diizeylerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Celik-Menderes, 2009; Eryenen,
2008; Kiiglikoglu, Kaya ve Turan, 2010).

Aragtirmaya katilan kiz ve erkek okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda erkek Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugu, performans-
yaklagsma ve performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyi puan ortalamalarinin anlamh diizeyde
bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Basar1 amag oryantasyonlart ile ilgili alan yazin incelendiginde
cinsiyetin en ¢ok ¢aligilan bagimsiz degisken oldugu goriilmektedir. Bunun olasi bir nedeni tercih edilen basari
amag oryantasyonun farkli kiiltiirdeki cinsiyet stereotipleriyle ve kiz ve erkeklere yiiklenen sosyal rollerle iligkili
olmasiyla ilgilidir. Bu anlamda bu iliskilerin incelenmesi bu hususlarda daha farkli bakis acilarinin
gelistirilebilmesi agisindan alanyazina katki saglayabilecektir. Diger taraftan bunlara ek olarak alan yazinda basari
amag oryantasyonlari ile ilgili yapilan bircok ¢alismada (Akin, 2006; Celik-Menderes, 2009; Elliot ve McGregor,
2001; Eryenen, 2008; Kii¢iikoglu, Kaya ve Turan, 2010; Middleton ve Midgley, 1997; Patrick, Ryan ve Pintrich,
1999; Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Ryan, Hicks ve Midgley, 1997; Tutas, 2011) bagimsiz bir degisken olarak
cinsiyetin ele alinmasi da basar1 amag oryantasyonlari i¢in 6nemli bir degisken oldugunu gostermektedir. Yapilan
bu arastirma sonucunda basari amag¢ oryantasyonunun cinsiyetle iliskisi baglaminda sadece 6grenme amag
oryantasyonunda cinsiyete gore anlamli farklilik bulunurken, performans-yaklagma ve performans-kaginma amag
oryantasyonlarinda cinsiyet agisindan anlamli bir farkhilik olmadigi tespit edilmistir. Ogrenme amag
oryantasyonundaki bu farkta erkekler lehine ¢ikmistir. Buna gore erkek 6gretmen adaylari kizlara gore 6grenme
amag oryantasyonunu daha ¢ok benimsemektedirler. Alanyazinda yapilan arastirmalarda genel olarak erkeklerin
performansa yonelimli amag oryantasyonlarini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir (Middleton ve Midgley, 1997;
Roeser ve dig., 1996). Bu ¢aligmalarin aksine Ablard ve Lipschultz (1998) kiz 6grencilerin 6grenme amaglarini
benimsemeye daha egilimli olduklarini ve performans amaglart agisindan kiz ve erkekler arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigini tespit etmistir. Yine farkli olarak Chan, Leung ve Lai (2004) kizlarin daha fazla performans
amaglarini benimsediklerini bulmuslardir. Cinsiyetle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda alan yazinda tam bir
fikir birligi olmadig1 goriilmektedir. Baz1 aragtirma sonuglari cinsiyet agisindan basar1 amag oryantasyonlarinda
bir farklilik olmadigini gosterirken (Elliot ve McGregor, 2001; Tutag, 2011) bazilarinda ise cinsiyet agisindan
farkliliklar tespit edilmistir (Akin, 2006; Celik-Menderes, 2009; Elliot ve McGregor, 2001; Eryenen, 2008;
Kiiciikoglu, Kaya ve Turan, 2010; Middleton ve Midgley, 1997). Bu aragtirma bulgular1 da basart amag
oryantasyonunu tercih etme diizeylerinde cinsiyete gore farklilik oldugu tespit edilen ¢alisma sonuglart ile kismen
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paralellik gostermektedir. Clinkii bagar1 amag oryantasyonlarinin {i¢ tiiriinden ikisinde cinsiyete gore anlamli bir
farklilik bulunmazken birinde ise bulunmustur. Ancak bu arastirma sonuglarinin asil ilging yoni alan yazinda
yapilan arastirmalarda genelde erkeklerin performansa yonelimli amag oryantasyonlarini daha ¢ok tercih etmeleri
iken bu aragtirmada 6grenmeye yonelimli amag oryantasyonunu kizlara kiyasla daha ¢ok tercih etmeleridir. Bu
durum erkek 6gretmen adaylarinin grenim gordiikleri anabilim dalinin 6grenci profili ile agiklanabilir. Ciinki
genel olarak bir¢cok gretmenlik alanini kiz ve erkeklerin segme orani arasinda ¢ok biiyiik bir farklilik bulunmazken
ozellikle okul oncesi 6gretmenligi anabilim dalin1 tercih etme oranlarinda cinsiyetler arasinda ¢ok biiyiik bir
farklilik olmaktadir.

Aragtirmada ele alinan {iglincii alt problem dogrultusunda, katilimcilarin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile,
O6grenme amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit
edilirken, performans-yaklagma ve performans-kaginma amag oryantasyonu tercih etme diizeyleri arasinda ise
pozitif ve diisiik diizeyde iliskiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular 6z-yeterlikle 6grenme amag
oryantasyonu arasindaki iliskinin performans amag oryantasyonlarina gére daha yiiksek oldugunu géstermektedir.
Kisinin bir isi yapabilmek i¢in sahip olunmasi gereken becerilere ne derecede sahip olduguna iliskin inanci olan
oz-yeterlik inancinin yiliksek olmasi bireylerin zor durumlarla daha ¢ok basa ¢ikabilmesini saglayabilmektedir
(Bandura, 1977). Bu dogrultuda hem yiiksek oz-yeterlige sahip Ogrenciler zorluklarla basa ¢ikmada daha
basarilidir (Bandura, 1977) hem de 6grenme amag oryantasyonunu tercih eden Ogrenciler performans amag
oryantasyonunu tercih eden 6grencilere gore zorluklar karsisinda daha fazla azim gosterirler (Ames, 1992). Alan
yazinda yapilan bazi arastirmalarda benzer olarak 6z-yeterligi yiiksek 6grencilerin 6grenme amag oryantasyonunu
daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir (Hsieh, Sullivan ve Guerra, 2007; Kahraman,2011; Kizilgilines, 2007;
Middleton ve Midgley, 1997; Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Ryan ve Shim, 2005; Tiryaki, 2007). Bu aragtirma
sonucunda performans-yaklasma amag oryantasyonu ile dz-yeterlik arasindaki iliskinin anlamli olmadigi ancak
performans-kaginma amag oryantasyonu ile 6z-yeterlik arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Performans-yaklagsma amag oryantasyonu ile 6z-yeterlik arasinda diisiik diizeyde bir iligki bulunmasi
beklenen bir durumken, performans-kaginma amag oryantasyonu ile 6z-yeterlik arasinda pozitif ve anlamli bir
iliskinin bulunmasi ise sasirtict bir durumdur. Bu konudaki teorik agiklamalar performans-kaginma amag
oryantasyonlu 6grencilerin zorluklar karsisinda kolaylikla pes ettiklerini gostermektedir (Ames, 1992). Zorluklar
kargisinda kolay pes etmek ise diisiik 6z-yeterligin bir sonucudur. Bu agidan bakildiginda 6z-yeterlik ile
performans-kaginma amag oryantasyonu arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin ¢ikmasi beklenmeyen bir
sonuctur. Sonug olarak performans-kaginma basari amag¢ oryantasyonu haricinde 6z-yeterlik ve basari amag
oryantasyonu arasindaki iliskiye yonelik arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin alan yazinla paralellik
gosterdigi sdylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri basar1 amag oryantasyonlari ile 6z-
yeterlikleri arasinda anlamli iligkiler bulundugu ve ayrica katilimcilarin tercih ettikleri bagar1 amag
oryantasyonlarinin smif diizeyine gore farklilasmadigi ve cinsiyet agisindan ise sadece Ogrenme amag
oryantasyonunda erkekler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Calismada ele alinan degiskenlerden
birisi olan 6z-yeterligin dgretmenlerin performansini etkileyen nemli bir degisken olmasi nedeniyle (Ramey-
Gassert ve Schroyer, 1992) 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin incelendigi ¢aligmalarin
artirilmasi onerilmektedir. Bu ¢alismalarda elde edilecek sonuglar, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin 6z-
yeterlik diizeylerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve ¢aligmalar i¢in bir baslangi¢ noktasi olarak ele alinabilir.
Aragtirma sonuglar1 bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile smirhdir. Bu
orneklemin Tirkiye’deki tiim okul 6ncesi dgretmen adaylart evrenini temsil etmesi beklenemez. Aragtirmada
gorillen bu smirliligin asilmasi adina ¢aligmanin daha biiyiik orneklemler {izerinde gergeklestirilerek daha
genelleyici sonuglarin elde edilmesi 6nerilmektedir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri bagart amag
oryantasyonlar1 ve 6z-yeterlikleri 6l¢eklerle belirlenmistir. Kendi kendini degerlendirme 6l¢eklerindeki sosyal
begenirlik etkisi de goz oniine alindiginda gézlem ve goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanilacag:
yeni arastirmalarda bu iligkilere ait daha derinlemesine bilgiler elde edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Pre-school education is the first step of children's educational life and this period plays a major role in the
development of children. Pre-school education contributes to all areas of development of children and prepares
them for life. Pre-school education is very important in terms of developing the child's inquiry and observation
skills as well as supporting scientific thinking skills (Giirdal, Caglar, Sahin, Okcun & Macaroglu, 1993). In this
context, science education to be given in the preschool period should emphasize a scientific process skills approach
of observation, classification, making predictions, making inferences, communicating, making simple
measurements etc. skills. One of the most important factors that determine the quality and effectiveness of science
education to be given in pre-school period is teachers. In-class practices of teachers are closely related to their
affective characteristics. It is known that teachers' self-efficacy beliefs affect their practices in the classroom and
teachers with high self-efficacy are more willing to teach (Bikmaz, 2004). How sufficient teachers consider
themselves to deliver science education may affect their performance in the lesson. Researchers state that high
self-efficacy beliefs positively affect teachers' teaching methods and therefore the quality of the teaching process
(Ramey-Gassert & Schroyer, 1992). This critical role of self-efficacy beliefs in the education process also shows
the importance that should be given to these beliefs in the training of prospective teachers who will be the teachers
of the future. Since today's teacher candidates will be the teachers of the future and it is obvious that the opinions
and problems, they have in the pre-service period will affect their performance in their professional life. From this
point of view, it can be said that the self-efficacy of teacher candidates is an important factor in effective science
education. Researchers stated that one of the variables that self-efficacy belief is related to is the achievement goal
orientations of individuals (Elliot & Harackiewicz, 1996). Achievement goal orientation is expressed as the reason
or goals that students have to act (Midgley et al., 2000). Many studies (Brookhart & Durkin, 2003; Elliot & Church,
1997; Middleton & Midgley, 1997) have been conducted to examine the relationship between achievement goal
orientations and self-efficacy. In these studies, researchers stated that self-efficacy may be positively associated
with the level of adopting the learning goals (Brookhart & Durkin, 2003) and negatively related to the level of
adopting the performance avoidance goals (Elliot& Church, 1997; Middleton & Midgley, 1997). When the
previous studies in the national literature were examined, there was no study investigating the relationship between
pre-school pre-service teachers' self-efficacy towards science education and achievement goal orientations.
Therefore, this study aimed to examine the relationship between pre-school pre-service teachers' self-efficacy
levels towards science education and achievement goal orientations and to determine whether the achievement
goal orientations differ according to gender and grade levels.

2. Method

The study has employed survey model and was conducted with 412 pre-school pre-service teachers. "Self-efficacy
Scale for Pre-School Science Education" developed by Buldur (2014) and "Achievement Goal Orientation Scale"
adapted to Turkish by Akin (2006) were used as data collection tools. Self-efficacy Scale for Pre-Scholl Science
Education was developed according to the five scaling system. “Always”, “Usually”, “Often”, “Sometimes” and
“Never” levels were used for each item. The scale consists 16 items under a single factor. The Achievement Goal
Orientation scale was developed by Midgley et al. (1998). The original form of the scale consists of 18 items under
3 factors of learning goal orientation, performance approach goal orientation and performance avoidance goal
orientation. The scale has a 5-point likert type rating as "1 (Never)", "2 (Rarely)", "3 (Often)", "4 (Usually)" and
"5 (Always)". This scale was adapted to Turkish by Akin (2006). After the adaptation study of the scale, original
scale consisting of 18 items has been concluded to consist of 17 items in the Turkish version. Correlation analysis,
t-test for independent samples and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used to analyze the
data obtained in the study.

3. Findings, Discussion and Conclusion

It has been determined that there is a positive and moderate relationship between pre-service teachers' self-efficacy
towards science education and their level of adoption of learning goal orientation. It was found that there are
positive and weak relationships between performance approach and performance avoidance goal orientation
adoption levels and self-efficacy towards science education. In addition, it was determined that the achievement
goal orientations adopted by the participants did not differ significantly according to the grade level. In terms of
gender, it was determined that there was a significant difference only in terms of learning goal orientation, in favor
of male students.

As a conclusion, it has been determined that there is a significant relationship between pre-service pre-school
teachers' achievement goal orientations and self-efficacy. It was also determined that the achievement goal
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orientations adopted by the participants did not differ according to the grade level. On the other hand, the only
significant difference was found for the learning goal orientation scores in favor of male pre-service teachers.
Since self-efficacy belief, which is one of the variables discussed in the study, is an important variable affecting
teachers' performance (Ramey-Gassert & Schroyer, 1992), it is recommended to increase the studies that examine
the self-efficacy of teachers and prospective teachers. The results to be obtained in these studies can be considered
as a starting point for practices and studies aimed at improving the self-efficacy levels of teachers and prospective
teachers. The results of this study are limited to pre-school pre-service teachers studying at a public university.
This sample is not expected to represent the universe of all pre-school pre-service teachers in Turkey. In order to
overcome this limitation in the study, it is recommended that studies can be carried out with larger samples to
obtain more generalizable results. In this study, two scales were used as data collection tools. Considering the
social desirability effect in the self-reported scales, more in-depth information about these relationships can be
obtained in new studies by using qualitative data collection methods, such as observation and interview.
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