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Ozet

Bir bilim dali olarak egitim kendisini olusturan paydaslarla birlikte ge¢cmisten
glintimiize kadar bir inceleme ve ¢alisma alani olmustur. Ozellikle basili ve gorsel
materyallerle beraber ge¢misten giiniimiize kadar ulusal ve uluslararasi toplantilar,
calistaylar ve kongreler de bu bilimin gelismesi adina yapilan bilimsel faaliyetlerdir.
Bu ¢alisma, 1923 tarihinde Prag’da toplanan uluslararasi 6gretmenler kongresinin
Ali Haydar (Taner) Bey’in gozlemleriyle olusturdugu raporundan yola ¢ikarak
yorumlanip, sadelestirilip giintimiize kazandirilmis halidir. Kongre egitim tarihi
agisindan onemli olup heniiz daha Cumhuriyet kurulmadan Ankara’daki ulusal
TBMM Hiikiimetinin resmi bir davetle bu kongreye ¢agrilmas: Tiirkiye adina ayrica
bir énem arz etmektedir. Calismada bizzat Ali Haydar (Taner) Bey'in kongreye
katildiktan sonra kaleme aldigi raporu ana kaynak olarak kullaniimistir. Kongrede
gilintimiizde dahi tartismalari devam eden konular iizerine konusulmustur. Bu
konularin ¢ogunda genel gecer bir sonuca ulasilamamus, bir fikir birligine
vartlamanmustir. Kongrede tartisilan ogretmen yetistirme stirecinde staj, derslerin
dagilimi, derslerdeki genel kiiltiir ve pedagoji ayrimi gibi hususlar sunu ortaya
koydu ki bugiin dahi ogretmen yetistirme program siire¢lerinde benzer konularin
tartistldigt  ve dolayisiyla  gecmisteki  sorunlarin  heniiz  tamamen ¢oziime
ulastirdamadigidr. Calismanmin yontemi ise dokiiman incelenmesi tizerine kurulu
olan nitel arastirma ydntemlerinden tarihsel analizdir.
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Abstract

Education, as a branch of science, has been a field of study and investigation from
past to present together with the stakeholders that constitute the education itself. The
national and international meetings, workshops and congresses that have continued
from past to present, especially with printed and visual materials, are the scientific
activities carried out for the development of this particular field of science. The
present study is the interpreted, simplified version that has been brought to the
present time, based on the report created by Mr. Ali Haydar (Taner)’s observations
of the international teachers congress that was held in Prague in 1923. The congress
was important for the history of education; it was vitally significant for Turkey for
the national Parliamentary Government in Ankara to be summoned to this congress
via an official invitation even before the Republic was founded. In this study, the very
report that Mr. Ali Haydar (Taner) wrote himself after attending the congress was
used as the main source of examination. At this congress, the issues that have still
been contentious even today were discussed. Regarding most of these issues, no valid
general conclusion could be reached and no consensus could be arrived at. The
issues such as internship, distribution of courses, the distinction between general
culture and pedagogy in the teacher training process discussed in the congress
revealed that similar issues have still been under discussion even today in the
processes of teacher training programs and therefore, problems of the past have not
yet been fully resolved. The method of this particular study is the historical analysis
based on document analysis, which is one of the qualitative research methods.
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Ogretim isinin ve bir meslek olarak dgretmenligin tam olarak nerede ve ne zaman ortaya ciktig1 kesin
olarak bilinmese de gerek giindelik gerekse pedagojik olarak insanoglu hep bir seyi 6grenme ve
ogrendikten sonra da bilgisini paylasma gayreti i¢inde olmustur. Bu yilizden 6grenme ve 0gretme
¢abasi aslinda insanlik tarihi kadar eskidir.

Misir, Cin, Hint ve Yunan gibi eski uygarliklarda okullarin oldugu ve bu okullarda 6gretim
gerceklestirildigi bilinmektedir. Eski ¢agin en dikkat cekici dgretmenleri ise filozoflaridir. Yunan
sehir devletlerinde iicret karsiliginda ders vermis olan sofistleri 6gretmenlik mesleginin antik
caglardaki en bariz 6rnekleri olarak nitelendirmek miimkiindiir. Sofistler, 6zel dersler vermisler, kendi
actiklart okullara zengin ailelerin ¢ocuklarini yonlendirerek Ogretmenlik mesleginden gelir elde
etmislerdir. Roma déneminde 6gretmenlerin itibar1 yiikselmis ve 6gretmenler mesleklerinden kaynakli
olarak ciddi derecede gelirler elde etmislerdir. Hristiyanligin dogusu ve yayginlik kazanmasi ile
birlikte ortacag Avrupa’sinda egitim ve ogretimin temeli dine dayandirilmistir. Avrupa’da 6nemli
katedral ve manastirlarda diinyevi bilimler de 6gretilmesine ragmen okullardaki 6gretmenlik igini din
gorevlileri gerceklestirmistir. Islam diinyasindaki egitim, din agirlikli olmas1 acisindan Hristiyan
diinyasi ile benzerlik gostermistir. Fakat Miislimanlar medrese denilen miistakil okullar1 agarak
egitim-6gretim faaliyetlerini daha miispet ylriitmiislerdir. Ronesans ve Reform hareketleri Avrupa’nin
diisiince diinyasini evrimlestirmistir. Bu donemlerde ortaya ¢ikan diislinceler din temelli yapiya karst
gelmistir. Boylece egitimin {izerindeki kilise baskist da kirilmaya baglanmigtir. Aydinlanma ¢agini
yasamig olan Bati’da kiliseyi egitim kurumlarindan uzaklastirmak amaciyla devlet okullari agma
girisimi baglatilmis, egitim-6gretimde sekiiler anlayis ortaya ¢ikmis ve bu durum 6gretmen egitimine
de yansimstir (Becerikli, 2019a).

Diinyada Ogretmenligin profesyonel olarak bir meslek kolu haline gelmesi ve meslege iliskin
stireglerin bugiinkii anlamda bilimsel olarak ele alinmas1 Avrupa’da meydana gelen bir dizi siyasi ve
sosyal olaylarmn etkisiyle olmustur. Ozellikle Fransiz ihtilali ve Sanayi Devrimi’nden sonra kita
Avrupa’sinda ortaya ¢ikan bir takim degisim ve gelismeler sonuglar itibariyle uluslararasi diizeyde
yayilim gostermistir. Bu siireclerde 6gretmenlik meslek olarak daha fazla gelisim gdstermis, egitim ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili paydaslar, sorunlar ve siiregler daha fazla iizerinde diisiiniilmesi ve
calisilip gelistirilmesi gereken bir durum halini almistir. Bunun sonucu olarak 6gretmenlik meslegine
iligskin bilimsel toplantilar ve seminerler basta Avrupa olmak iizere cesitli yerlerde yayilim gdstermis,
bu toplantilarda alinan kararlar ¢ergevesinde meslek ve egitim iizerinde diizenlemelere gidilmis hatta
Ogretmen egitimi gelistirilmeye ¢aligilmstir.

1738’de Almanya’da 6gretmenlerin kalitesini artirmak i¢in seminerler diizenlenmeye baglanmistir. Bu
seminerler, Fransa’da da diizenlenmistir. Seminerleri vermek icin ¢esitli enstitiiler kurulmus, hatta
ogretmen okullar1 kurulduktan sonra bile seminerler devam etmistir. Modern anlamda 6gretmen okulu
ilk olarak 1778 yilinda Prusya’da agilmistir. Fransa’da ise Osmanli ve Cumhuriyet donemi i¢in 6nemli
bir kurum olan Yiiksek Ogretmen Okulunun model alindig1 6gretmen okulunun ilk adimlar1 atilmustir.
1794 yilinda agilmis olan 6gretmen okulu ‘Ecole Normale’ 1795°de egitim-6gretim faaliyetlerine
baglamistir. Okulun acilmasindaki amag¢ Fransiz devrimlerine sahip ¢ikacak ve Ogretme sanatini
ogrenecek Ogretmenleri yetistirmek olarak belirlenmistir (Becerikli, 2019a).

Klasik doneminde medreselerde Ggretmen yetistiren Osmanli’da diinyadaki gelismelerden uzak
kalmamis 1848’de Dariilmuallimin adiyla modern anlayista 6gretmen yetistiren miistakil bir dgretmen
okulu agilmigtir. Bu okulun ¢esitli kademelere 6gretmen yetistiren subeleri de acilmig hatta Osmanlh
cografyasinda yayginlastirilmistir. Ogretmenlik meslegi zaman igerisinde ciddi gelisim gdstermis,
giiniimiiz anlayisina adim adim geliserek yaklasmistir (Becerikli, 2019a). Hatta Osmanli egitimcileri
egitim lizerine ¢esitli ¢alismalar yaparak kitap ve makaleler yayimlamiglardir (Sanal, 2002; Oru¢ &
Kirpik, 2006). Calismaya konu olan Prag Uluslararas1 Ogretmenler Kongresi dgretmen ve egitim
sorunlarmin tartisildigi uluslararasi 6neme sahip bir organizasyondur. Kongreye ayrica TBMM
Hiikiimeti’nin davetli olmas1 ve davete icabet edilmesi Tirkiye’de egitim ve 6gretmenlik meslegine
verilen degeri ortaya koyma ve savastan yeni ¢ikmig bir {ilkenin diinyadaki bu tip organizasyonlara
kayitsiz kalmamasi agisindan dikkate deger bir bilimsel toplantidir.
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Yontem

Calismanin amaci, bagimsizlik miicadelesinden sonra yeni bir devlet kurmaya c¢alisan TBMM
Hiikiimetinin boyle bir siiregte bile egitime verdigi 6nemin bir 6rnegi olarak karsimiza ¢ikan Prag
uluslararast 6gretmenler kongresinde tartigilan konular ele almaktir. Caligma 1923 tarihinde Prag’da
toplanan uluslararasi 6gretmenler kongresindeki izlenimlerini kaleme alan Ali Haydar (Taner) Bey’in
gozlemleriyle olusturdugu raporundan  olusturulmustur. Ayrica Tirkiye Cumbhuriyeti
Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri Baskanligt Cumhuriyet Arsivi'nden elde edilen belgeler
kullanilmigtir. Bunlarin disinda galismay1 zenginlestirmek igin ¢esitli telif eserlerden yararlanilmistir.
Calisma da nitel arastirma yontemlerinden tarihsel analiz kullanilmigtir. “Tarihsel arastirma, gecmiste
meydana gelmis eylemleri ve olaylar1 tanimlamak, agiklamak ve bdylelikle anlayabilmek i¢in verilerin
sistemli olarak toplanmasi ve degerlendirilmesidir” (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011, s. 535). Tarihsel
arastirmalar genellikle yazili dokiimanlar {izerinden yiiriitiildiigiinden konu ile alakali arsiv belgeleri,
Ali Haydar Bey’in raporu degerlendirilmis; kongrede tartisilan staj, derslerin dagilimi, derslerdeki
genel kiiltiir ve pedagoji ayrimi gibi konular ortaya konulmustur.

Bulgular

Prag Uluslararasi Ogretmenler Kongresi

27 Agustos 1923 ve 30 Agustos 1923 tarihleri arasinda Prag’da bir ortadgretim® 6gretmenleri
uluslararasi kongresi diizenlenmistir (Ali Haydar, 1925). Bu kongreyi “Beynelmilel Mekatib-i Taliye
Muallimleri Heyeti” diizenlemistir. Ali Haydar heyetin Fransizca ismini “Bureau® International des
Federations Nationale du Personnel de I’enseignement Secondaire Public” seklinde vermistir. Belgika
ogretmenlerinin olusturduklar topluluk tarafindan bir uluslararasi 6gretmenler heyeti kurma fikri ileri
striilmiis ve Belgika Ogretmenler toplulugunun gagrist sonucunda diger ilkelerin 6gretmenler
topluluklari tiyelerinin bazilarinin temsili ile birlikte bu “Biiro” kurulmus oldu. Kurulus agsamasinda
Fransa’dan Fedel ile Beltette, Hollanda’dan Warenhorst, Bel¢ika adina Wittmann ile Van Lede
isimlerindeki kisilerce kendi iilkelerinin 6gretmenler topluluklari temsil edilmistir. “Biiro” diger
iilkelerdeki Ogretmen topluluklarinin iiye olarak biinyesine katilimi ile teskilatlandirilmig bir
uluslararasi orgiit olarak kurulmustur. 1912°de ilk toplant1 gerceklestirilmis ve liye olacaklardan belirli
bir yillik iicret alinmasi, her toplulugun iki iiye ile temsil edilmesi fakat bir oyunun olmasi kararlari
almmustir. Ayrica “Biiro” kendini egitim meseleleri ile ilgili bir danigma organm1 gibi gérmiistiir.
1913°de Gent sehrinde bir toplant1 gerceklestirilmistir. I. Diinya Savasi’nin ortaya ¢ikmasi ile birlikte
uluslararast biitiin faaliyetler tatil edilmistir. 1920°de Strazburg’da “Biiro”yu yeniden faaliyete
gecirmek icin Biyiik Britanya, Lilkksemburg, Cenevre, Cekoslovakya, Belgika, Fransa, Alsas-Loren
Ogretmenleri topluluklar1 adina temsilcilerin de katildig: bir toplant1 gerceklestirilmistir. Daha sonra
ise Paris ve Liiksemburg’da toplant1 yapilmis ve 1923’de Prag’da toplanilmistir. Gent, Strasburg,
Liiksemburg ve Paris’teki kongrelere Tirkiye’den herhangi bir heyet katilmamistir (Ali Haydar,
1925).

Agustos 1923°de Prag’da diizenlenen kongreye Cumhuriyet’in ilan1 ger¢eklesmedigi icin TBMM
Hikiimeti adina gonderilen temsilciler katilmiglardir (BCA, FK.HR.IM.-YN.77.37.1; Ali Haydar,
1925). Istanbul’daki Cekoslovakya temsilciliginden gelen davet iizerine kongreye Tiirkiye’den gitmek
iizere iki temsilci gonderilmesi diisiiniilmiistiir. {1k temsilci olarak Maarif Miifettislerinden Zeki Mesud
Bey secilmistir. Ikinci kisinin belirlenebilmesi i¢in Istanbul Muallimler Cemiyetinden tavsiye alinmak
icin Cemiyete bir yazi gonderilmistir (BCA, FK.30.18.1.1.-YN.7.16.15; FK.HR.IM.-YN.77.37.1.).
Cemiyetin cevabi ile ilgili bir bilgiye rastlamilmasa bile gonderilecek ikinci kisini Dariilfiinun
hocalarindan Ali Haydar oldugu tespit edilmistir. Hatta Ali Haydar’a kongreye katilimi i¢in 400 lira
avans verilmistir. Bunun disinda Ali Haydar’in gidis gelisinin 7 giin siirmesi ve orada 18 giin kalmasi
dolayisiyla kendisinin beyanina goére yapmis oldugu masraflart harig, glinlik 10 liradan 25 giline
karsilik 250 liralik bir harcirahin, Ali Haydar’a verilmesi kararlastinlmistir (BCA, FK.30.18.1.1.-
YN.9.25.20.). Ali Haydar’in kongre bitisinden sonra da sehirde kalmasi, bulundugu yerin egitim

3 Tartismalar bazen lise birinci (ortaokul) devre, bazen de ikinci devre etrafinda gerceklesmistir. Bu nedenle
kongre ortadgretim diye adlandirilmustir.

4 Ali Haydar kongre ile ilgili yazmus oldugu kitabinda bazen heyet bazen de “Biiro Enternasyonal” tabirini
kullanmistir. Bu ¢aligmada kurulusun Fransizca ismine ithafen “Biiro” tabiri kullanilmistir (Ali Haydar, 1925).
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kurumlarin1 ve egitim-6gretim faaliyetlerini incelemesi, bu siire zarfindaki ¢alismalari i¢in kendisine
harcirah verilmesi, kayitlarda tespit edilemese bile onun sadece kongreye katilmasi i¢in degil ayni
zamanda Prag’daki egitim-6gretimi incelemesi i¢in de bir gorev verildigini distindiirmistiir. Ali
Haydar’in yazdiklarindan anlasildigt kadariyla toplantiya Tirkiye’den baska Bulgaristan,
Cekoslovakya, Fransa, Ingiltere, Ispanya, Isveg, italya, Lehistan, Liiksemburg, Norveg, UKkrayna
Miiltecileri Temsilcisi, Yugoslavya temsilcileri de katilmistir (Ali Haydar, 1925).

Tiirk heyeti temsilcilerinden Ali Haydar Bey kongre ile ilgili izlenimlerini kaleme almis ve kongrede
tartigilan konular1 not ederek Tirkiye’ye geldiginde yayimlatmistir. Ali Haydar’in yazilari, ilk olarak
13, 14, 25 ve 26. sayilarinda olmak {izere Muallimler Mecmuasinin dort sayisinda yayimlamistir.
Bundan bagka Ali Haydar bir de kongre kitab1 ¢ikarmigtir. Kongre kitabimin igerigi Muallimler
Mecmuasinin 25 ve 26. sayilarinda yayimlanan kisimlarin kitaplastirilmis halidir (Ali Haydar, 1923a;
1923b; 1924a; 1924b; 1925). Ali Haydar Muallimler Mecmuasinin 13 ve 14. sayilarinda da
Cekoslovakya Intibalar1 baslikli makale yazmustir. Bu yazlarda, Cekoslovakya Cumbhuriyeti,
Cekoslovakya Muallimler Cemiyeti, Cekoslovakya’da ogretmenlik ile ilgili kanunlarin icerigine,
Ogretmenlerin maaslaria, kadro unvanlarina, 6gretmenlerin nasil yetistirildigine deginmistir (Ali
Haydar, 1923a; 1923b).

Kongrenin Giindemi

Kongrenin tartisacagi konular ii¢ ana baslikta incelenmistir. Bunlar; ortadgretim O6gretmenlerinin
egitimleri, ahlak egitimi ve okul ile aile arasindaki iliskiler olarak belirlenmistir. Bu konularin diginda
kongrenin asil konular1 igerisinde yer almasa da Liikksemburg kongresinde tartisilmis olan bazi
konularin detaylandirilmadan kisaca goriisiilmesi uygun bulunmustur. Bunlar ise; ortadgretimin
slahati, kizlarin egitimi, ortadgretim 6gretmenlerinin maddi durumlari, ortadgretimin sonundaki
sinavlar ve diplomalar, uluslararas1 6grenci degisimi ve bilgi paylasimi, diplomalarin denklikleri,
uluslararast kanunlar olmustur. Fakat Ali Haydar eserinde bazi konularin tartisilmasinin uzun
siirmedigi, lizerine durulmadan gegildigine dair zaman zaman notlar diismiistiir. Ozellikle eserin
onemli kismini kaplayan belirli konular olmustur. Bu kisimlar eserin igeriginin verildigi baslik da
degerlendirilmistir. Ayrica kongrenin dort gilinlik programi da asagida verilen tablodaki gibi
planlanmistir (Ali Haydar, 1925).

Tablo 1

Kongrenin Dért Giinliik Programi
Pazartesi (27 Agustos 1923) Saat
Belediye dairesinde toplanti 09:00
Tedrisat-1 taliye sergisini ziyaret 15:00
Milli tiyatroda oyun seyredilmesi 19:00
Sal1 (28 Agustos 1923) Saat
Belediye dairesinde kongrenin agiligt 09:00
Sehremanetinde kabul 11:00
Kongrenin mesaisi 15:00
Ziyafet 20:00
Carsamba (29 Agustos 1923) Saat
Kongre mesaisi 09:00
Prag sehrini ziyaret 15:00
Ziyafet 20:00
Persembe (30 Agustos 1923) Saat
Kongre mesaisi 09:00
Kongrenin son celsesi 15:00

Kongrenin dort giinliik programmin ilk gliniinde yapilan toplantida katilimcilarm tanigmasi
gerceklesmis ve katilimcilara kongrenin programi verilmistir. Ik yapilan toplantidan sonra sergi ve
tiyatro ziyareti yapilmustir. ikinci giinde agilis gerceklesmis, planlandigi gibi tam dokuzda degil de
saat ona dogru acilis merasimi baglatilmigtir. Agilis merasimine Cekoslovakya f{ist diizey
biirokratlariyla katilmistir. Kongreyi Cekoslovakya muallimler cemiyeti baskan1 mosyd Dr. Zakavec
Fransizca nutkuyla agmustir. Zakavec’den sonra Cekoslovakya egitim bakani konusma yapmis ve
ondan sonra da Cekoslovakya Cumhurbaskaninin géndermis oldugu mektup okunmustur. Cekoslovak
yetkililerin konugmalar1 bitince kongreye katilan iilkelerin temsilcileri, {ilke isimlerinin alfabetik
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sirasina gore konusma yapmustir. Yapilan konusmalarda standart tesekkiir ve tebrikler ayr tutulursa
genel olarak diinya savasinin etkisini ve {ilkelerin durumunu goérmek miimkiindiir. Ayrica
konugmalarin bazilar1 birazda siyasi icerikli olmustur. Kongrenin dili ise Fransizcadir (Ali Haydar,
1925).

Tiirkiye heyeti, kongrede bir konugma yapilacagi bilgisine 6nceden sahip olmadigindan diger iilkelerin
temsilcileri konusmaya bagladiginda “T” harfinin sirasin1 beklerken konusmalarini hazirlamislardir.
Konusmay1 Zeki Mesud Bey yapmistir. Mesud Bey’in konusmasi asagida verilmistir (Ali Haydar,
1925).

Nazir efendi, reis efendi, hanimlar ve efendiler

Evvel emirde, Tiirkiye’yi kongreye davet eden ihzari komite ile Cekoslovak hiikiimetine
takdim-i tesekkiirat eylerim. Tiirkiye birinci defa olarak beynelmilel tedrisat kongresine
istirak etmektedir. Fakat bu Tirkiye’nin bundan evvelki kongreler mesaisine lakayt
kaldig1 manasina tazammun (igerme) etmez. Sizlerce de pek ala malumdur ki biz
Tirkler senelerden beri mevcudiyet ve istiklalimizi muhafaza i¢in miicadele de
bulunuyorduk. Biitiin maddi ve manevi kuvvetlerimiz ancak bu miicadelede muzaffer
cikmak cehd-ii emeline masruf (harcanmis) idi. Bu giin Tiirkiye harici ve dahili
diismanlarindan kurtulmus, serbest, miistakil bir devlettir. Hiikiimeti en demokratik bir
sekl-i idareye maliktir. Halk hiikiimetlerinin en birinci vazifesi halki talim ve tenvir
(aydinlatma) etmek oldugu igin biiylik millet meclisi hiikiimeti de bu noktaya biitiin
dikkat ve gayreti hasr (tahsis etme) etmistir. Avrupa ilim ve irfanindan istifade i¢in her
tirli vesaite miiracaat ettigi gibi dahilen de maarif ve mekatib teskilatin1 tensik
(diizenlemek) icin azami kudretini sarf eylemektedir. Biz Tiirkler iimit ediyoruz ki bu
kongrenin mesaisinden pek ¢ok istifade edecegiz. Memleketimize yeni ve giizel fikirler
nakline muvaffak olacagiz. Kongrenin muvaffakiyetini temenni ederek climlenizi gerek
hiikiimet ve gerek Tiirkiye muallimleri namina selamlarim.

Yasasin beynelmilel tedrisat kongresi, yasasin misafirperver ve serbest Cekoslovakya!

Kongrede Tartisilan Konularin icerigi
Kongrede konularin miizakere edilmesine gecilmeden dnce bir veya iki kisinin rapor okumasi durumu
gerceklesmistir. Ali Haydar Bey kitabinda net bir bigimde bahsetmese de anlasildigi kadariyla
kongrede bazi komisyonlar olusturulmus ve bunlar rapor hazirlamislardir. Raporlarin bir bagka sekilde
hazirlanmasi ise lilkelerin topluluklari tarafindan gerceklesmistir. Ayrica Ali Haydar’in verdigi bilgiler
15181inda bazi raporlarinda kisilerin kendilerinin hazirladigi yoniinde ipucuna rastlanmilmistir (Ali
Haydar, 1925).

Ortaégretim Ogretmenlerinin Egitimi

Sal1 glinii (28 Agustos 1923) 6gleden sonra lise 6gretmenlerinin egitimlerinin nasil olacagi konusunda
bir oturum gerceklestirilmistir. Oturumda egitim bilimci Chlup tarafindan Fransizca bir rapor
okunmustur. Bu raporda; egitim biliminin bir bilim oldugunu fakat bu bilimin dinamiklerine uygun
davranan Ogretmenlerin olmadigi, 6gretmenin kendi basia 6gretim usullerini kesif edebilecekleri
anlayisinin var oldugu ve dgretmenlerin ¢cok az bir pedagoji bilgisine sahip oldugu, derslerde yogun
alan bilgisi verildigi yoniinde elestiriler yer almistir. Ayrica 6gretmenin 6grencilerini taniyabilmesi
icin onlarin psikolojik ve biyolojik, bedeni ve ahlaki gelisimlerini tanimasi, lise dgretmenlerinin
Ogretim yontemlerinin kaidelerini, isleyecegi dersin kurallarini, okul sistemini bilmelerinin énemi
iizerinde durulmugtur. Mevcut durumda 6gretmen adaylarina verilen egitim yeterli goriilmemistir.
Verilen meslek derslerinde egitimin tarihini bilmenin iizerinde daha ¢ok duruldugu konusunda elestiri
yapilmistir. Bu nedenle egitim tarihi dersi yerine egitim tarihinin felsefesinin okutulmasi 6nerilmistir.
Ozelliklede dgretmen adaylarina teorik psikoloji, cocuk psikolojisi, dgrenci psikolojisi, bireysel
psikoloji, pedagojik yontemleri uygulamali olarak gosterilmesi tavsiye edilmistir. Bundan bagka
tatbikat mektepleri agilmasi, 6gretmen adaylariin burada deneyim kazanmalar tavsiye edilmistir. Bu
rapor da ozellikle de Cekoslovakya elestirisi yapilmistir. Cekoslovakya’da lise 6gretmeni yetistirecek
Ogretmen okulu olmadigi, 6gretmen olmak isteyenlerin tiniversitede okudugu belirtilmistir. Bu nedenle
tatbikat mekteplerinin {iniversiteye bagli olarak agilmasi 6nerilmistir (Ali Haydar, 1925).
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Profesor Chlup’tan sonra Prag’daki Comenius Terbiye Dariilmesaisi azasindan olan mosy6é Vanura
raporunu okumustur. Ona gore 6gretmenin basarisinin altinda ask ve ilim vardir. O, 6gretmenlerin
gecimini saglamak igin gorev yapanlarinin degil de meslege yetenegi olup 6gretmenlik yapanlarin
basarili olabilecegine inanmistir. Ogretmenin dgrencisine sadece bilgi vermesini yeterli gormemis
onlarin egitimleri ile de ilgilenmesini uygun gormiistiir. Bu nedenle o6gretmenlerin pedagoji
ogrenmeleri gerekliligi iizerinde durmustur. Ogrencinin pedagojik bilgiyi teorik olarak {iniversitede
goriirken staj da yapmasi gerekliligine deginmistir. Vanura bu konuda hakim olan iki farkli diisiinceyi
de dile getirmistir. Diislincelerden biri 6grencinin dnce alan derslerini daha sonra da pedagoji derslerini
almasi, bir digeri ise alan ve pedagoji derslerinin ayni anda alinmasidir. Vanura ise bu iki goriisten
ikincisini savunmustur. O, meslek derslerinin alan bilgisini aldiktan sonra verilmesinin dgrencideki
fikri ve ahlaki etkilerini azaltacagini, fazladan y1l okuma durumuna diistiriilecegini belirtmistir. Ayrica
derslerini bitiren 6grencinin kendi alanindaki bir 6gretmenin yaninda staj yapmasini, stajyer verilen
Ogretmene bir iicret verilmesini, mektep miidiirlerinin de stajyere okul idaresi konusunda bilgi
vermesini, onlar1 idari islere alistirmasini tavsiye etmistir. Staj miiddetinin bir y1l devam etmesi ve
Ogrenci basaramaz ise alt1 ay daha uzatilmasini belirterek staj sonunda 6grencinin egitim bilim, egitim
tarihi ve 6gretim yontemleri konularinda bir sinava tabi tutulmasini gerekli gérmiistiir (Ali Haydar,
1925).

Yukaridaki raporlardan sonra tartismalara gecilmistir. Toplantida Bulgaristan, Cekoslovakya, Italya,
Fransa adina konusanlar olmustur. Genelde staj devresi, 6grencilerin pedagoji egitimlerini almalar1 ve
Ogretmenlerin bilgiyi hazir bir tarzda vermemeleri konular1 katilimcilar tarafindan desteklenmistir.
Fakat bu konulara itiraz1 olanlar da ¢ikmustir. Fransa temsilcilerinden Fedel 6grencilerin pedagoji
bilgileri i¢in bir egitim-6gretim siireci yasamalarin1 mantikli gérmemis, biitiin pedagojik kaideleri
birkag dakika zarfinda 6grenilebilecek birkag receteden ibaret olarak goérmiistiir. Yani bu toplantida
iki goriis ortaya cikmustir. Universitede alan derslerini géren Ogrencilerin buralarda pedagoji
egitimlerini de almasini dogru oldugunu diistinenler bir gortisii olusturmus, sadece alan bilgisinin
verilmesini yeterli gorenler bir diger goriisii temsil etmislerdir (Ali Haydar, 1925).

Oturumda ise alinan kararlar sunlardir; her 6gretmenin kendi alani ile ilgili derin uzmanlik almasi ve
genel kiiltlir bilgisine sahip olmasi kanaatine varilmigtir. Kongre her milletin kendi kiiltiirii ve
ihtiyacina gore 6gretmen yetistirmesinin taraftaridir. Ogrencinin egitimini felsefi ve tarihi usullerle ve
uygulamalarla birlestirdigi takdirde egitim ve dgretim yeteneginin gelisecegi yoniinde bir kanaat de
ortaya c¢ikmistir. Ayrica staj yaparken belirli bir iicret verilmesini tavsiye etmislerdir (Ali Haydar,
1925).

Toplantiya Tiirkiye’den katilim gergeklestirilmesi, lilkenin dis diinyadaki gelismelere kayitsiz
kalmadiginin gostergesi olarak yorumlanabilir (BCA, FK.30.18.1.1.-YN.7.16.15; FK.30.18.1.1.-
YN.9.25.20; Ali Haydar, 1925). Ayrica toplantinin oldugu giinlerin hemen 6ncesinde 1. Heyet-i
[lmiye’de gerceklestirilmistir (Tanir & Aslan, 2019). Bu durum Tiirkiye’de egitim konusunda yeni
arayiglarin oldugunu hissettirmistir. Fakat sunu da belirtmek gerekir ki Cekoslovak yetkililerinin
yapilmasini tavsiye ettikleri konularda Osmanli doneminden beri ¢esitli caligmalar yapilmistir. Onlarin
istedigi ogretmenlik uygulamasi yapilmasi, Osmanli’dan itibaren siirdiiriilmiistiir. Vanura’nin staj
sonunda yapilmasini tavsiye ettigi pedagoji dersleri sinavi Turkiye’de staj doneminden sonra
uygulanan bir durumdu. Hatta Tiirkiye daha 1913-1914’de bir staj yonergesine sahiptir. Lise 0gretmeni
yetistirilmesi i¢inde Dariilmualliminde bir Alf sube vardir. Yalniz Ali subenin varligi konusunda hem
Osmanli doneminde hem de Cumhuriyet doneminde ¢esitli tartismalar oldugunu da g6z ardi etmemek
gerekir. Nitekim bu tartigmalar bu subenin Ogrencilerinin alan derslerini tniversitede, meslek
derslerini de kendi okullarinda gérmeleri neticesinde ortaya ¢ikmugtir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e bu
konu tartisilmigtir. Bazi Osmanli ve Cumhuriyet donemi egitimcileri alan derslerinin tiniversitede
alimmasini dogru bulmamis, 6gretmenin dgretmen okulunda yetismesi inancim tagimiglardir. Bu
egitimciler igerisinde Sat1 Bey gibi 6nemli bir isimde vardir (Ferid, 1325a; 1325b; Sat1, 1327; [brahim
Alaaddin, 1923; Sadreddin Celal, 1924; Siileyman Sevket; 1924, Becerikli, 2019a). Kisaca durum su
sekilde 6zetlenebilir; egitim-6gretim isinin bir siire¢ oldugu ve iilkelerin bu konularda nasil daha iyi
olunacagi konusunda c¢aligmalar yaptigi, hatta bu paylasimlarin uluslararas1 olarak yapilmasi igin
kongreler diizenlendigidir.

Okul ve Aile
116



A ( ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi  MSKU Journal of Education
! ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, 2020) Kasim- November

Bu oturum 30 Agustos 1923 persembe giinii gerceklestirilmistir. Belgika’nin Gent sehrindeki ortaokul
Ogretmenlerinden R. Van Damme tarafindan okul ve aile iliskilerine ait bir rapor okunmustur. Raporda
okul ile aile arasinda siki bir bag olmasi1 gerekliliginin lizerinde durulmus ve boyle bir bagin
kurulmasinin egitim-6gretime ciddi bir katki saglayacagi belirtilmistir. 1917°de bu amagla Belgika’da
“Orta Tedrisat Muhibleri ittifaki/Ligue des Amis de I’enseignement Moyen Officiel” kurduklarindan
bahsetmistir. Bu ittifakin amaci Gent sehrinde bulunan ortaokullarin olgunlagsmasina hizmet etmek,
maddi ve egitim-6gretim agisindan okullara yardim etmektir. Bu nedenle fayda saglamak icin eglence,
konferans, kurslar ve geziler, piyango ve sair seyleri yapmislardir (Ali Haydar, 1925).

Oturumda Prag Real mektebi miidiirii m6sy6 Pithardt bir rapor okumustur. Raporda Ceklerin aile ve
okul arasinda iliskiyi kurmak i¢in ne gibi faaliyetler diizenlediklerini bildirmistir. Egitim bakanliklari
tarafindan bir anket diizenlendigini, bu anketin neticesinde velilerin istegi dogrultusunda ders
programlari ve sinavlart hafifletmis olduklarini ifade etmistir. Fakat Diinya Savasi’nin etkileriyle bu
iligki giiclendirilememis, aile bireylerinin askere gitmesi ve ge¢im derdi olmasinin bu isi zora
soktugundan bahsedilmistir. Savastan sonrada aile ve okul arasinda bag kurma isinin basarili olmadig:
da 6zellikle belirtilmistir. Aile ve okul arasinda bag saglanamamasinin sebepleri ise bencillige, gurura,
ailelerin lakayt davranmasina, ¢ocuklarin durumunu Ogretmenlerine bildirmekten g¢ekinmelerine
dayandirilmigtir. Ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda zeka, ahlak ve huylar1 konusunda bilgi verilmesinin iki
unsur arasinda yakinlagsmayi saglamasina yarar gosterecegine inanilmigtir. Ayrica bu bag icin
ebeveynlerin okula gelmesini beklemektense okulun aileye gitmesi tavsiye edilmistir. Bunun bazi
bolgelerde yapilabildigi ve 6gretmenler ile velilerin toplanti yaptiklar1 belirtilmistir. Ayrica farkli
iilkelerin deneyimlerinden de yararlanmak istediklerinin alt1 ¢izilmistir (Ali Haydar, 1925).

Miizakerelere gecildiginde Yugoslavya temsilcisi kendi {ilkelerinde 6grenciler ve velilerden olusan bir
teskilat kurduklarini ve bu teskilat araciligryla 6grenci ile ailelere kitap, spor aleti tedarik ettiklerini
belirtmistir. Ayrica bir sonraki sene okullarda uygulanan O6gretim yontemleri ile ilgili cesitli
konferanslar vererek okullar arasindaki yontem uygulamalarinda biitiinliik saglamak istediklerini
belirtmistir. Bunun disinda Isve¢ temsilcisi velilerin dgretmenin azil ve atamalarinda etkili olup
olmayacagi sorusunu yoneltmis fakat bu konu iizerinde fazla durulmadan toplantinin ortak kararlari
almmustir. Alinan kararlar; aile ve okulun baglarinin giiclendirilmesi uygun goriilmiis ve desteklenmis
fakat ailelerin 6gretmenlerin atama ve azillerine miidahalesi uygun bulunmamaistir (Ali Haydar, 1925).

Orta6gretimde Ahlak Egitimi
Gliniimiiz Tirkiye’sinde degerler egitimi diye adlandirilan bireylerin karakter olusturma siireci,
gecmiste ahlak egitimi diye kavramlastirilmistir. Ahlak egitimini sadece Tiirkiye’de gelisim
gOstermemis cesitli iilkelerde de tizerinde durulan bir 6nemi olmustur (Yildirim, 2019). Keza Prag
kongresinde de ahlak egitimine yer ayrilmis olmasi konunun Avrupa iilkeleri agisindan ciddiyetle ele
almip tlizerinde diisliniildiigliniin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Kongre’de ahlak egitimi ile ilgili tartigmalara gegilmeden 6nce ilk konugsmayi Profesér Klima (Prag’da
Real mektebi 6gretmenlerinden) yaparak ahlak egitimi ile ilgili bir rapor okumustur (29 Agustos
1923). Okunan raporda okullardaki biitiin faaliyetlerin bir ahlaki amaca hizmet etmesi tizerinde
durulmustur. Diinya savasimin sadece maddi sorunlara yol agmadigini, ahlaki ¢okiintiilere de neden
oldugu belirtilmis, biitiin toplumun goézlerini siyasi, mali ve ticari amaclara dogrulttugu ifade
edilmistir. Bu nedenle genclere vatan, ozgiirliik, insanlik i¢in kendini feda etmek gibi erdemlerin
Ogretilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica gesitli 6rneklerle egitimcinin vazifesinin, 6grencilere,
kendilerine ve topluma kars1 ahlaki olarak giiglii bir irade kazandirmasinin da oldugu vurgulanmustir.
Hatta ahlak egitiminde en 6nemli unsurunun o6gretmenin kendi tavirlari, hal ve hareketi oldugu
belirtilmigtir. Ayrica okullarda sistematik bir ahlak dersi olmasinin énemi iizerinde durularak bunun
da gerekgeleri; ders programlarinin ¢ok agir oldugundan 6gretmenlerin 6grencileri ile ahlak sohbetleri
yapmasinin firsatinin olmadig1 ve egitim sayesinde 6grencinin ahlaki gelisiminin daha iyi saglanacagi
seklinde olusturulmustur. Ahlak egitiminin vatandaslik egitimiyle pekistirilmesi gerekliligi iizerinde
de durmustur. Ayrica ilk ahlak egitiminin ailede verildigini, erdem tohumlarinin burada atildigin1 bu
nedenle ¢ocuklar yiiksek gayeler i¢in toplumun kurallarina itaat etmeye alistirilirsa gelecekte iyi
vatandag olacaklar1 kanaati One siiriilmiistiir. Yapilacak ahlak dersinin sayesinde Ogrencilerin
kazanacagi ahlaki faziletlerin bireyin i¢ diinyasi ve insanligin yararma hizmetinin Gnemini
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anlayacaklar ileri siiriilmiistiir. Raporda diger biitiin derslerin de icerisinde ahlaki dgelerin olmasi
tavsiye edilmistir (Ali Haydar, 1925).

Ahlak egitimi lizerine Tirkiye’de de Onem gosterildigi hatta Osmanli’dan itibaren okullarin
programlarina miistakil bir ahlak dersi konuldugunu sdylemek miimkiindiir. Osmanli egitimcileri
ahlak konusunda c¢esitli eserler vermisler, ahlak 6gretiminin nasil gerceklesecegi yoniinde yontem
makaleleri yazmiglardir. Osmanli’da ahlaki dgretilerde din etkisi varken Cumhuriyet ile birlikte daha
laik soylemler gelistirilmistir. Ayrica ahlak ve vatandaslik birbirinin neden ve sonucu olarak
iliskilendirilmistir. Ozellikle 6gretmenin rol model olmasi, ahlakin hikye ve siirlerle telkin yoluyla
verilmesi anlayisi toplantida konusulanlar ile Tiirkiye’nin egitim hafizasinin ahlak egitimi yoniinde
birbirine benzedigini agiga ¢ikarmaktadir (Becerikli & Yildirim, 2018; 2020). Sunu da belirtmek
gerekir ki Tiirklerin islamiyet’i kabuliinden &nce ve sonra uzun tarihsel siirecinde ahlak anlayisinda
ciddi farkliliklar olmamus, vatansever olma, adil olma, sabirli olma, kanaatkar olma, yardimsever olma
gibi temel 6zellikler korunmaya ¢alisilmistir (Yildirim, 2019).

Ahlak oturumunda sunulan bir diger raporu Fransa yatili lisesi 6gretmenlerinden mosyd Faviers
okumustur. Bu raporda; ortadgretim kurumlarinin mesru ve asil bir davasinin namuslu insanlar
yetistirmek oldugu sOylenmistir. Bu nedenle verilecek egitimle ahlaki eksikligi olan &limlerin
yetismesinin Oniine gegilmesi gerekliligi ifade edilmistir. Faviers’in okudugu rapor Fransa’daki laik
egitimin sancilar1 hakkinda da bilgi edinilmesi yoniinde ipuglarini vermistir. Raporda; ahlaki egitimin
dinden ayr1 bir yere konulmasindan, ondan bagimsiz olmasindan bahsedilmistir. Bunu saglamak i¢in
ise Fransa’da 1850 ile 1880 arasinda ¢cok miicadele oldugu fakat bu davanin kazanildig: ifade edilerek
ahlakin dini ibadetlere kars1 iistiin geldigi belirtilmistir. Goriinen o ki Fransa’da ahlak ile din ayrim
yapilmaya ¢alisilmis, Ahlaki Ggretilerin din temelli olmaktan cikarilmasi adina miicadeleler
gerceklesmistir. Bagka bir Fransiz temsilci mosyd Cope devlete ait laik 6gretim kurumlari igin
Fransa’da “Allahsiz Mektep/Ecole sans Dieu” diye bahsedildigini vurgulamistir. Yine o da raporda
gectigi gibi benzeri konulara deginerek dinin mektebin esiginde durmasi yoniinde ifadelerde
bulunmustur (Ali Haydar, 1925).

Matmazel Rosova (Ukrayna Miiltecileri Temsilcisi) ise sistematik bir ahlak dersinin okutulmasini pek
dogru bulmamis, ¢ocuklarda topluma kars1 ilgi alaka uyandirilmasinin yeterli olacagini belirtmistir.
Ahlakin sozle anlatilamayacagini bunun genclere ancak siir, edebiyat, gilizel sanatlar sayesinde
verilebilecegini iddia etmistir (Ali Haydar, 1925).

Rojicka (Cekoslovakya) teorik ahlak ile uygulamali ahlakin birbirinden ayirilmasinin gerekliligini
vurgulamigtir. Orta 6gretimde ahlak dersinin olmasini uygun gérmiis, ya da felsefe veya tarih dersleri
icerisine dahil edilmesini Onermistir. Ayrica Ogrencilere belirli ahlaki fikirlerin empozesinin
demokratik devletlere uygun diismedigini ifade ederek ahlak hissinin kazandirilmasinin zorla degil
siir, giizel sanatlar, tarih ve edebiyat derslerinden faydalanarak telkinler vasitasiyla verilmesi
gerektiginin lizerinde durmustur (Ali Haydar, 1925).

Oturumda konusan diger tiyeler de okullarin amacinin ahlakli, girisimci, muhakeme edebilen bireyler
yetistirilmesi ve ahlak dersinin dogmatik bir sekilde, herhangi bir dinin etkisiyle olmamasi yoniinde
ifadelerde bulunmuslardir. Ayrica &gretmenin Ogrenci iizerinde ahlaki etkisinin olmasi &nemli
goriilmiistiir. Toplantinin sonunda ise su karara varilmistir: Ahlak egitimi verilirken bireyin vicdan ve
fikir ozgiirliigiine riayet edilmesi, ahlak dersi verirken cocukta elestirel diigsiinme becerilerinin
gelistirilmesi, tist siniflardaki 6grencilere felsefe dersi verilmesi ve burada ahlak fikirleri ile ilgili
elestirel bir bakis kazandirilmasi kararlastirilmistir (Ali Haydar, 1925).

Kizlarin Egitimi
Kizlarim egitiminin gorisiildigli oturumda Matmazel Rosova Cekoslovakya’daki kiz okullar
hakkinda bilgi vermistir. ilk, kiz orta mekteplerinin 1860°da, liselerinin ise daha sonra agildig: bilgisini
vererek kiz okullarinin erkek orta mektepleri egitiminden geri oldugunu belirtmistir (Ali Haydar,
1925). Cekoslovakya bagimsizligindan sonra kiz ve erkek okullarmin arasindaki ayrimi kaldirmaya
yonelik calismalar gergeklestirmistir. Matmazel Rosova’nin toplantida verdigi bilgilere gore 1918
senesinden beri gesitli egitim yontemleri uygulanmis ve erkek okullarina kizlar da kabul edilmeye
baslanmigtir. 1922-1923 egitim-6gretim doneminde erkek okullarina devam eden kizlarin sayis1 16 bin
iken kiz mekteplerinde okuyanlar 10 bin idi. Ayrica egitim gormiis bir kadin, toplumun kiiltiirii i¢in
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bilhassa ailenin ahlak seviyesini yiikseltmesi icin 6nemli ad edilmistir. Fakat aile ve toplumdaki ahlaki
rollerinin diginda kadinlarin beledi ve vatani islerde de gorev almalarinin tlizerinde durulmustur.
Cekoslovakya’da 266 tane kadin &gretmen olup, maas, vazife vesaire haklarda erkeklerle esit
goriilmiiglerdir (Ali Haydar, 1925). Matmazel Gagnot (Fransa) kendilerinin de benzer haklar talep
ettiklerini sdyleyen sozler kullanmistir. Bir baska katilime1 Miss. Forrest (Ingiltere)’da bu goriise
katilmistir (Ali Haydar, 1925). Yapilan agiklamalarda kizlarin egitimi ile ilgili Ingiltere ve Fransa’nmn
Cekoslovakya’dan geride oldugu hatta Tiirkiye’de orta seviye egitim icin acilmis olan ilk kiz
mektebinin 1858’de acildig1 hesaba katilirsa, Tiirkiye’'nin de Ingiltere’ye gore tarihsel gegmisinden
dolay1 bu konuda ciddi bir birikiminin oldugunu sdylemek dogru olacaktir (Demirel, 2002). Bunun
yani sira kizlarmn egitimi i¢in 1870°de bir de 6gretmen okulunun agilmis oldugunu da géz ardi etmemek
gerekmektedir (Erdem, 2013).

Matmazel Valborg Otter (Norveg) oturumda Norveg’te kizlarin egitimi ile ilgili bilgiler vermistir.
Otter, kendilerinde 30 seneden beri kadinlarin orta ve yliksek okullarda egitim aldiklarini, bu konuda
tecriibeye sahip olduklarini belirtmistir. Norveg’te erkek ve kiz okullarmin egitim seviyelerinin ayni
oldugu, kiz ve erkeklerin de beraber okuyabildigini, karma tahsil usuliine de 6gretmenlerin alistigini,
karma okullarda kiz ve erkeklerin zeka olarak birbirlerinden farklar1 olmadiklarini, karma okullarin en
biiyiik faydasinin kiz ve erkek cocuklari arkadas gibi yasamaya alistirdigini ifade etmistir. Otter,
Norveg’te kiz ve erkeklerin iligkileri genelde iyi olmakla birlikte cok nadir sikayetler geldigi,
teneffiislerde kizlarin kizlarla, erkelerin de erkekler ile oynadigi, ortaokullarda ise topluluklar
olusturduklarini, flortlerin oldugunu vurgulamistir. Otter, kiz ve erkelerin beraber okumalarinin
kizlarda kimseye muhtag olmadiklar1 duygusunu gelistirdigini, erkelerin ise hasinliklerinin azaldigini,
iki cinsin birbirinden faydalandiginin goriildiigiinii ifade etmistir. Ozellikle de her sinifta birkag kiz
olmasinin lazim oldugunu belirtmistir. Fakat bazi derslerde kizlar ve erkeklerin ayrilmasi gerekliligini
de 6ne stirmiistiir. Nitekim tarih dersini kizlarin gormemesini uygun gormiis, siyasete kizlarin ilgisinin
olmadigimi belirtmistir. Beden egitimi ve el isleri derslerinde de erkek ve kizlarin ayrilmalari
gerekliligi lizerinde durmustur. (Ali Haydar, 1925).

Tiirkiye’de Osmanli déneminde sibyan mekteplerine kiz ve erkek ¢ocuklar birlikte okuyabiliyorlardi
(Akyiiz, 2013). Fakat iist kademelerde karma egitimin baslamasi daha gec tarihlidir. Ikinci
Mesrutiyet’in ilan1 6ncesinde kiz cocuklarin riisdiye (ortaokul) seviyesinde 12 yasina kadar erkeklerle
beraber okumalarina izin verilmis, ileriki yaslarda karma egitime miisaade edilmemistir (Nurdogan,
2005). 1920’11 yillara kadar daha iist kademelerde karma egitim gerceklesmemis 1920’lerden itibaren,
ozellikle de Cumhuriyet doneminde kiz ve erkekler beraber okumaya baglamistir (Kamer, 2013; 2020).

Sonuc¢
Prag Uluslararas1 Ogretmenler Kongresi’nin sonuglar1 genel bir degerlendirmeye tabi tutuldugunda
kongrede ili¢ ana baslikta incelenen konular hakkinda genel geger sonuglara ulasilamadigi hatta
tartigsma basligi altinda incelenen bazi konularin bir 6nceki Liiksemburg kongresinde alinan kararlarin
tekrar1 Otesine gecemedigi gorilmiistiir.
Ozellikle dgretmen yetistirme siirecinde staj, derslerin dagilimi, derslerdeki genel kiiltiir ve pedagoji
ayrimi hususu tartisilmistir. Bu ve benzer tartismalarin bugilin dahi 6gretmen yetistirme program
siireclerinde tartigiliyor olmasi sorunun heniiz tamamen ¢oziime ulastirllamamasinin agik bir
gostergesidir.
Kongrede okul-aile igbirligi tizerinde de durulmus, bu hususta ¢esitli drneklemelerin iizerine gidilmig
ve aileyi egitimin bir parcasi haline getirme fikri ortaya atilmistir. Giiniimiizde modern egitim
anlayiginda da bu husus olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Kongrede dikkat ¢eken Onemli bir tartisma konusu da ahlak egitimi sorunsali olmustur. Ahlak
egitimini giiniimiizle bagdasmasi agsindan degerler egitimi ekseninde diislinmek miimkiindiir.
Kongredeki tartigmanin ana gergevesini savaglardan yorgun ve bitap diismiis ve Avrupa’da savaslarin
bireylerde sebep oldugu ahlaki ¢okiintii olusturmustur. Ozellikle savaslarin sebep oldugu manevi
yoksunluk ve bencillik ahlak egitiminin okullarda vatandaslik egitimiyle beraber gotiiriilmesi fikir
birligine yol agmis, bu hususta da aileler de goreve cagrilarak ilk egitimin ailede verilmesi
gerekliliginin alt1 ¢izilmistir. Ayrica din egitimi ve ahlak egitiminin de ayr1 ayr1 degerlendirilmesi
gerekliligi tizerinde durulmustur. Bugiin dahi bu durum fizerinde fikir birligine ulasamamis bir
paradoks olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki yeni kurulacak Tiirkiye
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Cumbhuriyeti kurulusunun {stiinden heniiz bir yil bile gecmeden egitimde laikligi saglayacak
diizenlemeleri gergeklestirmeye baglamistir.

Kongrede giiniimiizde 6zellikle geri kalmis ilkelerde var olan bir sorun olan kizlarin egitimi hususu
da tartistlmistir. Bu durum pedagojik temelde diisiiniildiigiinde iilkeler i¢in bir kalkinma ve geri
kalmiglik problemi olarak gecerliligini siirdiirmektedir. Kongrede bu sorun ele alinirken basta Avrupa
iilkelerinde savaslardan dolay1 kizlarin egitime ara verdiklerini ve okul diginda vatan hizmeti
yaptiklarinin iizerinde durulmustur. Ancak o yillarda Avrupa iilkelerinin ¢ogunda da kiz egitiminin
istenilen seviyede olamamasi ve egitimdeki cinsiyet ayrimciligi sorunu kongrede tartisma konusu
olmustur. Osmanli devletinin Avrupa’daki ¢agdaslarindan ¢ok 6nce bu hususa 6nem verdigi ve gerekli
adimlar attig1 goriilmektedir. Ayrica kongreden heniiz birkag¢ giin dnce Ankara’da toplanan Heyet-i
[lmiye toplantisinda bu hususun Tiirkiye’de de gériisiilmiis olmas1 TBMM Hiikiimetinin konuya
verdigi ehemmiyeti gostermektedir.

Prag Uluslararast Ogretmenler Kongresi'nin toplanmasi 6gretmenlik mesleginin ve egitim
sorunlarinin uluslararasi bir toplantida ele alinmasi a¢isindan olduk¢a dnemlidir. Burada olduk¢a 6nem
atfedilebilecek bir gelisme de Ankara’da Milli Miicadele’den heniiz ¢ikmis TBMM Hiikiimeti’nin
kongreye davet edilmesi ve o donemki adiyla Maarif Vekaletinin bu kongreye temsilci gondermesidir.
Bu durum yeni Cumhuriyetin 6gretmenlik meslegi ve egitimle ilgili uluslararasi bir toplantiya verdigi
Onem ve yeni bagimsiz siyasal rejimin bu tip organizasyonlarda temsil arzusuna verdigi ehemmiyetle
aciklanabilir. Kongre siirecinde Zeki Bey’in konugsmasi bu heves ve ehemmiyeti agikca
gostermektedir. Ozellikle Ali Haydar (Taner) Bey’in yolluklu yevmiyeli gérevlendirilmesi ve kongre
bitisinde sehirdeki egitim kurumlar1 hakkinda da kendisinden gdzlemlerinin istenmesi Tiirkiye nin
diinyadaki gelismeleri takip etme istegini gostermesi agisindan oldukea dikkat ¢ekicidir. Ali Haydar
Bey, Almanya’da Jane Universitesinde egitim ve psikoloji tahsili yapmis, 1911 yilinda Selanik’te
Ittihad ve Terakki kontroliindeki bir okulda pedagoji hocaligi yapmustir (Ata, 2017). Aym tarihte
Selanik’te diizenlenen Ogretmenler Kongresine katilmus, ittihad ve Terakki mektebini temsil etmistir
(Selanik Vilayeti Birinci Muallimler Kongresi Mecmuasi, 1328). Ali Haydar bu kongrenin ikinci
toplantisinda 6gretim yontemleriyle ilgili bir konferans vermistir (Becerikli, 2019b). 1915'te Maarif
Nezareti Miisavirligine atanan Alman Miisavir Dr. Franz Schmidt’in terclimanlhigini yapmis ve
Dariilfiinunda Tecriibi Pedagoji ve Tecriibi Psikoloji gibi dersleri vermistir. 1926’da basladigr Talim
ve Terbiye Kurulu iyeligini 12 yil strdirmiistiir. “Milli Terbiye” adli raporu, ¢agdas egitimden
beklentileri de yansittigindan dénemi igin énemlidir. 1927’de Hilmi Kitapevi’nden Kur’an-1 Kerim
Elifbasi adli alfabe kitab1 cikmistir. Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati doneminde Grigori Petrof’un
Beyaz Zambaklar Memleketinde kitabmin ¢evirmeni olarak séhret kazanmistir (Ata, 2017). Ali
Haydar Bey’in bu ¢ok yonlii miinevver kisiliginin kongrede gorevlendirilmesinde etkisinin olup
olmadigi yoniinde net bir kanit elde edilememistir yalmz kendisini uzman bir pedagog olarak
tanimlamak yanlis olmayacaktir.
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