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ABSTRACT

ARTICLE INFO

In the process of learning English as a foreign language, it is very important
to develop reading skills as it covers the productivity-requiring skills such as
writing and speaking skills and constitutes a prerequisite for understanding.
In the process of developing reading skills, students’ interests and abilities,
individual differences play an important role. For this reason, it is important
to take these individual differences, interests and abilities into consideration
and to enrich the learning environment with various activities. So, the aim of
this study is to use Jigsaw reading technique to solve problems encountered
in English reading skills. The research has been handled with the action
research method. The study group consists of 34 students attending 9-A class
in a high school in Afyonkarahisar in 2018-2019 academic year. Research
data were collected by semi-structured interview form, observation form,
researcher-practitioner and student diaries. Descriptive analysis was used in
the analysis of the data. Data indicate that students have successfully
completed activities related to reading skills by working in cooperation
during these activities. Even though the students encounter words and
sentence structures that they do not know, they did not give up with a sense
of responsibility and they were motivated against reading passive activities
by paying attention. It was seen that the students identified the source of the
problems they faced during the reading activities and solved these problems.
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ingilizce Okuma Becerisinde Karsilasilan Sorunlarin Coziimiinde “Jigsaw

Reading” Tekniginden Yararlanma
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Milli Egitim Bakanlig
Prof. Dr. Giirbiiz Ocak
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Yabanci dil olarak ingilizce 6grenme siirecinde yazma ve konusma becerisi
gibi iiretkenlik gerektiren becerileri kapsamasi ve anlamanin 6n kosulunu
olusturmas1 sebebiyle okuma becerisinin gelistirilmesi son derece dnemlidir.
Okuma becerisini gelistirme siirecinde, Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri,
bireysel farkliliklar1 dnemli rol oynar. Bu sebeple bu calismada ingilizce
okuma becerisinde sorun yasayan Ogrencilerin problemlerinin ortadan
kaldirilmasi1 ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda Ingilizce 6greniminde kullanilan tekniklerden biri olan
“Jigsaw Reading (Ayrilip Birlesme)” teknigi kullanilmistir. Arastirma, nitel
arastirma yoOntemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi yontemiyle ele
almmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede, 9-A smifinda 6grenimlerine
devam eden 34 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu, gézlem formu,
arastirmaci-uygulayict ve Ogrenci giinliikleri ile toplanmustir. Verilerin
analizinde nitel veri toplama araclarinin dogasina uygun olarak betimsel
analiz kullanilmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilere “jigsaw reading
(ayrilip birlesme)” alistirmalarinin yer aldigi toplam alti farkli etkinlik
gerceklestirilmis ve iki hafta boyunca ¢esitli okuma pargalarin1 ve bu
parcalara ait sorular1 bu teknik ile tamamlamalar1 beklenmistir. Etkinliklerin
tamamlanmas: siirecinde 3 farkli eylem plan1 tasarlanmistir. Veriler
uygulama siirecinde toplanmistir. Gorlisme ve gozlem formlar ile
gilinliiklerden elde edilen veriler, 6grencilerin bu etkinlikler siirecinde is
birligi icerisinde c¢alisarak okuma becerisine ait etkinlikleri basarili bir
sekilde tamamladiklarim gostermektedir. Ogrenciler okuma pargalarinda
anlamin1 bilmedikleri kelimeler ve ciimle yapilar1 ile karsilagsalar bile
sorumluluk duygusu ile vazgegmemisler, dikkatlerini vererek okuma pargasi
etkinliklerine kars1 giidiilenmislerdir. Ogrencilerin okuma etkinlikleri
siirecinde karsilastiklarr sorunlarin kaynagini tespit ettikleri ve bu sorunlari
cozdiikleri goriilmistiir.
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okuma becerisi
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Giris

Ingilizce dgrenmede dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel beceri
vardir. Bu becerilerden biri olan okuma becerisi, anlamak i¢in en temel olan beceridir. Yazil
olan metinleri anlamak i¢in okuma becerisi hayati bir 6nem tasimaktadir. Yeterli bir okuma
becerisi ile 6grencilerden kendilerine 6grenmeleri i¢in verilen bir metni anlayarak bilgilerini
genisletmeleri beklenir. Bununla birlikte 6grenciler metindeki belli ipuglarini kullanarak
metinden anlam c¢ikarmali, ana fikrini yakalamali, metne 0zgii Ozel bilgileri elde
edebilmelidirler. Ingilizce dil becerisini gelistirmek isteyen her grenci Ingilizce okuma
becerisini gelistirmeli hatta bu konuda ilerlemelidir. Ingilizce okuma becerisi dil 6grenmenin
temel araglarmdan birisidir. Bu beceri yasam boyu 6grenme igin en dogru aragtir. Ingilizce
okuma becerisini gelistirerek, Ogrenenler diinyayr kesfetmek ve hayattaki amaglarini
basarmak, farkli kiiltiirleri tanimak i¢in bir firsat yakalarlar.

Okuma becerisi ile ilgili olarak pek ¢ok tanim vardir. Okuma becerisi yazili bir mesaji
anlamak i¢in gerekli bilissel siirectir. Okuma becerisi depolanmig bilgileri anlamak ve bu
bilgilerden ¢ikarimlarda bulunmak anlamina gelmektedir. Okuma becerisi yazili bir materyali
anlamak icin harekete gegcmek, onu anlamlandirmaktir (Clarke ve Silberstein, 1997). Willis
(2009), okuma becerisini ¢esitli aglar vasitasiyla beyinde ¢oklu yapilarin etkilesimi ile ortaya
¢ikan davranigsal iiriin olarak tanimlar. Okuma becerisi, biitiinlestirme, algilama ve hissetme
gibi durumlar i¢ine alan karmasik ve ¢Ozliimii zor bir siirectir. Biitiin konu alanlarmni
ogrenmek ve aydinlanmak icin temel aragtir (Abu Youniss, 2013). Yasam boyu 6grenme i¢in
gerekli olan bilgi birikiminin ortaya ¢ikmasi ve saglikli bir zihin olusturmak i¢in okuma
esastir. Ingilizcede de okuma becerisi konusma ve dinleme igin iletisimin bir arac1 olarak
diisiiniiliir. Hedef dili, ana dili olarak konusan kisilerle iletisim kurma sansina sahip olmayan
bireyler okuma yoluyla alan yazina, dergilere erisim saglayabilirler ve o alan1 daha iyi
anlayabilirler. Bu bakimdan okuma becerisi diger kiiltiirlere agilan bir kap1 olarak gdriilebilir
(Kailani ve Mugattash, 2008). Ingilizce okuma becerisi, dgrenenlerin etrafindaki diinyaya
anlam kazandirmak, aydinlanmak ve bilgi birikimine katki saglamak icin yazili metinleri
cozlimlemesi i¢in attig1 adimlardir.

Ingilizce okuma becerisinden hareketle kavrama becerisine bakildiginda ise, Puskorius’un
(2011), metinden elde edilen anlayis olarak tanimlandigi goriilmektedir. Bir 6grenen i¢in
Ingilizce kavrama becerisi, Ingilizce okuma talimatiin temel hedefidir ve anlamimn
yapilandirilmasidir. Okudugunu anlama diigiinme eylemidir, okuma 6ncesinde, esnasinda ve
sonrasinda anlam yapilandirilmasidir (Kirmizi, 2010). Ingilizce okuma becerisi kazanan bir
bireyin, karsilastigi bir metni sadece kelimelerle ifade etmesi yeterli degildir, okumus oldugu
bu kelimelere anlamlar yiiklemelidir. Bu durumda da ortaya okudugunu anlama kavrami
¢ikmaktadir. Ogrencilerin sadece bir araya gelmis olan ciimleleri dogru bir sekilde okumalari
yeterli degildir. Ayrica 6grencilerin okumus olduklar1 bir metinde karsilastiklar1 yapilara
anlam yiiklemeleri gerekmektedir.

Ingilizce okuma becerisi metinler yoluyla dgrenene kiiltiirel bir bakis agis1, deneyim, bilgi ve
kullanish bilgiler kazandirir. Ancak Ingilizce 6gretmek 6zellikle de okuma becerisi 6gretmek
zaman zaman ikinci dil 6gretiminde diger becerilerden daha zor olmaktadir. Cilinkii Tiirkce ile
karsilastirildiginda Ingilizce farkli dzelliklere sahiptir. Bu farkliliklar &grenenler arasinda
problemlere sebep olabilmektedirler. Bu yiizden yabancit dil ya da ikinci dil 6greten
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ogretmenler Ingilizce okuma becerisi 6gretme siirecinde 6grenenlere yardim etmek igin cesitli
teknik ve metotlar1 kullanmalidirlar.

Ingilizce dgretme siirecinde kullanilabilecek pek ¢ok strateji, yontem ve teknik vardir.
Onlardan bir tanesi de is birlikli 6grenme stratejisidir. Is birlikli 6grenme, dgrenci merkezli
yaklagimlardan birisidir ve 6gretmen merkezli geleneksel yaklasimlardan farklilik gdsterir
(Chu, 2014). Johnson, Johnson ve Holobec (2008) is birlikli 6grenmenin 6grencileri daha
aktif hale getirdigini, 6grencilerin birlikte ¢alisacaklarini ve bir aktiviteye her bir 6grencinin
esit bir sekilde katilma firsati yakaladigini, &grencilerin kendilerine olan 6z-saygiy1
artirdiklarini ifade etmistir. Is birlikli 6grenme ¢ok Ogrencinin oldugu biiyiik smiflarda
uygulanmas1 miimkiin olan bir stratejidir. Is birlikli 6grenme cesitli 6gretim tekniklerine
sahiptir. Bu tekniklerden birisi de Jigsaw (ayrilip birlesme) okuma teknigidir. Bu teknik Elliot
Aronson tarafindan gelistirilmis ve ilk olarak Texas, Austin’de 1971 yilinda kullanilmistir. Bu
teknik Robert Slavin’in teorisine dayanir ve is birlikli 6grenmenin yapilandirmaci ideolojiye
dayanan bir 6grenme seklidir. Bu teknik is birlikli 6grenme tekniklerinden biridir ve her bir
Ogrencinin bir Ogrenme {nitesinin bir boliimiinde uzmanlagsmasin1 saglar. Okuma
becerilerinde kullanilabilecek olan bu yaklasim biitiin 6grencilerin deger gordiigli siniflarda
ogrenenlerin bir topluluk olarak smmf atmosferi olusturmalarma katki saglar. Ogrenciler
birbirlerine giivenmek zorunda olduklart kii¢iik gruplar igerisinde birlikte ¢alisirlar. Her bir
grup 1lyesi bir konuda uzmanlasarak smif arkadaglarinin bir O6grenme gorevini
tamamlamasinda onlara yardimct olur. Burada is birligi ve karsilikli giiven degerli hale gelir
ve akademik basar1 i¢in bir gereklilik olarak goriiliir (Hoerrunnisa ve Suherdi, 2017;
Nurbianta, 2018; Slavin, 1995). Is birligi icerisinde 6grenme, Ogrencilerin birbirlerinin
eksiklerini tamamlayarak, birlikte coziimleyerek Ogrenmelerini en genis perspektifte
gerceklestirmeleridir.

Jigsaw okuma teknigi, jigsaw yapboz fikrinin okuma ile bir araya getirilmesidir. Jigsaw
okuma teknigi okuma aktivitesine odaklanir. Farouk’e (2001) gore jigsaw okuma tekniginde
okuma pargasi belli boliimlere ayrilir, 6grencilerin gorevi anlamli bir biitiin haline getirmek
icin o parcalar1 bir araya getirmeleridir. Bir metnin pargalarinin, nasil bir araya getirilecegi
kararinin ogrenciler tarafindan tartisildigi ortamlarda bir grup aktivitesi olarak kullanilirsa,
iletisimsel bir etkilesim ortaya cikar. Jigsaw okuma tekniginin uygulanmasinda, okuma
pargas1 Ogrencilere boliimler halinde verilir. Ogrenciler kendilerine verilen kisa siire
icerisinde, metnin kendilerine verilen boliimii iizerine derinlemesine diislinme firsati
yakalarlar. Siifta uygulamasi kolay, ancak etkili bir tekniktir. Bu teknikte 6grenciler okuma
yoluyla metne anlam kazandirirlar, grup arkadaslarmin fikirlerini dinler ve tek bir 6zetle
okuma parcasmin belli bir boliimiinii analiz ederler. Okuma parcasini okurlar ve tartigirlar
(Hawkins, 2012). Jigsaw 6grenme, par¢alardan biitiine giden, baska bir ifade ile timevarimsal
bir tekniktir.

Jigsaw okuma teknigi, ilkdgretimden ortadgretime kadar tiim Ogretim kademelerinde
kullanilabilecek is birlikli bir 8gretim teknigidir. Ogretim siirecinde kullanilan bu teknigin, bir
takim faydalar1 vardir. Ornegin, siifta ortaminda bilgiyi saglayan tek kisi 6gretmen degildir;
clinkii bu teknikle pek ¢ok is 6grenciler tarafindan 6grenmeyi etkili hale getirmek i¢in yapilir.
Ogrenciler, isin ve basarinin sorumlulugunu alirlar ve bdylece 6grenciler arasindaki iletisimi
giiclendirirler. Jigsaw tekniginin bir diger faydasi da, Ogrenme, Ogrenciler arasindaki
iletisimle gergeklesir, 6grenciler 6grenme siirecinde aktif katilimcilardir, 6grenciler arasinda
etkilesimli becerilerin ve kisisel becerilerinin geligmesine ya da olusmasina yardim eder. Bu
teknigin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenmeyi daha kolay bulmasina olanak tanir, bu teknikle
calismak O6grencileri eglendirir, diger dgretim stratejileri ile birlestirilebilir ve hatta her giin

40



International Journal of Field Education, 6 (1), 37-56.

bir kez kullanilsa bile etkili olabilir (Adams, 2013). Is birlikli 6grenmeyi destekleyen bu
teknik, uygun seviyelerde tiim ogretim kademelerinde kullanilabilir. Uygulamadaki bu
esnekligi, teknigin kullaniglhiligini artirmaktadir.

Jigsaw tekniginin Ozlinde, Oonce Ogrenciler gruplara ayrilir ve her bir 6grenci O6grenme
materyalinin tek bir sorumlusu olarak gorevlendirilir. Okuma sonrasinda, Ogrenme
materyalinin ayn1 boliimlerini ¢alisacak olan dgrenciler, o boliimiin uzmani olmak i¢in ayni
konuyu ¢alisacak dgrencilerle bir araya gelirler, konuyu tartisirlar, bilgilerini genisletirler ve
derinlestirirler. Daha sonra orijinal gruplarma donerler ve kendi boliimlerini takim
arkadaglarina ogretirler. Son olarak, biitlin takim iyeleri, bir biitlin olarak 6grenme
materyalini ele alirlar. Jigsaw teknigi, okuma ve dinleme aktivitelerini anlamak, diyalog
caligmalarin1 yapmak i¢in kullanilabilir ve uygun 6grenme gorevlerinde kullanilabilir. Bu
teknik, Ogrencilerin {istbilissel farkindaliklarinin gelismesine ve kiigiik bir grup icerisinde
ogrencilerin 6gretme faaliyeti gergeklestirerek icerigi bir biitiin olarak 6grenmelerine olanak
tanir (Meng, 2010). Teknigin uygulamadaki kolayligi 6grenme siirecinin daha etkili ve
nitelikli gegcmesine olanak tanir.

Jigsaw teknigi, bir is birlikli 6greme tiiriidiir ve Ogrencilerin maksimum bagariya
ulagabilmeleri i¢in bir konu alaninda birbirlerine yardim ederek cesaretlenmelerini saglar.
Farklt 6grenme becerilerine sahip kiiciik grup lyeleri olarak 6grenciler, birlikte 6grenme
stirecine dahil olurlar. Gruplar 6grenme gorevini tamamlarken, her bir grup tiiyesi birlikte
calismak zorundadir ve O0grenme materyalinin anlasilmasi i¢in birbirlerine yardim etmek
zorundadir. Is birligi icerisinde &grenmede, grup igerisindeki bir iiye kendi gérevinin
tamamlamazsa O0grenme tamamlanmis kabul edilmez (Nurbianta, 2018). Bu is birlikli
ogrenme teknigi, simf igerisinde Ogrenciler arasindaki gerginlikleri tartigmalari ya da
anlagsmazliklar1 azaltir, daha iyi 6grenmeyi artirir, 6grencilerin motivasyonunu gelistirir ve
o0grenme deneyimlerine eglence katar.

Bir takim avantajlara sahip olmanin yan1 sira, bu teknigi kullanmanin bir takim sirliliklar:
da vardir. En yaygin problemlerden birisi de, baskin karakterli 6grencilerdir. Bu problemi
azaltmak i¢in, her bir jigsaw grubu atanmus bir lider olarak kabul gormelidir. Ogrencilere eger
sorular sorulmadan ya da yorum yapilmadan 6nce kendi 6grenme materyallerini sunmalarina
izin verilirse, grubun ¢ok daha etkili olacagini Ogrenciler fark ederler. Boylece, baskin
karakterli 6grenci problemi azaltilmis olur. Bir diger problem ise, grup igerisindeki yavas
ogrencilerdir. Gruptaki her bir 6grencinin kendi 6grenme materyalini miimkiin oldugunda en
iyi bir sekilde ifade etmesi gerekir; clinkii yavas calisma becerisine sahip 6grencilerin kendi
gruplarina anlatamamalar1 6nemli bir sorundur. Bu problemi ortadan kaldirmak i¢in, jigsaw
teknigi “uzman” gruplara giivenir. Ogrenciler diger gruplardaki baska 6grencilerle ¢aligirlar
ve 0grenme materyalinin ayni parcasi lizerine odaklanirlar. Bu uzman gruplarda 6grencilere
kendi 6grenme materyallerini tartisma firsatt sunulur bdylece de kendi gruplarina dénmeden
pratik yapmis olurlar. Ayrica uzman gruplardaki diger arkadaslar1 gerekli yerlerde miidahale
ederek onun uzmanlagsmasina katki saglarlar (Adams, 2013). Uygulama esnasinda
kullanilabilecek bu yontemlerle teknigin sinirliklar: ortadan kaldirilabilir.

Jigsaw teknigi, is birlikli 6grenme stili igerisinde bir 6§renme materyalinin 6grenilmesi i¢in
etkili bir yoldur. Bu teknik, bir akademik etkinlik igerisinde her bir grup iiyesinin gorev
almasini saglayarak, 6grencilerin dinleme becerisini, bir etkinlige katilma ve empati kurma
becerilerini gelistirir. Grup iiyeleri, bir 6grenme hedefini gergeklestirmek i¢in takim olarak
caligirlar ve her bir liyenin basaris1 bir diger iiyeye baglidir. Eger gruptaki iiyeler, bir takim
olarak bir arada caligmazlarsa, hi¢cbir 6grenci tam olarak basarili olamaz. Bu is birlikli
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tasarim, sinif igerisindeki biitiin 6grencilerin etkilesimini kolaylastirir, onlarin 6grenmelerinde
her bir 6grencinin bir digerine katki saglamasina yardimci olur.

Ancak zaman zaman Ogretmenler simif ortaminda, okuma becerisi 0gretim siirecinde, bir
takim problemlerle karsilagirlar. Bu problemlerden birisi de 6grenme stratejileri ile ilgilidir.
Ogretmenler, bir okuma metni ile yapacaklari ¢aligmada diiz anlatim yontemi kullanmay1 her
zaman etkili bulmazlar. Ogrenme ortaminda farkli okuma stratejilerin kullanilmas,
ogrencilerin okuma siirecinde karsilasacaklari problemlerin ¢éziimiine katki saglayacaktir.
Ornegin; Hoerunnisa ve Suherdi (2017), bir Ingilizce 6gretmeni ve 30 yedinci simf
ogrencisinin katilimi ile gerceklestirdikleri c¢alismada, okudugunu anlama g¢alismalarini
ogretmek icin jigsaw tekniginin etkili bir sekilde kullanilabilecegi sonucuna ulagsmislardir.
Jigsaw etkinliklerinin kullanildig1 simif ortaminda, 6grencilerin ellerindeki okuma metni
parcalarini tartismak i¢in oldukc¢a hevesli olduklarin1 gézlemlemislerdir. Buna ek olarak,
calismada ogrencilerin ¢ogu jigsaw etkinligi ile okuma metinlerini 6grenmeye karsi olan
ilgilerinin arttigmi ifade etmistir. Arastirma sonucu, okuma becerisinde jigsaw tekniginin
kullanildig1 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin daha aktif olduklarim1 gostermektedir. Yine
Astane ve Berimani (2014); Arslan (2012); Qian (2012); Saker (2015); Sahin (2013)
tarafindan yapilan ¢alismalar sinif ortaminda kullanilan jigsaw tekniginin, okuma becerisinin
gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir. Dolayisiyla, bu teknigin 6grencilere 6gretilmesi
ya da 6grenme ortamlarinda kullanilmasi, ingilzce okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelismesinde farkli bir bakis acis1 sunar. Ogrencileri, 6grenmeye motive ederek, Ingilizce
okuma becerisinde dgrenci performanslarmin artmasima katki saglar. Iletisim becerilerinde,
ogrenci performansinin gelisimine yardimet olur. iletisim becerilerini ve Ingilizce okudugunu
anlamay1 Ogretmede, jigsaw stratejisini kullanmanin 6neminin farkindaligimi artirarak,
ogrenme ortamina katki saglar. Dil &gretmenlerinin, Ingilizce okuma becerisi ve iletisim
becerisi arasinda yeni bir bag kurmasini saglar. Bu gerekcgelerle, bu arastirmada, biitiin
ogrenciler arasinda is birlikli 6grenme becerilerinin ve takim c¢alismasinin giiciinden
faydalanarak, ogrencilerin Ingilizce okuma becerilerinde karsilastigi sorunlarmn ortadan
kaldirilmasi  amaglanmaktadir.  Ayrica, Ingilizce okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde, Jigsaw stratejisinin etkililigi ortaya koyularak, dgrencilerin Ingilizce okuma
becerisine kars1 olan motivasyonlarinin artirilmast ve is birlikli bir yolla 6grenmelerinin
paylasilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda arastirmada asagida belirtilen arastirma
sorulariin cevabi aranacaktir:

1-Ingilizce okuma becerisi etkinliklerinde Jigsaw teknigi kullanmanm olumlu katkilar:
nelerdir?

2-Ingilizce okuma becerisi etkinliklerinde Jigsaw teknigi kullanmanin olumsuz y®énleri
nelerdir?

3-Jigsaw tekniginin Ingilizce okuma becerisinin gelisimine katkis1 nasildir?

Yontem
Model

Aragtirma, nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi yontemiyle ele
almmistir. Eylem arastirmalari, egitim ¢alisanlarinin kendi okullarini, siniflarini, egitimsel
caligmalarin ve girisimlerin gelistirilmesini ve uygulamasini, bu uygulamalarin etkililigin
degerlendirilmesini elestirel olarak ele almaktadir. Boylece egitimsel sorunlarin ele
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alinmasinda farkli bir bakis acist sunmaktadir (Ocak & Akkas Baysal, 2019). Bu arastirmada
Ingilizce 6grenme siirecinde okuma becerisinin gelisiminde sorun yasayan ogrencilerin
okuma becerilerini gelistirmek amaciyla jigsaw teknigi ile bir takim dil etkinliklerinin
ogretilmesine yer verecektir. Dolayisiyla bu uygulamalarda eylem arastirmasi kullanilarak
ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimine katki saglamak hedeflenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, derinlemesine arastirma yapabilmek ve arastirma problemine
uygun olarak veri agisindan zengin durumlara ulasilabilmek i¢in seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden amagl 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmada, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede, 9-A sinifinda 6grenimlerine devam
eden 16 kadin ve 17 erkek olmak flizere toplam 34 Ggrenci yer almistir. Arastirmaci-
uygulayici, bu okulda gdérev yaptigi i¢in ve bu smiftaki 6grencilerin Ingilizce okuma
becerisinde problem yasadigini tespit ettigi i¢in arastirma bu okulda gerceklestirilmistir.
Eylem arastirmasina dahil olan 6grencilerin 6zelliklerine asagida yer verilmistir:

1-Ogrenciler, Afyonkarahisar il merkezinde yer alan bir Anadolu Lisesinde
ogrenimlerine devam etmektedirler.

2-Ogrenciler, bu okula adrese dayali yerlestirme sistemi ile yerlestiginden belirli bir
puan araliginda degildirler. Ancak, 1. egitim-6gretim déneminin basinda yapilan Ingilizce
seviye belirleme smavi sonuglari, ogrencilerin ingilizce akademik basar1 diizeylerinin
birbirlerine olduk¢a yakin oldugunu ve sinifin bu anlamda homojen bir dagilima sahip
oldugunu gostermektedir.

3-Ogrencilerin, 6zellikle Ingilizce okuma metinlerini anlamakta ve okuma
etkinliklerini gergeklestirmede giicliik yasadiklar1 dikkati cekmektedir.

4-Okul disinda, Ingilizce konusunda herhangi bir kurstan destek alan 6grenci yoktur.

Veri Toplama Araclar

Aragtirma nitel arastirma olarak desenlendigi i¢in veri toplama siirecinde nitel veri toplama
araglart kullanilmigtir. Merriam’a (2009) gore, nitel arastirmalarda veri toplama ya da veri
analizi i¢in belirli bir metot kullanilmak zorunda degildir. Gézlemden goriismeye ¢esitli veri
toplama araclarindan biri ya da birkag1 kullanilabilir. Bu arastirmanin veri toplama stireci, iki
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmaya iligkin ilk veriler, eylem planlarinin uygulanmasi
siirecinde toplanmistir. Bu siiregte veri toplama araci olarak gozlem formu ve arastirmaci
giinliikleri kullanilmistir. Arastirmada kullanilan gozlem formlari arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Gozlem formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde dort alt baslik
(kazanim, igerik, 6grenme-0gretme ortami, Ol¢me-degerlendirme) ve bu baghiklar altinda
“evet/hayir” sorular1 yer almaktadir. Bu sorular uygulamanin kazanimlari, igerigi, 6grenme
ortami1 ve degerlendirme basamaklar ile ilgilidir. Arastirmada gozlemler, uygulamanin
yapildigi okulda gérev yapan bir baska Ingilizce 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Bu
Ogretmene, uygulama dncesinde eylem arastirmasi ve yapilandirilmis gézlem formu hakkinda
bilgi verilmistir. Gézlemci, uygulamanin yapildigi tim derslerde simifin en arka sirasinda
oturarak derslere katilmustir. ikinci boliimiinde ise, yapilan gozleme ve gdzlem formu
degerlendirmelerine iliskin 4 ag¢ik uglu soru yer almistir. Gozlemcinin bu sorular1 yazili olarak
cevapladirmasi istenmistir.
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Yine aragtirmanin birinci veri toplama basamaginda, yapilandirilmig arastirmaci-uygulayici
giinliigii kullanilmistir. Giinliikte, uygulamadaki giiclii ve zayif yonler ile firsat ve tehditlerin
yazilabilecegi boliimler yer almaktadir. Arastirmacinin, uygulama siirecinde karsilagtig
uygulamanin giicli ve zayif yonleri ile firsat ve tehditleri yazmasi beklenmektedir.
Arastirmacit ayni zamanda uygulayict oldugu ic¢in “arastirmaci-uygulayict giinligi”
kullanilmustir. Arastirmaci-uygulayici da Ingilizce dgretmenidir.

Arastirmaya iligkin ikinci veri toplama basamag ise, goriismelerin gergeklestirilmesidir. Bu
asamada ise, veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formlar ile toplanmistir. Yin’e (2003) gore,
goriisme sorular1 goriisme yapilan kisiyle gergeklestirilen diyalogu yonlendirir, durum
hakkindaki goriiglerini ve deneyimlerini agik¢a ifade etme firsat1 sunar. Bu sebeple, eylem
aragtirmalarinin uygulanmasi sonrasinda goériisme formlarindan yararlanilmistir.

Gortisme formun olusturulmasinda, Oncelikle ilgili alan taranmis, arastirmaya temel
olusturacak kavramlar ve bu kavramlarin yer alacagi temalar belirlenmistir. Daha sonra ilgili
temalara derinlemesine veri saglayacak alt temalar belirlenmis, bu alt temalara iliskin agik
uclu ve ¢cok miktarda soru olusturulmustur. Formda yer alan tema ve alt temalarin sorular ile
iliskisini incelemek, bagka bir ifade ile kapsam gecerligini ve yap1 gecerligini saglamak i¢in
Afyon Kocatepe Universitesi’nden bir alan uzmani ve bir doktora dgrencisi tarafindan gerekli
incelemeler yapilarak goriisme formuna son hali verilmistir. Uzmanlar gériisme formunun bu
calisma cergevesinde kullanilabilir oldugunu belirtmislerdir. Goriisme formunda, “Jigsaw
tekniginin olumlu taraflari, Jigsaw tekniginin olumsuz taraflari ve Jigsaw teknigi ile okuma
becerisinin gelistirilmesi” temalar1 yer almistir. “Jigsaw tekniginin olumlu taraflar1” temasi
altinda “is birligi i¢inde ¢aligma, motivasyonu artirma, zamani etkili kullanma ve sorumluluk
alma” alt temalar1 ve bunlarla ilgili dort soru yer almaktadir. Goriisme formunun ikinci temasi
olan, “Jigsaw tekniginin olumsuz taraflar1” temasi altinda “vakit kaybetme ve grup icerisinde
calisamama” alt temalar1 yer almaktadir. Bu temaya iliskin iki soru yer almistir. Goriisme
formunun {iglincili temasi ise “Jigsaw teknigi ile okuma becerisinin gelistirilmesidir”. Bu tema
altinda “okuma becerisine karsi olumlu tutum gelistirme, okuma parcasini anlamli boliimlere
ayirarak okuma, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini metinden ¢ikarma” alt temalar1 ve bu
temalara iligkin ii¢ soru yer almistir. Bu tema icerisinde yer alan “parg¢adan biitiine giderek
okuma pargasini anlama” alt temasi goriisme verilerinin kodlanmasi sirasinda, frekans
yogunlugundan dolay1 alt tema olarak eklenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, goriismelerden elde edilen veriler dncelikle goriigme oncesinde belirlenen tema
ve alt temalara uygun olarak kodlanarak betimsel analiz yapilmigtir. Bununla birlikte,
verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan yeni temalara uygun kodlamalarin yapilmasi
suretiyle de igerik analizi yapilmistir. Dolayisiyla, aragtirmada hem betimsel hem de igerik
analizi kullanilarak veriler karma bir yontemle analiz edilmistir. Nitel arastirmalarda veri
analizi olgulari; tanimlama, siiflandirma ve kavramlarin birbirleriyle nasil iligkili olduklarini
betimleme siireclerini kapsar (Maxwell, 2013). Bu gerekceyle, arastirma siirecinde elde edilen
ham veriler, dncelikle siniflandirilmig ve birbiri ile iligkili olan veriler ortak alt temalar altinda
kodlanmigtir. Kodlama, verinin c¢esitli yonlerini belirleyerek, kiiciik pargalar halinde
isaretlemek veya etiketlemektir (Miles ve Huberman, 2016). Dolayisiyla, aragtirma siirecinde
elde edilen ham veriler, belirlenen temalarin altina kodlanarak verilerin analizi yapilmistir.
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Arastirmaci-uygulayict giinliigii ve gozlemlerden elde edilen veriler ise, dogrudan alintilar
yapilarak arastirmada yer almistir. Nitel aragtirmalarda, dogrudan alintilar yapma, incelenen
konunun derinlemesine kesfedilmesini saglayacagindan, sosyal olaylarin anlagilmasina katki
sunmaktadir. Elde edilen verilerin, dogrudan aktarilmasi uygulayicilara deneyim ve bakis
acist kazandirir. Elde edilen verilerin, 6zgiin sekline miimkiin oldugunca bagl kalinarak ve
gerektiginde katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alinti yapilarak betimsel bir yaklagimla
sunulmast ¢aligmanin giivenirligini artirmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu sebeple
aragtirmaci-uygulayici giinliikleri ile gézlemler dogrudan alintilar yapilarak analiz edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Krefting (1991), nicel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve giivenirlik ifadelerinin yerine nitel
aragtirmalarda inanirlik, sonuclarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadelerin yer
almasinin ¢ok daha dogru olacagini ifade etmistir. Benzer sekilde, Guba ve Lincoln (1982)
nitel aragtirmalarda inandiricilik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik gibi
ifadelerin yer almasi gerektigini belirtmistir. Bir arastirmanin bulgularinin dogrulugunu
kontrol etmek i¢in bu stratejilerin bir ya da daha fazlasiin belirtilmesi uygun goriilmektedir
(Creswell, 2003). Nitel arastirmalarda toplanan verilerin giivenilirligini saglamak igin,
kullanilabilecek yontemlerden birisi de ¢esitlemedir (triangulation) (Patton, 1987). Cesitleme
iki ya da daha fazla veri toplama yOnteminin, iki ya da daha fazla veri kaynagimin
sonuglarinin karsilastirilmasidir. Boylece yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin
giiclii yonleriyle telafi edilebilir (Mays ve Pope, 2000). Bu calismada ise, eylem arastirmasi
uygulama siirecinde ve sonrasinda veri toplama araglarinda cesitlilige gidilerek caligmanin
giivenirligi saglanmaistir.

Uygulama

Arastirma kapsaminda Ogrencilerle, “jigsaw reading (ayrilip birlesme)” alistirmalarinin yer
aldig1, toplam alt1 farkl etkinlik iki haftada gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ¢alismada ayni
zamanda uygulayici Ingilizce 6gretmeni olarak yer almaktadir. Uygulayici, kendi dersinde
tespit ettigi problemleri arastirmaci olarak ele almakta ve problemleri ortadan kaldirmayi
hedeflemektedir. Ogrencilerin, gesitli Ingilizce okuma parcalarini ve bu parcalara ait sorulari,
bu teknik ile tamamlamalar1 beklenmistir. Etkinliklerin tamamlanmasi siirecinde 3 farkli
eylem plan1 tasarlanmistir. Asagida 1. eylem planina yer verilmistir:

Sekil 1. Birinci Eylem Plan

«Jigsaw teknigi hakkinda bilgi verme
+Ogrencileri heterojen gruplara ayirma

+Ogrenci seviyesine uygun bir metin segme ve dgrenci sayis1 kadar béliimlere
aylirma

*Metin pargalarini 6grencilere dagitma, uzman gruplari olusturma
*Uzman 6grencileri kendi gruplarina gonderme

*Okuma etkinliklerini ger¢eklestirme

*Etkinlikleri degerlendirme
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Birinci eylem planimin sonunda, Ogrencilerin 6zellikle Ingilizce okuma parcalarina
yaklagimlarmin olumlu anlamda degistigi, motivasyonlarinin arttig1 goriilmiistiir. Ancak,
ogrencilerin, is birligi i¢erisinde bu teknigi kullanarak, okuma pargasini anlama ve parca ile
ilgili etkinlikleri yapma siirecinde birbirlerinin hizina yetisememe, sozliik kullanma ile fazla
vakit kaybetme gibi bir takim aksakliklarin ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir. Hem bu gerekgeler
hem de Jigsaw tekniginin aligkanlik haline doniiserek Ogrencilerin ¢ok daha dahil
olabilecekleri bir siire¢ haline getirmelerini saglamak amaciyla, 2. eylem plan
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin, ilk etkinlikte ¢ok vakit kaybetmeleri ve birbirlerinin
hizlarina yetisememeleri nedeniyle 2. eylem plani tasarlanmistir:

Sekil 2. Ikinci Eylem Plam
«Ogrencileri heterojen gruplara ayirma

»Kullanilacak iki okuma pargast ile ilgili gorsellerden destek alarak bilgi
verme

*Okuma pargasini 6grenci sayis1 kadar esit boliime ayrima
: *Bir dnceki eylem planindan farkli uzman gruplari olusturma ve metin
Gelisme  parcalarini 6grencilere dagitma

*Uzman 6grencileri kendi gruplarina génderme
*Okuma etkinliklerini gergeklestirme
Sonu¢  <Etkinlikleri degerlendirme

Ikinci eylem plani, iki ders saati siirecinde gerceklestirilmistir. ikinci eylem planinda, gii¢liik
diizeyleri ayni, biri uzun digeri daha kisa iki farkli okuma parcasi kullaniimistir. Once kisa
okuma pargasi kullanilmis, daha sonra uzun okuma pargasi bdliimlere ayrilarak uzman
gruplara verilmistir. Ogrencilerin, kisa okuma pargasinda sézliik kullanmadiklar1 gériilmiis,
ancak uzun okuma parcasinda kendilerine verilen boliimleri detayli incelemeden dogrudan
sozliiklerine yonelmislerdir. Bu durum, 6grencilerin yine vakit kaybetmesine neden olmustur.
Bu asamanin sonunda, 6grencilere kendilerine verilen boliimlere sozliige bakmadan once,
okuma pargasmna bir biitiin olarak hizla géz atmalari istenmistir. Ogrencilerin burada
karsilastiklar1 sorunlarin {istesinden gelebilmeleri ve siireci daha hizli tamamlamalarini
saglamak icin 3. eylem plam tasarlanmustir. Ogrencilerin jigsaw teknigini kullanarak, okuma
parcalarini hizli bir sekilde analiz etmelerini saglamak i¢in 3. eylem plan1 gerceklestirilmistir:

Sekil 3. Uciincii Eylem Plam

Ogrencileri heterojen gruplara ayirma
*Kullanilacak iki okuma pargasi ile ilgili gorsellerden destek alarak bilgi verme

*Okuma pargasini 0grenci sayisi kadar esit boliime ayrima
*Bir dnceki eylem planindan farkli uzman gruplar1 olusturma ve metin pargalarini
Ogrencilere dagitma

*Uzman 6grencileri kendi gruplarina gonderme
*Okuma etkinliklerini ger¢eklestirme
+Etkinlikleri degerlendirme
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3. Eylem plan1 da iki ders saatinde gerceklestirilmistir. Bu eylem planinda, ikisi de esit
uzunlukta ve giicliikte olan okuma parcalar1 kullanilmistir. Ogrencilere, bu uygulamada
béliimlere ayrilan okuma pargasi igin belirli bir siire de verilmistir. Ogrenciler, kendilerine
verilen siirede, uzman gruplarda tartismalari yaparak kendi gruplarina donmiislerdir. Metinler
uzun olsa da, Ogrenciler gerekli olmadik¢a sozlik kullanmamislardir. Bilemedikleri
kelimeleri, grup icinde tartisip metinden ¢ikarim yapmaya calismiglardir. Gruplarin tamanu
kendilerine verilen siirede okuma parcasini analiz etmisler ve anlamislardir. Ogrenciler, belirli
bir siirede is birligi igerisinde etkinligi tamamlamislardir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, veri toplama siireci iki asamali gergeklestiginden, iki agamali olarak ele
alinmistir. Birinci asamada, eylem plan1 uygulama siirecinde sinifta yer alan bir gézlemcinin
notlari ile aragtirmaci-uygulayici giinliigiinden &rnek ifadelere yer verilmistir. Tkinci asamada
ise, uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismelerin frekans tablosuna ve
gorlismelerden ornek ifadelere yer verilmistir.

Sekil 4. Bulgularin Sunumu

Eylem plani uygulama :
' stirecinde elde edilen lJygu(iglma go{ual&;l elde
bulgular edilen bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan ‘Ingilizce okuma becerisi etkinliklerinde Jigsaw teknigi
kullanmanin olumlu katkilar1 nelerdir?’ sorusuna iliskin gozlem, giinliikk ve goriismelerden
elde edilen 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Gozlem:

‘Ogrenciler bu teknikle ilk kez karsilastiklarini 6gretmene ifade etmislerdir. Ogretmen bu
teknigin nasil bir teknik oldugunu ve ne amacla kullanildigini detayli bir sekilde aciklamistir.
Osrencilere agiklamalar sonrasinda bir okuma parcast verilmistir. Gruplar olusturulmustur
ancak 6grenciler grup etkinligine baslayana kadar ne yapacaklarint tam anlamamiglardir.
Etkinlik basladiktan sonra égretmen siirekli olarak gruplar: dolasmis ve onlara rehberlik
etmistir. Ogrencilerin motivasyonunun oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir.(01/10/2019)
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Arastirmaci-uygulayici Giinliigii:

‘Ogrenciler bu teknikle ilk kez karsilastiklarinda éncelikle anlamakta giicliik cektiler. Ancak
ilk uygulamamin sonunda nasil yapilacagini uygulamali olarak gordiiler ve nasil
uygulanacagini anladilar. Bu teknik sayesinde ilk olarak ogrencilerin uzun okuma
parcalarina kars1 tasidiklart anlayamama kaygisi ortadan kalkmis oldu. Parcayr anlaml
boliimlere aywip bir araya getirerek nasil daha kisa siirede anlayabileceklerini gordiiler.
Osrenciler anlamli parcalara béldiikleri yerlerden metinle ilgili sorularin cevaplarina da
kisa siirede ulastilar. Is birligi icerisinde ¢alismamin tadina vararak birbirlerinin
ogrenmelerine katki sagladilar. Her bir tiyenin uzman olma sansini yakalamis olmasi
ozgiivenlerini ve o0z yeterliklerini olumlu anlamda etkiledi ve onlarin gelisimlerine katki
sagladi’(01/10/2019)

Eylem plant uygulama esnasinda ele alinan gézlem notlarindan ve arastirmaci- uygulayici
giinliiklerinden elde edilen veriler Ogrencilerin ilk kez bu teknikle karsilastiklarini
gostermektedir. Eylem planinin uygulanmasindan sonra yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin frekans tablosuna (Tablo 1) ise asagida yer verilmistir.

Tablo 1. Jigsaw Tekniginin Olumlu Taraflarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema f
Is birligi icinde ¢alisma 30
Jigsaw Tekniginin Olumlu .
Taraflari Motivasyonu artirma 31
Zaman etkili kullanma 28
Sorumluluk alma 27

Ogrenci Gériisleri:

‘Ogretmenimiz ilk kez bu teknikten bahsettiginde acikcasi nasil yapacagimizi ¢ok
anlamamistik. Ama ilk uygulamadan sonra nasil yapilacagini daha iyi anladik. Herkes
kendine verilen boliime odaklandig igin o boliimii ¢cok iyi biliyor ve digerlerine anlatinca da
daha da pekisiyor. Béylece de okuma pargasi ile ilgili sorularin cevaplarint bulmak ta ¢ok
kolay oluyor. Her zaman grupla yapamasam da bu teknigi kendime goére uyarlayip
kullanacagim. Okuma pargasint  belirli  boliimlere ayirip oncelikle o boliimlere
odaklanacagim.” (012)

Eylem planinin uygulanmasindan sonra yapilan goriismelerde Tablo 1’e gore 6grencilerin
biliylik ¢cogunlugunun jigsaw teknigi ile ilgili olarak onlar1 is birligi igerisinde calismaya
yonelendirdigini, bu ylizden de motivasyonlarinin arttigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Jigsaw
teknigini aktif bir sekilde kullanan 6grenciler normalde okuma parcalarini anlamak i¢in ¢ok
zaman harcadiklarmi ancak bu teknikle birlikte kisa siirede hemde parcanin tamamini
anladiklarin1 belirtmislerdir. Yine Ogrencilerle yapilan goriismeler sonrasinda, ogrenciler
normalde sinifta grup ¢alismalarinda gorev dagilimi yaparken herkesin esit gérev almadigini,
bazilarinin ¢ok daha fazla gorev alirken bir kisminin hi¢ gérev almadigini sdylemistir. Ancak
bu teknik uygulanirken herkese esit gorev verildigini ve herkesin sorumluluk almak zorunda
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘2-Ingilizce okuma becerisi etkinliklerinde Jigsaw
teknigi kullanmanin olumsuz ydnleri nelerdir?” sorusuna iliskin gozlem, giinlik ve
goriismelerden elde edilen 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Gozlem:

‘Ogretmen bu eylem planinda 6grencileri gruplara ayirdiktan ve kendilerine metin par¢asini
verdikten sonra, égrenciler dogrudan uzman gruplarina yonelmislerdir. Ogrenciler vakit
kaybetmeden okuma pargasini analiz etmeye baslamiglardir. Ancak kendilerine verilen ikinci
metni okumadan dnce dogrudan sozliik arayisina girmigler bu durum etkinligin geg

tamamlanmasina, o6grencilerin kendi gruplarina kismen daha ge¢ donmelerine sebep
olmustur.’(08/10/2019)

Arastirmaci-uygulayicit Glinliigi:

‘Jigsaw teknigi kullanarak yaptigim etkinliklerde herhangi bir olumsuzlukla karsilasmadim
ancak sinif kalabalik oldugu icin metinleri daha fazla parcalara bélmek gerekti. Bu durum
metnin anlagilmasini ve teknigin ogretilmesini kolaylastirdi. Ancak metni ¢ok par¢caya bélmek

metinle ilgili alistirmalarin yapilmasinda ogrencilerin dikkatinin odaklanmasini kismen
zorlastird.”(08/10/2019).

Eylem plan1 uygulanmasi esnasida yapilan gozlem ile aragtirmaci-uygulayict gilinliigi
ogrencilerin kisa siirede jigsaw etkinliklerine alistiklarini gostermektedir. Eylem planimin
uygulanmasindan sonra yapilan goriismelerden elde edilen verilerin frekans tablosuna (Tablo
2) ise asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Jigsaw Tekniginin Olumsuz Taraflarina Iliskin Ogrenci Goriigleri

Tema Alt Tema f
Jigsaw Tekniginin Olumsuz Vakit Kaybetme 6
Taraflar

Grup icerisinde ¢alisgamama 4

Ogrenci Gériisleri:

‘Ilk basta bu teknigi anlamakta giicliik ¢ektim zor gibi geldi ama sonra ilk etkinligi yapinca
nasil yapacagimi anladim bence zor degil ve olumsuz bir tarafini goremedim. Ama sinif daha
az kalabalik olsa daha iyi olurdu’ (03)

Eylem plan1 uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde dgrencilere jigsaw teknigi ile ilgili
olarak olumsuz gordiikleri seylerin neler oldugu sorulmustur (Tablo 2). Ogrencilerde ¢ok azi
olumsuz yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 jigsaw tekniginin vakit
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kaybina neden oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine 6grencilerden birkac (f;4) grup
icerisinde ¢aligamadiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan ‘3-Jigsaw tekniginin Ingilizce okuma becerisinin
gelisimine katkis1 nasildir?” sorusuna iliskin gozlem, giinliik ve goriismelerden elde edilen
ornek ifadelere agsagida yer verilmistir:

Gozlem:

‘Ogrenciler gruplara ayrilmis ve égrencilere uygun metin parcalart verilmistir. Ogrenciler
vakit kaybetmeden wuzman gruplarina giderek ellerinde bulunan metin par¢alarim
tartismiglardir. Ogretmen gruplarin arasinda dolasarak rehberlik etmeye devam etmistir.
Osrencilerin dogrudan sozliige odaklanmak yerine arkadaslarindan yardim almaya
calistiklart ve metinden ¢ikarim yapmaya calistiklar: gériilmiistiir. Siire bitimini 6gretmen
hatirlattiginda  ogrenciler derhal kendi gruplarina donerek metni analiz etmeye
calismiglardir.’(08/10/2019)

Arastirmaci-uygulayicit Glinliigi:
ogretti. Ogrenciler esit bir sekilde paylastiklari is yiikii sayesinde uzun, karmasik ve
anlasilmast zor metinleri kolaylikla anlamislar ve analiz etmislerdir. Ayrica, ogrenciler,

Ingilizce okuma becerilerini gelistirme konusunda égretmene olan bagimhiliklarindan
kurtulmuglardir.’(08/10/2019)

Eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda yapilan gozlem ve arastirmact uygulayici giinliigi
ogrencilerin bu teknige alistiklarini, sorumluluk almaktan ¢ekinmediklerini, metinleri analiz
etmenin yolunu dgrendiklerini gostermektedir. Eylem planlarinin uygulanmasindan sonra ise
ogrencilerle goriismeler yapilmigtir. Goriismelerden elde edilen verilere iliskin frekanslar
Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Jigsaw Tekniginin Ingilizce Okuma Becerisine Katkisina Iliskin Ogrenci Goriigleri

TEMA ALT TEMA f
Jigsaw Teknigi ile Okuma  Okuma becerisine kars1 olumlu tutum gelistirme 30
Becerisinin Gelismesi Okuma parc¢asini anlamli boliimlere ayirarak okuma 28
Bilinmeyen kelimelerin anlamlarint metinden ¢ikarma 22
Parcadan biitiine giderek okuma parg¢asini anlama 25

Ogrenci Gériisleri:

.....

Hatta ilk kez uzun bir okuma par¢asim belli boliimlere ayirarak ¢ok daha iyi anladim.
Arkadaslarimla birlikte ¢calismak ayrica igsimi kolaylastirdi. Onlarin okuma par¢alarini nasil
anlamaya ¢alistiklarin da gordiim. Onlardan da bir seyler ogrendim. Okuma pargasi ile ilgili
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alistirmalart ogretmenimiz séylemeden anladim ne yapacagim konusunda zorlanmadim.
Kesinlikle okuma becerisini gelistirdi’ (O5)

Eylem planlariin uygulanmasindan sonra Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilere
jigsaw tekniginin okuma becerisinin gelisimine nasil katk1 sagladig1 sorulmustur. Ogrencilerin
biliylik ¢ogunlugu okuma becerisine karsi tasidiklari kaygmin ortadan kalktigini, uzun
metinlerle nasil miicadele edeceklerini o6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica yine
ogrencilerin  biiyilk kismi1 okuma metninde karsilastiklar1  kelimelerin  anlamina
takilmadiklarini, metinden anlam ¢ikarmaya calistiklarin1 en son olarak sozliige baktiklarini
sOylemislerdir.

Sonug ve Tartisma

Ingilizce okuma becerisinde karsilasilan sorunlarin, “Jigsaw Teknigini” kullanarak ele almay1
hedefleyen bu ¢aligmada, {i¢ farkli eylem plam1 uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda
uygulanan birinci eylem planinda, bu teknigin ne oldugu hakkinda ¢aligma grubuna bilgi
verilmis ve teknigi uygulamak icin &grenciler gruplandirilmistir. Ogrencilerin seviyesine
uygun olarak, verilen okuma etkinlikleri is birlikli gruplar icerinde tamamlanmistir. Bu eylem
planimnin sonunda, Ogrencilerin okuma etkinliklerini kismen basar1 ile tamamladiklar
goriilmiis ve yine jigsaw teknigini kullanarak tamamlayabilecekleri farkli okuma etkinlikleri
gerceklestirilmigtir. Etkinliklerin degerlendirilmesinden sonra Ogrencilerin bu teknik ile
okuma becerilerindeki degisimler gézlemlenmis, bu teknigi kullanmalarini daha etkin hale
getirmek icin iiclincii ve son eylem plan1 uygulanmistir. Gergeklestirilen {i¢ eylem planinin
sonunda, aragtirmada yer alan ¢aligma grubunun biiyiik 6l¢iide okuma becerisine karst olumlu
tutum gelistirdikleri goriilmistiir. Ayrica, 6grenciler okuma metnini daha kolay anlamak i¢in
kisa stirede is birlikli gruplarda yer almig, gorev dagilimi yapmis ve etkinligi
tamamlamislardir. Bu ¢alisma, onlar1 kisa siirede sonuca ulastirmistir.  Yunan felsefeci
Sokrates, dgrencilerine ilk olarak sorgulama yoluyla konuyu kesfedebilecekleri diyaloglar
kurmay1 dgretmistir. Ogrenciler aktif dgrenenlerdir ve bilgi parcalarmi pasif bir sekilde
almaya karsidirlar. Ogrencilerden beklenen, kesfetmeleri, baglantilar kurmalar1 ve yeni
anlamlar  olusturmalaridir. ~ Ogrencilerilerini, i birligi  icerisinde  dgrenmeye
cesaretlendirmistir. Bir diger filozof Seneca ise, is birlikli 6grenmenin 6nemine vurgu yaparak
“eger birisi birine Ogretirse iki kez Ogrenir” ifadesinde bulunmus ve grup icerisinde
caligmanin 6nemine vurgu yapmistir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998).

Is birlikli 6grenme, egitimsel bir amac1 basarmak igin dort ya da alt1 8grencinin kiigiik gruplar
olusturarak bir araya geldigi bir metotdur. Bu metotta dgrenciler esit derecede sorumluluk
alirlar, odiilleri, basartyr ya da basarisizligi paylasirlar. Basar1 ya da basarisizlik bireysel
¢abanin i birligi ile olan baglantisidir. Is birlikli 6grenme giiciinii icsel bagimsizlik, etkilesim
ve sorumluluktan alir (Johnson ve Johnson, 1985; Slavin, 1989). Jigsaw metodu ise, is birlikli
ogrenme stratejisinin bir teknigidir. Bu metot Ogrencilere aktif katilim, 06z-saygi ve
odaklanmis dikkat araligi sunar (Kordaki ve Siempos, 2010). Jigsaw teknigi, dgrencilerin
aktif bir sekilde derse katilmalarina firsat taniyan bir ortam olusturur ve bireylerin kendi
ogrenme sorumluluklarini almasina katki saglar (Hedeen, 2013). Jigsaw teknigi, bireyleri
birbirlerine bagimli hale getirerek, isbirliginin desteklenmesi igin tasarlanmistir. Bu teknikte
her bir 6grenci genis bir konunun bir pargasint ogrenmek ve arkadaslarina 6gretmek igin
gorevlendirilir. Ancak her bir 6grenci ana konuyu Ogrenmesi icin diger grup iiyelerine
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kendi akranlariyla isbirligi yapmasi gereken bir grup 6grenme deneyimidir.

Bu ¢alismada da, Afyonkarahisar il merkezinde yer alan bir orta 6gretim kurumunda Ingilizce
derslerinde karsilasilan okuma becerisi ile ilgili problemleri ¢ézmek i¢in, jigsaw tekniginden
faydalanilmistir. Arastirma, nitel arastima yontemlerinden eylem arastirmasi yontemi ile
desenlenmistir. Arastirma siirecinde igerisinde jigsaw okuma etkinliklerinin yer aldig1 {i¢
eylem plant uygulanmistir. Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde, arastirmaci-uygulayici
giinliikleri ve gozlemler ile veriler toplanmigtir. Eylem planlarinin sona ermesinden sonra ise,
ogrencilerin jigsaw etkinlikleri ile okuma becerisine karst olan tutumlarini gérmek, okuma
becerisindeki basar1 degisimlerine iliskin goriislerini ortaya koymak adina goriismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde, c¢esitli veri toplama araglar1 ile toplanan veriler, jigsaw tekniginin
Ingilizce okuma becerisinin gelisimine katki sagladigim gdstermektedir. Bu teknik
vasitasiyla, dgrencilerin Ingilizce okuma pargalarina karsi olan tutumlarinda olumlu anlamda
degisimler olmustur. Ogrenciler, daha &nce bir arada calismadiklari akranlari ile grup
caligmast igerisinde etkilesimde bulunma sansini1 yakalamiglar ve sosyallesmiglerdir. Ayni
zamanda, bu calisma ile smif igerisinde Ogretmenin roliinlinde degistigi, geleneksel
yontemlerden uzaklastig1 goriilmektedir. Ogrenciler, ingilizce okuma metinlerinin daha kolay
nasil Ogrenilebilecegi ile ilgili, yeni bir yontem Ogrenmislerdir. Bu durum, onlarin dil
ogrenme siireglerine, ¢esitli dil 6grenme stratejilerini dahil etmelerine olanak taniyarak, dil
ogrenme siirecini daha etkili, verimli ve eglenceli hale getirebilir. Ogrenciler, Ingilizce okuma
metinlerinin anlagilmasinda, tek kaynagin Ogretmen olmadigmi farketmisler, kendi
kullanacaklar1 yontemlerle ya da is birligi icerisinde okuma becerilerini gelistirebileceklerini
farketmislerdir. Ogrenciler eylem planlarinin icerisinde yer alan jigsaw etkinliklerinde aktif
bir sekilde yer almislardir.

Purba (2018) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, jigsaw is birlikli 6grenme teknigi
yoluyla, 6grencilerin dykiileyici bir metni kavramalarint gelistirmek istenmistir. Arastirmanin
bir ikinci amacida, jigsaw teknigi ile 0gretim yapildiktan sonra, dgrencilerin okudugunu
anlama basarilarinin, hangi yoniiniin gelistigini 6grenmektir. Arastirma, nicel arastirma
yontemleri ile gergeklestirilmis, deneysel arastirma tiirlerinden tekli grup On-test son test
deseni kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ise, is birlikli jigsaw teknigi ile Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin artti§1 goriilmustiir. Jigsaw teknigi ile 6grencilerin 6grenme
stireclerinin olumlu bir sekilde etkilendigi ortaya c¢ikmistir. Dolayisiyla bu bulgular, bu
arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Benzer sekilde, Mengduo ve Xiaoling (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizce 6grenme
siirecinde dort temel beceriyi dil 6grenme ortaminda basarili bir sekilde uygulamak igin
jigsaw tekniginin etkili olup olmayacagi arastirilmak istenmistir. Deneyel bir ¢aligma olarak
yiirlitiilen arastirma, jigsaw tekniginin dil 6grenme siirecinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ingilizce 6grenilen simiflarda, jigsaw teknigini uygulamak, 6gretmenin dili 6grenmeye ¢alisan
ogrenenlere odaklanmasina olanak tanimistir ve dil 6grenme birbirine bagimli hale gelmistir.
Jigsaw teknigi, Ingilizce ogrenilen smiflarda 6grenme gorevlerini basarmak icin dil
ogrenenlerin kullanabilecegi kullanish bir teknik olmanin yani sira, 6grencilerin merakini ve
katilimini artiran bir tekniktir. Yapilan bu calismada da, 6grencilerin Ingilizce okuma becerisi
ile ilgili etkinliklere kars1 olan yaklasimlarinin daha pozitif oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
ellerindeki okuma metni parcalarina odaklanmalari, onu anlamaya c¢aligmalari, meraklarinin
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ve ilgilerinin arttlglm géstermektedir Dolay1s1yla Ingilizce derslerinde ister okuma becerisi

-----

Aragtirmada gorlisme ve gozlem formlar ile giinliiklerden elde edilen veriler, 6grencilerin bu
etkinlikler siirecinde, is birligi icerisinde ¢alisarak okuma becerisine ait etkinlikleri basarili bir
sekilde tamamladiklarim1 gostermektedir. Jigsaw tekniginin etkililigi, “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi” alaninda Béliikbas (2014) tarafindan sorgulanmistir. Arastirma neticesinde, jigsaw
tekniginin, Tiirkgedeki temel zamanlarin o6gretiminde kullanilmasinin olumlu etkiler
olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Bu calismada, 6grenciler okuma parcalarinda anlamini
bilmedikleri kelimeler ve climle yapilart ile karsilagsalar bile sorumluluk duygusu ile
vazge¢menmisler, dikkatlerini vererek okuma pargasi etkinliklerine karsi giidiilenmislerdir.
Ogrencilerin, okuma etkinlikleri siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin kaynagim tespit ettikleri
ve bu sorunlari ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde, Donmez (2017) 7. sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum, bilgide kalicilik, pozitif erisi ve 6z diizenleme
becerilerini gelistirmede jigsaw tekniginin etkililigini 6lgmeye calistigi aragtirmada, jigsaw
teknigini kullanan deney grubu 6grencilerinin lehine sonuglara ulagilmistir.

Tiim bunlarla birlikte, bu arastirma, Afyonkarahisar il merkezinde yer alan bir 6gretim
kurumundaki altt 9. siiftan sadece birinde, iki haftalik siire¢ igerisinde uygulanmustir.
Calismanin 6rneklem grubu, bu sinifta yer alan otuz dort 6grenci ile siirlidir. Yapilacak
calismalarda &rneklem grubu genisletilerek, sadece Ingilizce okuma becerisinde sorun
yasayan Ogrencilerle degil, bu becerinin gelistirilmesi, daha ileri seviyelere taginmasi i¢in de
kullanilabilir.

Sonug olarak, Ingilizce derslerinde okuma becerisinde karsilasilan giigliiklerin ortadan
kaldirilmasinda ve okuma becerisinin gelistirilmesinde, Jigsaw teknigi son derece etkili
olmustur. Bu teknik, dinleme becerisi gibi diger becerilerde kullanilarak, dil 6grenme
ortamlarinin zenginlesmesine olanak taniyabilir.
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