International Journal of Science and Education, 3(1), 1-12
Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi, 3(1), 1-12
http://dergipark.gov.tr/ubed

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Bagvuru Tarihi: 25.10.2019 Yayina Kabul Tarihi: 21.05.2020

Development of the Scale for Determining the Problems of Primary School
Teachers in Inclusive Practices**

Yilmaz ULGER*!, Giirbiiz OCAK?, Burak OLUR®

Abstract

The aim of this study is to develop a five-point Likert scale to determine the problems experienced by classroom teachers
during inclusive practices. For this purpose, a draft scale consisting of 60 items, which was formed primarily based on
literature and expert opinions, was presented to expert opinion and 5 items were excluded from the scale in accordance with
the feedback received from experts. The remaining 55 items were applied to 300 classroom teachers via the form created on
the internet. Principal component method was used in exploratory factor analysis to test the structural validity of the scale. As
a result of the exploratory factor analysis, the remaining 47 items were grouped under 3 factors as ‘Family Based Problems’,
‘Student Based Problems’ and ‘School Management Based Problems’. Three factors explained 76.952% of the total variance.
The Cronbach Alphas Alpha value of the scale was calculated as .94. It was concluded that each item had a statistically
significant distinguishing feature as a result of the high and low group analysis of the scale items. It was concluded that there
was a significant positive correlation as a result of the correlation analysis between the scale and the sub-dimensions.
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Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklar
Problemleri Belirleme (")lg:eginin Gelistirilmesi

Oz

Bu calismanin amaci sinif dgretmenlerinin kaynastirma uygulamalari esnasinda yasadiklar1 problemleri belirlemeye yonelik
besli likert tipinde bir dlgek gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda, oncelikle literatiire ve uzman goriislerine dayali olarak
olusturulan toplam 60 maddelik taslak bir 6l¢ek uzman goriisiine sunulmus ve uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda 5
madde 6lgekten gikarilmistir. Geri kalan 55 madde ise 300 sinif 6gretmenine internet ortaminda olusturulan form araciligiyla
uygulanmgtir. Olgegin yapisal gegerligini test etmek igin yapilan agimlayici faktér analizinde principal component yéntemi
kullanilmistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda geri kalan 47 madde ‘Aile Kaynakli Sorunlar’, ‘Ogrenci Kaynakli
Sorunlar’ ve ‘Okul Yonetimi Kaynakli Sorunlar’ olmak iizere 3 faktdr altinda toplanmistir. Elde edilen {i¢ faktor toplam
varyansin %76.952’sini agiklamaktadir. Olgege ait Cronbach’s Alpha degeri .94 olarak hesaplanmustir. Olgek maddelerine
yapilan alt-list grup analizi sonucunda her bir maddenin istatistiksel olarak anlamli ayirt edici 6zellige sahip oldugu sonucuna
ulasilmugtir. Olgek geneli ve alt boyutlar arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda ise pozitif ydnde anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma uygulamalari, 6l¢ek gelistirme, simif 6gretmeni
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Giris

Normallestirme kavrami son otuz yil iginde 6zel gereksinimli insanlar i¢in sosyal egitim politikasinda
baskin bir gii¢ olmustur. Son on yil i¢inde, 6zellikle kaynastirma egitimi biitiinlestirme kavrami hakimiyeti
altinda kalmaya baglamugtir. Her iki kavram birlikte her daim birbirine uymasa da 6zel gereksinimli bireylerin
egitimi konusunda hizmetler yaratmak igin yol gosterici ilkeler haline gelmistir (Culham ve Nind, 2003: 66).
Kaynastirma, 6zel ihtiyaglari olan ve olmayan ¢ocuklarin gerekli diizenlemeleri ve uyarlamalari sonucunda genel
egitim siniflarinda birlikte egitim almalar1” olarak belirtilmistir (Acarlar, 2013: 23). Kaynastirma metodu ise,
ozel ihtiyaglar1 olan bireylerin ihtiyaglarinmn tiiriine, derecesine ve kullandiklar1 kaynaklarina bagl olarak, okul
programlarinda miimkiin oldugunca normal egitim programlari ile yerlestirme siireci ve akranlartyla esit kosullar
altinda birlikte egitim almalar1 siireci olarak tanimlanabilir (Geng ve Cat, 2014: 363).

Kaynastirma; ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak, 6zel egitim hizmetleri, bireysel
egitim programlar1 ve dgretim uyarlamalart destegi ile genel egitim siifindaki akranlariyla birlikte dgrencileri
egitmeyi amaglayan bir 6gretim modelidir (Diken ve Batu, 2015: 4; Kargin, 2004: 1-2). Kaynastirma, biitiin
ogrencilerin potansiyellerine ulagabilmesi igin 6gretmen, yonetici, ebeveyn ve diger personel toplulugu olarak
sorumluluk alma stirecidir. Bu siirecte, her 6grencinin bireysel 6zellikleri ve 6grenme stilleri dikkate alinmali ve
her 6grenci i¢in farkli bir grenme ortami saglanmalidir (Friend, 2006: 22).

Kaynastirma egitimi, biitlin &grencilerin egitim sistemi ig¢inde akranlariyla birlikte deneyimlerini
paylagma siireci ve yasadigi ¢cevrede en nitelikli egitim almasini saglayan bir egitim modelidir (Sucuoglu, 2006:
3-4). Ashley (1979), kaynastirma egitimin baslica amaglarin1 soyle nitelendirmistir: Egitimdeki firsat esitligi
ilkesinden hareketle normal egitim goren 6grenciler kadar 6zel gereksinimi olan dgrencilerin de bu egitimi
almalar1 en tabi haklaridir. Bu baglamda kaynastirma uygulamasiyla ayrica agilan ve g¢ocugun iizerinde
psikolojik bir baski unsuru olan 6zel siniflarda veya 6zel okullarda egitim gérmenin oniine gegilmis olunur.
Sosyallesmeleri adina biiyiik bir firsat olarak kabul edilebilir. Sosyallesmelerini saglarken elbette ki kendilerine
yeni bir 6grenim ¢evresi ve yasamlarini devam etmeleri adina sosyal ¢evreler temin etmis olurlar. Kaynastirma
egitimi uygulamasiyla daha fazla 6grencinin egitim hayatini baglatip siirdiirmesine zemin hazirlanmaktadir.
Ayrica maddi imkan1 elverigsiz olan aileler de 6zel egitim okullarina gonderme gii¢liigii yasadiklarindan dolay1
kaynastirma uygulamasiyla ¢ocuklarmi devlet okullarina gondererek maddi bir kiilfetten kurtulmus olurlar (Akt.
Demir, 2015: 16).

Kaynastirma sinifinda gorevli 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli dgrencilerle siirekli birlikte olmalari,
onlara 6zel gereksinimli dgrencileri yakindan tanima ve izleme firsati sunmaktadir. Dolayistyla, genel egitim
ogretmenleri, 6zel gereksinimli Ogrencilerin bireysel O6zelliklerine uygun gelisimlerinin saglanmasinda ve
ogretimsel ortamin olusturulmasinda isbirligini saglayici kilit role sahiptir (Atkin, 2013: 27; Batu, 2000: 40;
Sucuoglu, 2006: 6-7). Ozel gereksinimli 6grencilerin fark edilmesi ve egitsel tanilama amach yénlendirilmesi
¢ogu zaman genel egitim 6gretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Bu siiregte 6gretmenlerin gézlem yapmast,
6grenci uyumunu artirmaya yonelik rehberlik servisi ve diger uzmanlarla igbirligi yapmasi gorevleri arasinda yer
almaktadir (MEB, 2010: 32).

Smuf 6gretmenleri 6ncelikle kaynastirma egitimi ve kaynastirma dgrencilerine yonelik olumlu tutumlar
gostermelidir. Ogretmenin olumlu tutumu, smiftaki diger dgrencilerin kaynastirma dgrencilerine yaklasimlari
acisindan da 6nemlidir. Ogretmenlerin, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini planlamak ve uygulamak
gorevleridir. Bu nedenle de 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasinin basarisindaki rolii benzersizdir (Nal ve
Tiiziin, 2011: 14). Kaynastirma egitimini veren 6gretmene ciddi gorevler diismektedir. Bu gorevlerin en énemli
olan1 tiim smif bireylerinin engelli arkadaslarina karst tutum ve davranislari yoniiyle bilgilendirilmelerinin
yapilmasidir (Kargin, 2004:15).

Sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma egitimine iliskin yeterli deneyime ve bilgiye sahip olmamalarinin,
onlarin kaynastirma 6grencilerine iligkin tutumlarimi etkiledigi diigiiniilebilir. Bu durum da, sinif 6gretmenlerinin
kendi simiflarinda kaynastirma Ogrencisiyle karsilastiklarinda biiyiikk zorluklara neden olabilir. Yapilacak
diizenlemelerle, 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan smif 6gretmenlerine hizmet ici egitimler verilebilir ve sinif
Ogretmenleri icin zor olan konularda 6zel egitim dgretmenlerinden destek alabilirler. Buna ek olarak, Yiiksek
Ogretim Kurulu ilgili boliimlerinde 6zel egitim ile ilgili derslerin sayis1 ve kalitesinde bir iyilesme planlanabilir.
Ozel egitim dgretmenlerinin destegi olmadan kaynastirmanin basartya ulasmasi diisiiniilmemektedir (Turhan,
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2017: 27-28). Sekercioglu (2010), yaptigi bir aragtirmada brang 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin smiflarinda
kaynagtirma 6grencilerinin bulunmasindan memnun olmadiklari ve kaynastirma 6grencileri ile iletisim problemi
yasadiklari, kaynastirma 6grencilerinin oldugu siniflarda kontrolii saglamada giicliik ¢ektikleri ve kaynastirma
ogrencilerine nasil davranmalar1 gerektigini bilmedikleri sonuglarna ulagmistir. Schulz ve Carpenter (1995)
tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismaya gore, siif 6gretmenleri 6zel gereksinimleri olan grencilerine karsi olumlu
tutum i¢inde olmalidirlar. Sinif 6gretmenleri kaynastirma ortamini desteklemediklerinde, diger 6grenciler bu
durumu fark edecek ve kaynastirma 6grencilerini kabul etmede isteksiz olacaklardir. Sinif 6gretmenleri ayrica
ozel gereksinimli Ogrencilerinin basar1 gosterebileceklerine inanmalidirlar.  Ogrencilerin  ¢ogunlukla
ogretmenlerinin bekledigi kadar basar1 gosterme egilimi icinde olduklar1 bilinmektedir. Ogretmenin basar
beklentileri diisiik diizeyde oldugunda, 6grenciler de daha diisiik basar1 sergilemektedirler. Ayrica, 6gretmenin
olumlu tutumlarma sahip olmasma ek olarak kaynastirma Ogrencilerinin 6grenme gereksinimlerini
karsilayabilmek i¢in 6gretim becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Diger 6grencilere uygulanan 6gretim
yontemleri 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yararli olmayabilir. Dolayisiyla, dgretmenler 6zel gereksinimli
ogrencilerin gereksinimlerine, O6grenme becerilerine vb. etmenlere bagli olarak o6gretim becerilerini
gelistirmelidirler (Akt., Smith, Polloway ve Patton 2006:45).

Kaynastirma egitimi sadece normal gelisim gdsteren akranlari ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim sinifinda egitim almasi olarak tanimlanir. Kaynastirma egitimiyle birlikte 6zel egitim destek egitim
hizmetlerinin kaynastirma smifindaki herkese uygulanmasi gerekmektedir. Kaynastirma egitiminin basariya
ulagmasi icinde 6zel egitim destek egitim hizmetlerinin saglanmasi kosuluyla kaynastirma egitimi basariya
ulasacaktir. Bu kosullar saglanmadigi siirece kaynastirma egitiminin bagartya ulasmasi miimkiin degildir.
Bununla birlikte, iilkemizdeki genel egitim okullarinda, 6grenciyi 6zel ihtiyaglarla tanimlamak, teshis etmek ve
degerlendirmek gerektiginde, egitimin uyarlanmasi, planlanmast ve uygulanmasinda Ogrenci igin
bireysellestirilmis egitim programiin hazirlanmasina yardimei olacak 6zel bir egitim destegi yoktur. Bu durum
tilkemizdeki kaynastirma egitimini olumsuz yonde etkilemektedir (Sucuoglu ve Kargi, 2006). Uygun ortamlarda
saglanacak destek hizmetleri, kaynastirma uygulamalarinda Ogrencinin katilimim1 ve basarisint artiran
hizmetlerdir (Giirkan, 2010: 76). Ogretmenlerin destek hizmetlerinden yararlanamamasi simf igi dgretim
faaliyetlerinin niteligini diisiirerek 6gretimde basarisiz sonuglar alinmasina, mesleki doyumu saglayamadigi igin
6gretmenin olumsuz tutuma ydnelmesine, 6zel gereksinimli olan bireylerin egitimdeki sorunlar nedeniyle 6zel
gereksinimli bireylerin problem davraniglara yonelmesine imkan vermektedir. Tiim bu sorunlar birbirini
tetikleyerek 6zel gereksinimli bireylerin egitim ortamlarinda istenmeyen bireylere doniismesine yol agmaktadir
(Aktan, 2018: 66).

Kaynagtirma egitiminde normal gelisim gosteren Ogrenci velilerinin, 6zel gereksinimli &grenci
velilerinin ve idari personelin goriis ve tutumlari igbirligi siirecinin basaris1 ve siirekliligi icin 6nemlidir (Giirgiir,
2010:235). Kaynastirma egitimine katilan paydaslar, 6zel ihtiyaglari olan bireyin ihtiyaglarina gore kisisel bir
egitim planinin hazirlanmasinda birlikte calismali ve 6grenci i¢in en uygun kararlar1 vermelidir. Bu nedenle, ¢ok
boyutlu ve c¢esitli iletisim unsurlarini iceren paydaslar arasinda bir etkilesim ve isbirligi siireci kurulmalidir. Bu
siire¢ karsilikli iyi niyet ve sorumluluk paylagimi ile basarilt bir sekilde gergeklestirilmelidir (Sucuoglu ve
Kargin, 2014). Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasi i¢in 6zel gereksinimli bireyden okuldaki diger
paydaslar olan dgretmenler, okul yonetimi, rehberlik servisi, 6zel gereksinimli olan ve olmayan &grenci velileri
arasinda etkin bir igbirligi olusturulmahdir. Bu isbirligi siirecinin dinamik bir sekilde islemesi okul yénetiminin
yetki ve sorumlulugundadir. Bu siiregte yasanan sorunlar nedeniyle siiregte igbirliginin sekteye ugramasi 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tiim planlama ve diizenlemelerin kagit {izerinden 6teye gecmemesine neden
olmaktadir. Ulkemizde kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli yasal
diizenlemeler yapilmis olmasma karsm, bu siiregte sorumluluk sahibi kisilerin sorumluluklarint yerine
getirmemeleri ve siirecin tam olarak denetlenmemesi nedeniyle kaynastirma egitiminde istenilen verim ve basar1
elde edilememektedir. Bu durumun nedeni olarak, yasalarla uygulama alt yapismin saglanmig olmasina karsilik,
uygulamada yer alan paydaslarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabullerinin diisiik veya olumsuz
olmasinin da etkili oldugu sdylenebilir (Aktan, 2018: 67).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda sorun yasamalarma neden olan bu etmenlerin
diizeylerinin 6lgiilmesi ve bu alanlar iizerinde iyilestirmeler yapilmasi egitim-6gretim faaliyetlerinin aksamadan
yiiriitiilmesinde 6nem arz etmektedir. Alan yazin incelendiginde kaynastirma egitimine yonelik gelistirilmis ve
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uyarlama c¢alismalar1 yapilmis birgok Olgek bulunmustur (Keles, Sigirtmag ve Dikici, 2019; Tekinarslan,
Sivrikaya, Keskin, Ozlii ve Ramussen, 2017; Ahmetoglu, Unal ve Ergin, 2016; Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015;
Bayar, 2015). Egitim sistemimizde kaynastirma 6grenci sayisinin 6zellikle ilkogretim seviyesinde ¢ok olmast;
sinif gretmenlerinin bu kademede &nemli bir role sahip olmasi ve kaynastirma egitimini etkileyen cesitli
faktorlerin  bulunmasindan dolayi, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda yasadiklari
sorularin ¢ok boyutlu bir sekilde 6l¢iilmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, sinif dgretmenlerinin
kaynagtirma uygulamalarinda yagsadiklar1 problemleri 6lgmeyi hedefleyen bir 6lgme aract gelistirmektir.

Yontem

Bu arastirmada, smif 6gretmenlerinin kaynagtirma uygulamalari esnasinda yasadiklari problemleri
belirlemeye yonelik bir dlcek gelistirme calismasit yapilmig ve likert tipi bir 6lgek gelistirme adimlari izlenmistir.

Orneklem

Bu calismanin 6rneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar merkez ilgesinde gorev
yapmakta olan 300 sinif dgretmeni olusturmaktadir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda kullanilacak rneklem
hakkinda farkli Oneriler bulunmakla birlikte Kline (1994) 100 kisilik bir o6rneklem grubunun yeterli
sayilabilecegini belirtmektedir (Akt., Pearson ve Mundform, 2010).

Olcek Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikler ilgili literatiir taramasi yapilarak kaynastirma uygulamalarinda
yasanan sorunlara yonelik arastirmalar incelenmistir (Uysal, 1995; Bilen, 2007; Kuyumcu, 2011; Hasanoglu,
2013; Balo, 2015; Demir, 2015; Berkant ve Atilgan, 2017). Aragtirmalardan ulasilan bilgiler dogrultusunda 60
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan maddeler basit seckisiz yontem ile
secilmis 15 smuf Ogretmenine uygulanmis ve Ogretmenlerden gelen doniitler dogrultusunda maddelerde
diizeltilme yapilmistir. Maddelerin yap1 gecerligini artirmak amaciyla bir 6gretim {iyesi ve kaynastirma dgrencisi
bulunan ve bu konuda deneyimli olan bes smif O0gretmenine maddeler incelettirilmigtir. Uzman goriisleri
dogrultusunda 5 madde ¢ikarilmis ve 55 maddenin yer aldigt yeni bir taslak 6lgek formu olusturulmustur.
Hazirlanan 55 maddelik taslak 6l¢ek smifinda kaynastirma Ogrencisi olan ve amagli 6rnekleme yontemiyle
secilmis toplam 300 sinif 6gretmenine uygulanmstir.

Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar:

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek iizere aciklayici (agimlayici) faktdr analizi uygulanmustir. Faktor
analizi birbiriyle iliskili bir¢ok degisken iizerinden degisken sayisin1 azaltmak ve degiskenler arasindaki iliskiden
yararlanarak yeni ortak yapilar ortaya cikarmaktir (Ozdamar, 2002: 234). Yapilan Barlett testi sonucunda
(p=0.000<0.05) elde edilen verilerin faktdr analizine uygun oldugu tespit edilmistir. Yapilan test sonucunda
(KM0=0.933>0,60) 6rnek biiyiikligiiniin faktor analizi uygulanmasi igin yeterli oldugu tespit edilmistir.

Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek faktorler arasindaki iligkinin yapismin ayni
kalmas1 saglanmistir. Faktdr analizinde Ozdeger esik degeri 1 ve {iizeri faktorler dikkate alinmaktadir
(Biiyilikoztiirk, 2011). Bu ¢alismada faktorlerin belirlenmesinde 6zdeger esik degeri dikkate alinmustir.
Acgimlayici faktor analizi sonucunda, 8 madde Olgekten ¢ikarilmis ve toplam 47 madde ve ‘Aile Kaynakli
Sorunlar’, ‘Ogrenci Kaynakli Sorunlar’ ve ‘Okul Y&netimi Kaynakli Sorunlar’ olmak iizere 3 alt boyuttan olusan
nihai 6lgek elde edilmistir.

Olgek geneli Cronbach’s Alpha degeri .987 olarak hesaplanmistir (1. faktdr icin o = .983; 2. faktor igin
a = .980; 3. faktor igin a = .963). Bir dl¢egin giivenirlik katsayis1 .90 degerini buluyorsa bu 6l¢ek puanlarindaki
toplam varyansin %90°nin gergek oldugu sdylenebilir (Tekindal,2015:176). 5’1i Likert tipinde gelistirilen 6lgekte
maddeler ‘Tamamen Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Cok Az Katiliyorum’, ‘Katimiyorum’, ‘Kesinlikle
Katiliyorum’ seklinde derecelendirilmistir.
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Tablo 1°de 6zdeger (eigenvalues) ve faktorlerin toplam agikladig1 varyans degeri verilmistir.

Tablo 1. Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklar1 Problemleri Belirleme Olgeginin
Total Variance Explained (Toplam Varyansin Agiklanmasi)

Ozdeger Déndiirme sonrasi varyans degerleri
% Kiimiilatif % Kiimiilatif
Faktorler Toplam Varyans % Toplam Varyans %
1 29.848  63.507 63.507 14.738 31.358 31.358
2 4.094 8.711 72.218 10.990 23.382 54.740
3 2.225 4734 76.952 10.440 22.212 76.952

Tablo 1 incelendiginde; 6zdegerler 1°den biiyilk, toplam varyans degeri de %40’dan bilyikk bulunmustur
(76,952). Simif ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda yasadiklari problemleri belirleme &lgegi faktor
yapisi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklar1 Problemleri Belirleme Olgeginin
Rotated Compenet Matrix (Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi)

Faktorler

Maddeler 1 2 3
Md35 .850

Md26 .844

Md27 .837

Md32 .799

Md25 .796

Md36 793

Md40 791

Md38 .786

Md33 .783

Md39 .781

Md31 779

Md37 767

Md24 .765

Md28 .764

Md41 747

Md30 723

Md23 711

Md22 .709

Md42 .610

Md45 779
Md46 775
Md47 770
Md54 .750
Md53 722
Md44 722
Md55 .710
Md52 .708
Md57 .688
Md59 .684
Md49 .680
Md43 .671
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Md58
Md50
Md438
Md51
Md15
Md9

Md19
Md20
Md10
Md11
Md13
Md12
Md7

Md4

Md14
Md6
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.662

.651

.647

.602
841
.816
776
.766
.753
747
744
.726
.718
.692
.686
676

Varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimma bakildiginda olgegin dzdegeri
1’den bilyiik 3 faktorde toplandigi, tiim maddelerin girdikleri faktérde kabul edilebilir yiik degerlerine sahip (en
diisiik madde yiik degeri .602; en yiiksek madde yiik degeri .850) oldugu goriilmiistiir. Birden fazla faktorde yiik
veren 8 madde dlcekten cikariimistir. Olgekte yer alan faktor ve isimleri asagida agiklanmustir.

1.

Aile Kaynakl Sorunlar: Olgegin birinci faktdrii toplam 12 maddeden olusmaktadir (22, 23, 24, 25, 26,
27, 28, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42). Acimlayc1 faktor analizi sonucunda bu maddeler
nihai ol¢ekte 1., 2.,3.,4.,5.,6.,7.,8.,9., 10, 11., 12. Maddeler olarak belirlenmistir. Bu faktdrde yer
alan maddelerin ¢ogunlugu ailelerin kaynastirma egitimine ve c¢ocuga bakis acisiyla ilgili oldugu
goriilmiistiir. Maddelerin bu ozelligine dayali olarak bu faktdr ‘Aile Kaynakli Sorunlar’ olarak
adlandirilmistir. Bu faktorde alinabilecek en yiiksek puan 60 en diisiik puan ise 12°dir. Bu faktdrden
alinan ytiksek puan yiiksek aile kaynakli sorunlar1 géstermektedir.

Ogrenci Kaynakh Sorunlar: Olgegin ikinci faktorii toplam 16 maddeden olusmaktadir (43, 44, 45, 46,
47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 57, 58, 59). Acimlayci faktor analizi sonucunda bu maddeler nihai
olgekte 13., 14., 15, 16., 17, 18., 19., 20, 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27., 28. Maddeler olarak
belirlenmistir. Bu faktdrde yer alan maddelerin ¢ogunlugu 6grencilerin kaynastirma egitiminde yasadigi
sorunlarla ilgili oldugu goriilmiistir. Maddelerin bu 6zelligine dayali olarak bu faktdr ‘Ogrenci
Kaynakli Sorunlar’ olarak adlandirilmistir. Bu faktdrde alinabilecek en yiiksek puan 90 en diisiik puan
ise 16’dir. Bu faktorden alinan yiiksek puan yiiksek d6grenci kaynakli sorunlar1 gostermektedir.

Okul Yonetimi Kaynakh Sorunlar: Olcegin iigiincii faktorii toplam 12 maddeden olusmaktadir (4, 6,
7,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 19, 20). Acimlayc1 faktor analizi sonucunda bu maddeler nihai 6lg¢ekte 29.,
30., 31., 32, 33,, 34,, 35,, 36., 37., 38., 39., 40. Maddeler olarak belirlenmistir. Bu faktoérde yer alan
maddelerin ¢ogunlugu okul yonetimi kaynakli sorunlarla ilgili oldugu goriilmiistiir. Maddelerin bu
Ozelligine dayali olarak bu faktér ‘Okul Yonetimi Kaynakli Sorunlar’ olarak adlandirilmistir. Bu
faktorde alinabilecek en yiiksek puan 60 en diisiikk puan ise 12’dir. Bu faktérden alinan yiiksek puan
yiiksek okul kaynakli sorunlari gostermektedir.

Tablo 3’te Smuf Ogretmenlerinin Kaynagtirma uygulamalarinda yasadiklar1 problemleri belirleme 6lgegi
maddelerine ait alt %27 ile {ist %27 gruplarinda farkliliga iliskin t-testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 3. Smf Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklar1 Problemleri Belirleme Olcegi
Maddelerine ait alt %27 ile list %27 gruplarina iligkin t-testi sonuglar1

Alt %27 Ust %27
Gruplar t sd p
Ort Ss Ort Ss

1. Kaynastirmaya tabi Ogrencilerin okula devami 551 ) 509 3196 0,917 -13.481 101 0.000
tesvik edilmemektedir

2. Okulda bep birimi toplantilar1 diizenli olarak
yapilmiyor, aileler ve Ogretmenler 1.038 0.194 3.333 1.108 -14.714 101 0.000
bilgilendirilmiyor

3. Okulumuzda kaynastirma &grencileri igin
destek  egitim  odalari  aktif = olarak 1.385 1.013 3.157 1.190 -8.147 101 0.000
kullanilmamaktadir

4. Okul yonetiminin engelli ¢ocuklara yonelik 1038 0.194 2980 1.086 -12.689 101 0.000
olumlu tutumlar1 yoktur

> Engelli cocuklarmn Gzlik haklan ile gl 477 569 3196 1.040 -14.223 101 0.000
yonetimin yeterli bilgisi yoktur

6. Okul yonetimi kaynagtirma 6grencilerinin daha
¢ok engelliler okuluna gitmesini uygun
gormekte, bulundugu okulunda devam etmesini

istememektedir

1.038 0,194 3,353 1,092 -15,042 101 0,000

7. Okuldaki tim personel kaynastirma
uygulamalart konusunda 1.000 0,000 3,255 1,197 -13,581 101 0,000
bilgilendirilmemektedir

8. Okul yonetimince aile rehberligine yonelik

etkinlikler diizenlenmemektedir 1.000 0,000 3,627 0,871 -21,758 101 0,000

9 Engelli  gocuklann — okula *uyumunuy 555 4009 367 0,037 -20,217 101 0,000
kolaylastirici etkinlikler yapilmamaktadir
10.Okul yonetimi ile ram arasinda isbirligi

yapimamaktadir 1.077 0,269 3,314 1,157 -13,568 101 0,000

11.0k_ul yonetlgnnce bep wuygulamalart takip 1,038 0,194 3235 1,258 -12.440 101 0,000

edilmemektedir

12.Okul yonetimi 0Ozel egitime ihtiyact olan
Ogrencilerin  aileleri ile saglikli iletisim 1.038 0,194 3,196 1,249 -12,304 101 0,000
kuramamaktadir

13. Aileler bep toplantilarina diizenli olarak 1154 0,364 3,882 0,816 -21,083 101 0,000
katilmryor

14.C_OCI%gunun engel tlirlini ve Ozelliklerini 1154 0,364 3,902 0,700 -25.057 101 0,000
bilmiyor

15. Ogrencilerinin potansiyellerine uygun
beklentileri yoktur

16. Kaynastirma &grencisinin  gelisim  donemi
ozelliklerini bilmiyor

1.115 0,323 3,941 0,676 -27,169 101 0,000

1.154 0,460 3,941 0,785 -22,040 101 0,000

17.E}/ 0rtam}arm1 ogrencinin ozelliklerine gore 1288 0723 4176 0,713 -20.407 101 0,000
diizenlemiyor

18. Ogrencinin okulda o&grendikleri bilgileri ev
ortaminda pekistirmelerine yardimer 1.288 0,723 4,059 0,759 -18,964 101 0,000
olamiyorlar

19. Cocuklarinin desteklenmeleri halinde basarili 1.154 0,364 4,078 0,717 -26,179 101 0,000
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olacaklarina inanmazlar

20. Ogrencilerinin ~ gelisimi  hakkinda ~ simif
Ogretmenleri ile diizenli olarak iletisim 1.038 0,194 4,059 0,645 -32,295 101 0,000
kurmazlar

21.Kaynastirma Ogrencilerinin &zlilk haklar1 ve
yonetmelikleri hakkinda bilgi sahibi degildir 1.154 0,460 3,980 0,678 -24,811 101 0,000

22.A"116 egltlmle.rln.ln Onemini "bllml}.IOI' ve 1231 0547 4,098 0,671 -23.801 101 0,000
diizenlenen etkinliklere katilim gdstermiyorlar

23.Kaynastrma  Ogrencisi ~ bulunan  aileler
¢ocuklarinin okul ortaminda dislanacaklarina 1.231 0,547 4,118 0,553 -26,646 101 0,000
yonelik kaygilar tasimaktadir

24.Kaynastirma uygulamalar ile ilgili konularda
kendini  gelistirmeye yoOnelik calismalara 1.269 0,717 4,098 0,608 -21,567 101 0,000
katilmazlar

25. Kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi
icin smif 6gretmeni Ve rehberlik dgretmeni ile 1.115 0,427 3,922 0,688 -24,913 101 0,000
stirekli igbirligi yapmaz

26. Kaynastirma uygulamala%rl ile _IIgII_I engelli 1135 0,345 3.961 0,720 -25485 101 0,000
¢ocuklarinda basarili olabileceklerine inanmaz

27.Kaynastirma uygulamalar1 yerine 6zel egitim
okullarmin bu O6grenciler i¢in daha yararli 1.154 0,607 4,137 0,664 -23,816 101 0,000
olduguna inanir

28. Kaynastirma .uygulama{arlnlfl .ogrencﬂerln 1.135 0,345 4,039 0,692 -27.052 101 0,000

sosyallesmelerine katki sagladigina inanmaz

29.Kaynastrma  uygulamalarinin — normal ) o0 298 4 098 0,728 -27.481 101 0,000
ogrencilere de yararli oldugunu diisiinmez

30.Diger ogrenciler kaynastirma - grencilerinin ) 50 764 4 176 0654 -20,175 101 0,000
ozelliklerini bilmiyor
31.Kaynastirma  dgrencilerine  yonelik — diger

. o 1.212 0,499 3,941 0,676 -23,364 101 0,000
ogrencilerin olumsuz davraniglari vardir

32.D1ge.r . ogrenciler eng.el.h ) "o%rencﬂerm 1.038 0,194 3,843 0,704 -27.696 101 0,000
kendilerine zarar vereceklerini diistiniirler
33.Smuf i¢i etkinliklerinde engelli arkadaslarina

yardimer olmazlar 1.058 0,235 3,686 0,735 -24,552 101 0,000

34. Teneffiislerde engelli arkadaslarin1 oyunlarina

. 1.077 0,269 3,745 0,717 -25,103 101 0,000
dahil etmezler

35. Kaynastlrm?. Ogrencisine zorlandigi noktalarda 1.058 0,235 3,765 0,737 -25.202 101 0,000
akran destegi sunmazlar

36. Enge.lh arkadaslarn'nn da. df:steklendlklerl 1.058 0,235 3.922 0,659 -29,497 101 0,000
takdirde basarili olabileceklerine inanmazlar

37. K"ayna.stl.rma tatjl olan.arkadaslarlnln baz1 giiclii 1.058 0,235 3922 0,744 -26.439 101 0,000
yonlerinin oldugunu bilmezler

38. Kayna.stlrmaya tabi arkadaslarina yonelik 1,096 0,358 3.882 0,711 -25190 101 0.000

empati kuramazlar

39.Kaynastirma  ogrencileri  okula  devam

) ) . 1.077 0,269 3,745 0,771 -23,551 101 0,000
konusunda isteksizlerdir

40. Kaynastirma Ogrencisi seviyesine uygun plan

o 1.077 0,334 3,863 0,775 -23,766 101 0,000
yapilmadig i¢in zorlanir
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41. Kaynastirma uygulamasima tabi arkadaglarina
pozyitifsayrlmc113,kgyap11masm1 desteklemeiler 1.09 0,298 3,588 0,804 -20,929 101 0,000
42.0kul disinda da kaynastirmaya tabi olan
ogrencilerle arkadagliklarini devam ettirmezler
43.Grup etkinliklerine arkadaslarini dahil etmek

istemezler seviyesine uygun gorevler vermezler

1.096 0,298 3,765 1,012 -18,234 101 0,000

1.173 0,474 3,824 0,767 -21,146 101 0,000

44. Arkadaslarini sahiplenmeyerek tehlikelere karsi 1135 0444 3,765 0,681 -23.265 101 0,000
korumazlar
45, Diger Ogrenciler kaynastirmaya tabi

arkadaslarinin yasadiklari sorunlarin  1.154 0,460 3,706 0,879 -18,524 101 0,000

¢6ziimiinde yardimci olmazlar

46. Kaynastirmaya tabi ogrenciler
desteklenmedikleri icin okula c¢abuk uyum 1.192 0,487 3,980 0,648 -24,729 101 0,000
saglayamazlar

47. Kaynastirmaya tabi 6grencilerin kendilerine ya
da diger Ogrencilere yonelik saldirgan 1.192 0,487 4,059 0,705 -24,064 101 0,000
davraniglar vardir

Ust %27 grubunun &lgek puanlarinm alt %27 grubunun madde puanlarindan yiiksek oldugu bulunmustur
(p=0,000<0.05). Bu sonuglara gore Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklari
Problemleri Belirleme Olgeginin farkliliklar: ayirt edecek hassas dlgiim yaptig1 saptanmugtir.

Kaynastirmada 6gretmen yeterliligi ve kaynastirma uygulamalarinda yasanan sorunlar dlgeginin alt faktorlerine
iliskin ortalama ve korelasyon katsayilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kaynastirmada Ogretmen Yeterliligi ve Kaynastirma Uygulamalarinda Yasanan Sorunlar Olgeginin Alt
Faktorlerine iliskin Ortalama ve Korelasyon Katsayilart

Faktorler Aile Kaynakh Ogrenci Kaynakl Okul Kaynakh
Sorunlar Sorunlar Sorunlar

Aile Kaynakl R 1.000

Sorunlar P 0.000

Ogrenci Kaynakli R 0.800** 1.000

Sorunlar P 0.000 0.000

Okul Kaynakl1 R 0.663** 0.773** 1.000

Sorunlar P 0.000 0.000 0.000

Tablo 4 incelendiginde,
e Ogrenci kaynakli sorunlar ile aile kaynakli sorunlar arasinda r=0.8 pozitif (p=0,000<0.05) yonlii
iliskiler,
e Okul kaynakli sorunlar ile aile kaynakli sorunlar arasinda r=0.663 pozitif (p=0,000<0.05) yonli
iligkiler,
e  Okul kaynakli sorunlar ile 6grenci kaynakli sorunlar arasinda r=0.773 pozitif (p=0,000<0.05) yonlii
iliskiler oldugu belirlenmistir.
Bu sonug, bir boyuta iliskin yasanan sorunlarmnin artmasinin veya azalmasmin ayni dogrultuda diger
boyutlardaki sorunlarin artmasina veya azalmasina neden olacagini gostermektedir.

Tartiyma ve Sonu¢

Bu arastirmada, siif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 problemleri belirlemek
amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, konu ile ilgili literatiir taramasi sonuglarina
dayanarak toplam 60 maddeden olusan 5°1i likert tipi taslak bir 6l¢ek hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak 6lgek
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oncelikle kaynastirma egitiminde deneyimli 5 adet 6gretmene incelettirilmistir. Ogretmenlerden gelen doniitler
dogrultusunda maddelerde gerekli diizeltmeler yapilarak maddeler uzman goriisiine sunulmus ve uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda taslaktan 6 madde ¢ikartilmistir. Geriye kalan toplam 55 madde ile 6lgegin yapi
gegerliligi caligmalar yapilmustir.

Caligmada oncelikle, agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Agimlayict faktor analizi sonucunda, KMO
degeri (.941) ve Barlett testi sonucu (p<.05) verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermistir. Maddelerin
yiik degerleri .40 olarak belirlenmis ve bu deger altinda olan maddelerin ve birden fazla faktor altinda yer alan
maddelerin &lgekten ¢ikartilmasina karar verilmistir. Ilgili kriterlere uymayan toplam 8 madde daha dlgekten
cikartilmig ve Olgegin 3 ayr1 faktdrden olustugu ve toplam varyansin %76,952’sini agikladigi sonucuna
ulagilmistir. Olgegin birinci alt boyutu (Aile Kaynakli Sorunlar) varyansin %31,358’ini; ikinci alt boyutu
(Ogrenci Kaynakli Sorunlar) varyansin %23,382’sini ve {igiincii alt boyutunun (Okul Yé&netimi Kaynakl
Sorunlar) varyansin %22,212’sini agiklamaktadir. Olgekte kalmasia karar verilen maddeler i¢in madde madde
ayirt edicilik analizi yapilmistir ve madde ayirt ediciliklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmustir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayis1 .987 olarak hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlarmin Cronbach’s
Alpha katsayilar sirasiyla; 0=.983, a=980 ve a= 963 olarak hesaplanmistir.

Kaynastirma egitiminde yasanan sorunlarin kaynaklari (1) 6gretmenlerin mesleki yeterliliklere sahip
olmamasi, (2) destek hizmetlerinin yetersizligi ve (3) isbirligi yetersizligi olarak goriilmektedir. Kaynastirma
egitiminde yasanan sorunlarin bir bolimii aile kaynakli sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Balo (2015)
yaptig1 bir ¢aligmada kaynastirma egitimi uygulamalarinda &gretmenlerin velilerle igbirlligi yapma noktasinda
sorunlar yasadigi sonucuna ulagmistir. Berkant ve Atilgan (2017) ise yaptiklar1 calismada &gretmenlerin
velilerden gerekli destegi goremedigi sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle aile kaynakli sorunlar alt boyutunda yer
alan maddeler literatiirde yer alan bu bilgilerce desteklenmektedir.

Sekercioglu (2010) yiiriitmiis oldugu bir arastirmada smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun simiflarinda
kaynastirma  Ogrencisi bulunmasindan memnun olmadigi sonucuna ulagmustir. Ogretmenlerin  bu
memnuniyetsizligi kaynagtirma siniflarinda bulunan diger 6grencilerin de tutum ve davraniglar etkileyecektir.
Bu nedenle 6l¢egin 6grenci kaynakli sorunlar alt boyutunda bu tiir sorunlara yonelik maddeler yer almaktadir.
Kaynastirma egitiminde karsilasilan bir diger sorun ise okul yonetimi kaynakli sorunlar olarak belirlenmistir.
Sucuoglu ve Kargit (2006) kaynastirma egitimine yonelik destek hizmetlerinin yetersizliginden dolay1
kaynagtirma egitimine yonelik olumsuz tutumlar olustugunu belirtmektedir. Bu nedenle okul yoénetiminin
kaynagtirma egitimine olan bakis acist ve sagladigi destek 6gretmenlerin sorun yasama ihtimalleri ile dogrudan
ilgilidir. Bu nedenle 6lgegin alt boyutlarindan biri olan okul yonetimi kaynakli sorunlar alt boyutunda yer alan
maddeler okul yonetiminin kaynastirma egitimine olan bakis agisiyla ilgili maddelerden olusturulmustur.
Yapilan analizler sonucu ‘Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Yasadiklar1 Problemleri
Belirleme Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu kabul edilebilir. Olgek sinif 6gretmenlerinden
veri toplayarak gelistirilmistir. Fakat, farkli branslardaki &gretmenlerin, kaynagtirma uygulamalarinda
yasadiklar1 problemlerin belirlenmesinde de kullanilabilir.
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