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Bu c¢alismanin amaci, Yazmak i¢in Konus Modeli’nin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde yazma becerilerine etkisini incelemektir. Calisma 6n test — son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Inénii
Universitesi TOMER’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 31 &grenci olusturmaktadir.
Caligmada nicel verilerin ¢oziimlenmesinde Mann Whitney U testinden yararlanilmstir.
Calismada Yazmak i¢in Konus Modeli’nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyi
ogrencilerin yazma becerilerine anlamli bir katki sagladigi sonucuna varilmistir.
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THE EFFECT OF THE “TALK FOR WRITING” MODEL ON THE WRITING
SKILLS OF STUDENTS LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

This study aims to determine the effect of the “Talk for Writing” Model on writing
skills in teaching Turkish as a foreign language. Pre-test and post-test experiment-control
group quasi-experimental design was used in this study. The work group of the research is
comprised of thirty-one B2 level students who are learning Turkish as a foreign language of
TOMER (i.e. Turkish Language Learning Center) at Inonii University. In the study, for
quantitative data analysis, U test, was utilized. Based on the findings, it can be concluded that
the “Talk for Writing” model made a significant contribution to the writing skills of B2-level
students learning Turkish as a foreign language.

Keywords: Talk for Writing Model, Teaching Turkish as Foreign Language, Writing
Skill.

GIRIS

Insanlar arasinda iletisimin yetkinligini saglamak icin iiretime yonelik iki beceri alam
vardir: yazma ve konusma. Bunlar 6grencilerin yazili ve sozlii olarak duygu ve diisiincelerini
iletmek igin kullandiklar1 becerilerdir. Iletisimsel yetilerin kazanilmasi ve giiclendirilmesinde
yazma ve konusma becerileri birbirini tamamlar niteliktedir. Nitekim Temizkan (2017)
caligmasinda Ogrencilerin konusma becerilerini giiglii bir sekilde edinmeleri durumunda
bunun onlarin mantikli diistinme ve dogru ifade etme yollarini1 kazanmalarini saglayacagini
sOyler. Dolayisiyla bu durum onlarin yazma becerilerinin gelismesi i¢in bir hazirlik ve
gelisme ortami saglayacaktir. Bu yonden her iki beceriyi “birbirini tamamlayan siiregler”
olarak degerlendirmek gerekir. Sharma (2008) da her iki beceri arasindaki bagintiya deginerek
ogrencilerin iletisim yeteneklerinin tespitine doniik 6l¢iimlerin her iki beceri agisindan ele
alinmasi gerektigine isaret eder.

Dil 6gretimi, dil becerileri vasitasiyla saglanir. Gerek ana dil gerekse yabanci dilin
ogreniminde dil becerileri arasinda yazma, gelistirilmesi en zor beceri alan1 olarak kabul edilir
ve yabanci dil ediniminde bu beceri ayn1 zamanda en son kazanilan beceri olarak goriiliir
(Kiling ve Tok, 2012 akt., Bagci ve Basar, 2013). Yazma, bilgilerin birbirleriyle ilgili olan
ciimleler halinde art arda siralanmasi siireci (Ungan, 2007: 462) ya da “genis bir arka plan
caligmasinin goriiniirdeki iiriinii” diir. Clinkii becerinin “arka boyutu zihinsel alanla ilgilidir ve

digsinmeyi gerektirir” (Temizkan, 2014: 9). Fakat Giines (2016) calismasinda yazma
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kavraminin aragtirmalarda sadece bir siire¢, beceri, islem, yontem, teknik gibi farkh
siirlamalarla ele alinmasinin yeterli olmadigini séyler. Bu kavramin bir 6grenme alan1 olarak
goriilmesi gerektigini; ¢linkii siireg, beceri, yontem gibi ifadelerin bir 6grenme alanina iliskin
kavramlar oldugunu belirtir. Nitekim yazar; kavrama iliskin tespitler yaparken yazma
eylemini islem, siire¢ ve beceri olarak farkli kategorilerde degerlendirir. Buna gore zihnimizde
yapilandirilmis duygu ve diisiince gibi pek cok bilginin belli kurallar dahilinde yaziya
aktarilma siireci bir islem; zihinde baslayarak harflerin yazilmasina dek siiren agama bir siireg
ve son olarak da kalem tutma, zihinde metni planlama, 6n bilgileri harekete gegirme gibi
hususlar ise beceri olarak degerlendirilir. Bu anlamda yazma zihinsel ve fiziksel olarak islem,
tasarim gibi farkli boyutlar igeren bir edinim olarak degerlendirilir.

Pie Corbett (2001, 2002) tarafindan gelistirilen, Julia Strong (2013) tarafindan
desteklenen Yazmak icin Konus Modeli, dil 6gretiminde konugma yoluyla yaratict becerilerin
gelistirilip bunlarin yaziya aktarimini saglamay1 ve boylece 6grencilerin hem yazma hem de
konusma becerilerine katki sunmayi amagclayan bir dil 6gretim modelidir. Giiglii ilkelere
dayanan ve eglenceli etkinliklerle Ogrencilerin etkilesimini canli tutan, yaraticiliklarini
gelistiren ve onlar1 dil 6grenmede hevesli kilmalarini saglayan bu model, ayn1 zamanda ¢ok
boyutlu yonuyle de dikkat gcekmektedir. Yazmak i¢in Konus Modeli, 6grencilerin okumadan
ve analiz etmeden 6nce sozlii olarak 6grenecekleri temel dili taklit etmelerine imkan saglar.
Eglenceli etkinlikler ve sozlii provalarla ogrenciler, metinlerini kaleme almadan ya da
yazmaya baslamadan once metinlerle farkli sekillerde hem s6zlii hem de yazili etkilesimde
bulunurlar. Béylece 6grenciler, oncelikle metin yapilarini ve dil kaliplarini i¢sellestirmis olur.
Ogrencilere, ihtiyag duyduklari dil uyumunu prova etmelerine yardim eden eglenceli
etkinlikler sunulur ve yazilarini nasil ustalikla isleyeceklerini gosteren ortak yazi araciligiyla
ogrencilerin ayni tarzda yazma konusunda desteklenmesi saglanir (Corbett, 2014; Strong,
2013; Trowman, 2018).

Corbett (2001, 2002, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008) tarafindan Yazmak i¢in Konus
Modeli kullanilarak farkli yazi tiirlerinin (6ykd, siir, mektup vb.) 6gretimine yonelik pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Ayrica Corbett ve Strong tarafindan da bu model kullanilarak kurgusal
olmayan yazin tiiriiniin nasil O6gretilmesi gerektigiyle ilgili ¢alismalar gergeklestirilmistir
(Corbett ve Strong, 2012, 2014, 2016). Bu c¢alismada ise Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde Yazmak icin Konus Modeli’nin yazma becerilerine etkisi incelenmeye
calisilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanitlar aranmaistir:

1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde Yazmak icin Konus Modeli’nin

uygulandigt B2 diizeyi Ogrencilerinin ulastigi basari ortalamasi ile kontrol grubu
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Ogrencilerinin basar1 ortalamalar1 arasinda yazma becerisi yoniinden anlamli bir fark var
midir?

1.1. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basart ortalamalari
arasinda “anlatim yetisi” agisindan anlamli bir fark var midir?

1.2 Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basari ortalamalar1 arasinda
“sozciik yetisi” ag¢isindan anlamli bir fark var midir?

1.3. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basari ortalamalari
arasinda “dil bilgisi yetisi” agisindan anlamli bir fark var midir?

1.4. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basari ortalamalari

arasinda “diizenleme yetisi” agisindan anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden On test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desenin ilkelerine uygun olarak gergeklestirilmistir. Calismaya baslamadan 6nce
arastirmacilar tarafindan hazirlanan B2 dizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
on test olarak hem kontrol grubuna hem de deney grubuna uygulanmis, uygulama siireci
tamamlandiktan sonra yine ayni 6lgme araci bu defa son test olarak uygulanmis ve elde edilen

veriler yorumlanmugtir.

Cahisma Grubu

Yazmak i¢in Konus Modeli’nin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin
yazma becerilerine etkisinin ortaya konulmasi amaciyla yapilan bu calisma, Indnii
Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) yiiriitiilmiistiir.
Yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde kaliplagsmis sozciiklerin 6gretimi {izerinde de
duruldugu igin calisma grubu ilgili kurumda 6grenim goren B2 diizeyindeki 6grencilerden
olusturulmustur. Uygulama asamasina ge¢cmeden oOnce ilgili merkezde B2 diizeyindeki
ogrenciler i¢in farkli smiflar oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin calisma grubu
olusturulurken ilgili birimde B2 diizeyindeki 6grencilere doniik yapilan seviye belirleme sinav
sonuglaria bakilmis ve farkli siniflardaki 6grencilerin genel olarak homojen ama smif igi

heterojen bir yapida oldugu belirlenmistir. Bu baglamda TOMER biinyesinde derse giren
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Ogretim gorevlilerinin goriislerine basvurularak yansiz atamayla A sinifi kontrol grubu, B
siifi da deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 20 6grenciyle baslanilan ¢alisma;
iki 0grencinin iilkelerinde yasanan i¢ savas, bir 6grencinin de ailevi gerekcelerden dolayi
derse devam edememeleri nedeniyle 17 kisiyle siirdiiriilmiis ve tamamlanmistir. Kontrol
grubunda ise calismaya 18 6grenciyle baslanilmis; fakat benzer gerekgeler ve iki 6grencinin
de son testlerin uygulandigi hafta, onceden duyuruldugu halde, derse katilamamalar
nedeniyle 14 6grenciyle calismanin son testleri uygulanabilmistir. Dolayisiyla kontrol grubu
14, deney grubu da 17 6grenci olmak iizere toplam 31 katilimer ile aragtirma tamamlanmustir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine ait demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Yas
Kadin Erkek 18-21 22-24 25 ve (izeri
Deney Grubu 7 10 16 - 1
Kontrol Grubu 5 9 9 4 1

Tablo 1’e gore kontrol grubu 6grencilerinden 5'inin (%35.72) kadin, 9'unun (%64.28)
erkek; deney grubu 6grencilerinin ise 12'sinin (%38.71) kadin, 19'unun (% 61.29) erkek;
kontrol grubu 6grencilerinden 9'unun (%64.28) 18-21 yas araliginda, 4' iiniin (%28.57) 22-24
yas araliginda, 1'inin (%7.15) 25 ve lizeri yas aralifinda; deney grubu 6grencilerinin ise
16'sinin (%94.12) 18-21 yas araliginda, 1'inin (%6.45) 25 ve lizeri yas araliginda oldugu
gorilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore dil seviyeleri; Temel Kullanict (Al-
A2), Bagimsiz Kullanic1 (B1-B2) ve Usta Kullanic1 (C1-C2) olmak iizere ii¢ ayr1 kategoride
siiflandirilmistir. Bu seviyeler ilgili yabanci dilin dil 6grenicisi tarafindan hangi seviyede
kullanildigin1  gOstermektedir. Programdaki olgiitler dikkate alinarak B2 diizeyindeki
ogrencilerin yazma becerilerinin tespiti i¢in B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtar1 hazirlanmistir. Yazma becerisinin alt boyutlar1 olan anlatim yetisi, sozciik yetisi, dil
bilgisi yetisi ve diizenleme yetisi basliklar1 ger¢evesinde hazirlanan puanlama anahtar1 uzman

goriislerine bagvurularak olusturulmustur. Analitik derecelendirme dlgegi 5°li likert bi¢ciminde
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diizenlenmis ve puanlama da buna gore yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak
B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanima hazir hale getirilmistir.
Uygulama asamasi1 sekiz hafta siirmiistiir. Ilk ve son haftalar yazma becerilerine
yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n ve son testler uygulanmigtir. Geriye kalan 6
hafta boyunca deney grubu 6grencilerine model uygulanmistir. Kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim programina devam edilmistir. Calismanin sekizinci haftasinda ise her iki gruba yazma
becerilerine yonelik son testler uygulanmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ise
aragtirmacit tarafindan hazirlanan ve giivenirlik ve gecerligi yapilan B2 Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari’na gére analiz edilmistir. Olgme aracindan elde edilen
veriler homojen bir dagilim gdstermedigi igin nonparametrik bir test olan U testi

kullanilmistir.

Uygulama Sireci

Calismanin uygulamasina ge¢meden Once arastirmada kullanilacak metinler tespit
edilmis ve uzmanlarin goriisii de alinarak metinlerin B2 diizeyine uyarlanmasina ¢aligilmistir.
Daha sonra da renklendirme, boyut gibi birgok hususa dikkat edilerek aragtirmada
kullanilacak materyaller hazirlanmistir. Ayrica ¢alisma oncesinde ¢alisma takviminin ve ders
stirelerinin belirlenmesi, On test ve son test baglangic metinlerinin olusturulmasi, ders planinin
hazirlanmas1 ve pilot uygulamanin yapilmast gibi hususlar belirlenmigstir. Calismanin
uygulama asamasinda ise yazma becerilerine yonelik haftalik neler yapilacagi, hangi yontem
ve tekniklerin kullanilacagi lizerinde durulmustur. Arastirma i¢in tiim sartlar olustuktan ve
gerekli izinler alindiktan sonra Inénii Universitesi Tiirkce Ogretimi ve Uygulama Merkezi
(TOMER) tarafindan seviye tespit sinavlarina gore diizeyleri belirlenmis ve biri kontrol digeri
deney grubu olacak sekilde iki sinif belirlenmistir. Ders siiresinin ne kadar olmasi1 gerektigi
hususunda ilgili birim tarafindan Turkiye Tiirk¢esini 6grenenler i¢in hazirlanmis ders saati
stiresi ve haftalik ders saati programi esas alinmistir. Buna gore ilgili merkezde 6grencilerin
diizeyine gore altt kur halinde toplam 950 saatlik bir siire belirlenmistir. Toplam siire
icerisinde B2 diizeyi i¢in belirlenmis siire ise 175 saati kapsamaktadir. Dolayistyla B2 duzeyi
icin belirtilen slreye bakildiginda haftalik toplam 29 saatlik bir siirenin ongoriildiigi tespit
edilmistir. Bu siire de alt1 haftalik bir zaman dilimine karsilik gelmektedir. Caligmada her bir
ders saati i¢in belirlenen siireye gerek kontrol gerekse deney grubunda ayni sekilde riayet

edilmistir. Boylece Yazma dersi i¢in haftalik 270 saat belirlenmis ve calisma da bu siireye

MUNZUR UNIVERSITESI SOSYAL BiLIMLER DERGISi /2020 /9 (1) 84



YAZMAK ICIN KONUS MODELI’NIN TURKCEYI YABANCI DiL OLARAK OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERINE ETKISI / Oguzhan SEVIM ve Memet ABUKAN

gore planlanmis ve uygulanmistir. Ayrica ¢alismada ayrintili bir ders plan1 da hazirlanarak

arastirmanin planl bir sekilde yiiriitiilmesine dikkat edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalar: i¢cin Yapilan Analizler

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak gelistirilen dereceli puanlama
anahtarlarinin giivenirliginin tespit edilmesi amaciyla Oykiilerin Sl¢iilmek istenilen 6zelligi
Olgme diizeyinin uzmanlar tarafindan belirlenmesi ve ogrencilerin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla puanlayicilar aras1 giivenirlik hesaplanmustir. Iki veya daha fazla
sayida uzmanin Slgek maddeleri hakkindaki goriislerinin uyusma diizeyini belirlemek amaciyla
hesaplanan puanlayicilar aras1 giivenirlik katsayisi, ayni maddeyi birbirinden bagimsiz olarak
puanlayan uzmanlarin belirlenen olgiitler gercevesinde vermis olduklart puanlarin uyusum
derecesini gostermektedir (Cohen ve Swerdlik, 2010; Gliner, Morgan ve Leech, 2009).
Uzmanlarin 6lgme aracinin maddeleri hakkinda belirttikleri goriislere dayali olarak fikir
birliginin saglanip saglanmadigin1 belirlemek amaciyla Krippendorff Alpha giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Krippendorff Alpha gilivenirlik katsayisinin, uzman sayisi iki veya
daha fazla oldugu durumda, uzmanlarin goriis beyan etmemesi nedeniyle kayip verinin olustugu
durumda ve belirlenen 6lcek tiiriiniin esit oranli, esit aralikli, siralamali veya siniflamali olmasi
durumunda kullanilabilmesi nedeniyle diger yontemlere gore avantajli bir teknik oldugu
belirtilmistir (Krippendorff, 2004). Arastirma kapsaminda goriis alman uzman sayisinin
farklilastigi durumlarda da kullanilabilir olmasi nedeniyle bu teknik tercih edilmistir.
Krippendorff Alpha giivenirlik katsayisinin yorumlanmasi siirecinde hesaplanan katsayr 0.00 -
0.66 arasinda ise zayif uyumun, 0.67 - 0.79 arasinda ise orta diizey uyumun, 0.80 - 1.00 arasinda
ise yiiksek diizey uyumun oldugu ifade edilmistir (Hayes ve Krippendorff, 2007).

Aragtirma kapsaminda veri toplama aracit olarak gelistirilen dereceli puanlama
anahtarlarinin gecerlik c¢alismasi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu yontemde
gelistirilen 6lgme aracinin maddeleri uzman grubuna verilmekte ve uzmanlardan maddelerin
O0lcmeyi amagladigi 6zelligi ol¢iip Olgmedigine iliskin mantiksal bir ¢ikarim yapmalari
istenilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyikoztirk, 2010). Dereceli puanlama
anahtarindaki maddelerin gecerliginin belirlenmesi siirecinde deneme uygulamasi yapmanin
uygun olmamasi nedeniyle 6lgme konusu olan 6zellikler i¢in uzman goriislerine dayali olarak
kapsam gecerlik oranlar1 ve kapsam gegerlik indeksleri hesaplanmistir. Boylece dereceli

puanlama anahtar1 ile Ol¢lilmek istenilen kuramsal yapinin temsilcileri olan maddeler
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hakkinda uzmanlarm gériisleri arasindaki uyusum hesaplanabilmektedir. Olgme aracinda yer
alan maddelerin niteligi hakkinda bilgi vermesi nedeniyle bu indekslerin hesaplanmasi 6nemli
goriilmektedir. Nitel yontemlerle elde edilen uzman goriisleri, kapsam gecerlik oranlar1 ve
kapsam gegerlik indekslerine doniistiiriilmekte ve elde edilen sonuglar gegerlik kanit1 olarak
yorumlanmaktadir (Rubio, Berg-Weger, Tebb, Lee ve Rauch, 2003; Yurdugul ve Bayrak,
2012).

Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) ve Kapsam
Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplama kolayligi nedeniyle tercih edilmistir. Madde diizeyinde
hesaplanan Kapsam Gegerlik Orani ile 6lgek diizeyinde hesaplanan Kapsam Gegerlik indeksi
gelistirilen dereceli puanlama anahtarindaki maddelerin Ol¢iilmesi amaglanan 6zelligi ne
diizeyde ol¢tiigiine iliskin bilgi vermektedir. Bu baglamda her bir madde i¢in uzmanlarin
gerekli, yararli ve gereksiz olarak bildirdikleri goriislerine dayali olarak Kapsam Gegerlik
Oran1  hesaplanmaktadir. Arastirmaya dahil edilen uzmanlarin tamami tarafindan
gerekli/onemli goriilen maddeler i¢in “KGO=1" olarak hesaplanmakta ve maddenin gegerli
oldugu hakkinda goriis birligi saglanmaktadir. Uzmanlarin tamami tarafindan gerekli
goriilmeyen maddeler igin ise her bir uzman sayisi i¢in kabul edilen minimum KGO indeks
degeri belirtilmistir (Lawshe, 1975; Wilson, Pan ve Schumsky, 2012). Uzman sayisina gore
her bir madde icin hesaplanan KGO degeri 0.05 anlamlilik diizeyindeki kritik deger ile
karsilagtirilmakta ve anlamlilik diizeyi agisindan Olgekte yer almasina karar verilen
maddelerin KGO degerlerinin ortalamas1 alinarak Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI)
hesaplanmaktadir. Sonu¢ olarak hem madde diizeyindeki KGO hem de o6l¢ek diizeyindeki
KGI degerleri, 6lgme aracinin yap1 gegerligi hakkinda bilgi vermesi amaciyla
kullanilmaktadir. Ancak kapsam gecerligi calismalarinin yansiz ve tutarli sonuglar ortaya
koyabilmesi i¢in goriislerine basvurulan uzmanlarin niteliklerinin de son derece Onemli

oldugu ifade edilmektedir (Lawshe, 1985; Yurdugiil ve Bayrak, 2012).

BULGULAR

1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde Yazmak i¢in Konus Modeli’nin
uygulandigi B2 duzeyindeki ogrencilerinin ulastigi basart ortalamast ile kontrol grubu
ogrencilerinin bagari ortalamalar: arasinda yazma becerisi yoniinden anlamlt bir fark var

midr?
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi’nden
aldiklar1 6n test puanlarinin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazma Becerisi On Test Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 31.39 832 17.74 301.50 89.50 .233
Kontrol Grubu 14 27.80 5.03 13.89 194.50
p>.05

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari’ndan aldiklar1 6n test puanlar arasinda manidar bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde
deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin yazma becerisi On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak manidar bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir (U=89.50, z=-1.192, p>.05).
Ayrica sira ortalamalari incelendiginde deney (17.74) ve kontrol (13.89) grubunda yer alan
ogrencilerin On test sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin olmadig1 ortaya konulmustur.
Bu bulgu uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri
arasinda anlamli bir fark olmadigim1 gostermektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda ise deney (X=31.39) ve kontrol (X=27.80) grubunun 6n test ortalamalarinin
birbirlerine oldukc¢a yakin oldugu ifade edilebilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki bityiikligii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=]-0.21], r>0.2) orta diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu durum ise uygulama
oncesinde gruplarin yazma becerilerine iliskin 6n test puanlarindaki gozlenen degiskenligin
yalnizca %21’inin 6grencilerin bulundugu gruptan kaynakli oldugunu gostermektedir (Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Her iki gruptaki katilimcilarin B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan aldiklart son test puanlarinin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi

kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 71.86 8.03 22.62 38450 6.50 .000
Kontrol Grubu 14 51.23 6.39 7.96 111.50
*p<.05

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari’ndan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde
deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin yazma becerisi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlagilmaktadir (U=6.50, z=-4.467, p<.05). Ayrica
sira ortalamalar1 incelendiginde deney (22.62) ve kontrol (7.96) grubunda yer alan
ogrencilerin son test sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur.
Bu bulgu uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda
ise deney (X=71.86) ve kontrol (X=51.23) grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine bir fark oldugu gorulmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.80|, r>0.5) dnemli (blyik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biiyiik etki, gruplardaki 6grencilerin son test puanlarindaki degiskenligin %80’inin deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan etkinliklerin farklilagsmasi ile agiklanabilmektedir.
Bu durum ise On test puanlari arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olmadiginm
gostermektedir. Farkli gruplardaki 6grencilerin son test puanlarmin ise deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir (Field, 2009; Green ve
Salkind, 2005; Tan, 2016).

Her iki gruptaki katilimcilarin B2 Diizey Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan aldiklar1 fark puanlarinin (son test-6n test) sira ortalamalar1 U testi kullanilarak
incelenmis ve bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4’e modelin uygulandig1 B2 diizeyindeki deney grubu katilimcilar ile boyle bir
uygulamaya tabi olmayan kontrol grubu 6grencilerinin B2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari’ndan aldiklari son test-6n test fark puanlari arasinda manidar bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde

edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin yazma becerisi fark
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puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gorilmektedir (U=4.00, z=-4.565, p<.05).
Ayrica sira ortalamalar1 incelendiginde deney (22.76) ve kontrol (7.79) grubunda yer alan
ogrencilerin fark puanlarmin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya
konulmugtur. Bu bulgu uygulama 6ncesinden sonrasina her iki gruptaki katilimcilarin yazma
becerileri arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Gruplarin fark puanlarmin
ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney (X=40.47) ve kontrol (X=23.42) grubunun son test-

On test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazma Becerisi Fark Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 40.47 6.76 22.76 387.00 4.00 .000
Kontrol Grubu 14 23.42 432 7.79 109.00
*p<.05

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.82], r>0.5) onemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
bliyiik etki, gruplardaki 6grencilerin fark (son test-6n test) puanlarindaki degiskenligin
%82’sinin deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin farkli uygulamalar almalar ile
aciklanabilmektedir. Bu durum ise deney grubundaki ogrencilerin yazma becerilerinin,
kontrol grubundakilere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Can,
2013; Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016). Sonug olarak deney grubuna yapilan
uygulamanin Ggrencilerin yazma becerileri {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu
gorilmektedir.

1.1. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basari ortalamalar

arasinda “anlatim yetisi” a¢isindan anlami bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anlatim yetisi alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlariin sira ortalamalar arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular
Tablo 5’te verilmistir. Tablo 5’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin anlatim yetisi alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve
kontrol grubundaki katilimcilarin anlatim yetisi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
manidar bir farkliligin olmadig goriilmektedir (U=93.00, z=-1.113, p>.05). Ayrica sira

ortalamalar1 incelendiginde deney (17.53) ve kontrol (14.14) grubunda yer alan 6grencilerin

MUNZUR UNIVERSITESI SOSYAL BiLIMLER DERGISi /2020 /9 (1) 89



YAZMAK ICIN KONUS MODELI’NIN TURKCEYI YABANCI DiL OLARAK OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERINE ETKISI / Oguzhan SEVIM ve Memet ABUKAN

On test sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin olmadigi1 ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin anlatim yetileri arasinda
anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney (X=12.17) ve kontrol (X=10.64) grubunun 6n test ortalamalarmin birbirlerine oldukca

yakin oldugu ifade edilebilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Anlatim Yetisi On Test Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 12.17 3.73 17.53 298.00 93.00 .266
Kontrol Grubu 14 10.64 2.62 14.14 198.00

p>.05

Elde edilen sonuclarin dikkate alinan orneklem biiyilikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligini1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.20], r=0.2) orta diizeyde etki biiyiikligiine isaret etmektedir. Bu durum ise uygulama
oncesinde gruplarin anlatim yetilerine iliskin 6n test puanlarindaki gézlenen degiskenligin
yalnizca %20’sinin 6grencilerin bulundugu gruptan kaynakli oldugunu géstermektedir (Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin anlatim yetisi alt boyutundan aldiklar1 son
test puanlariin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Anlatim Yetisi Son Test Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 27.80 3.03 2247 382.00 9.00 .000
Kontrol Grubu 14 20.16 2.63 8.14 114.00
*p<.05

Tablo 6’da deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin anlatim yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin anlatim yetisi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu anlasilmaktadir (U=9.00, z=-4.377, p<.05). Ayrica sira ortalamalari

incelendiginde deney (22.47) ve kontrol (8.14) grubunda yer alan 6grencilerin son test sira
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ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anlatim yetileri arasindaki farkliligin
manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
(X=27.80) ve kontrol (X=20.16) grubunun son test puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine bir fark oldugu gorilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan orneklem biiyiikliigiinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.78|, r>0.5) 6nemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biliylik etki, gruplardaki Ogrencilerin anlatim yetilerine iliskin son test puanlarindaki
degiskenligin %78’inin deney ve kontrol grubundaki &grencilerin aldiklart uygulamalarin
farklilasmasi ile agiklanabilmektedir. Bu durum ise On test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark olmadigini gostermektedir. Farkli gruplardaki 6grencilerin son test
puanlarinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya
koymaktadir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anlatim yetisi alt boyutundan aldiklar1 fark
puanlarinin (son test-on test) sira ortalamalar1 U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Anlatim Yetisi Fark Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 1562 3.13 2229 379.00 12.00 .000
Kontrol Grubu 14 952 217 836 117.00
*p<.05

Tablo 7’de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin anlatim yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test-6n test fark puanlar1 arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde
deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin anlatim yetisi fark puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (U=12.00, z=-4.253, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (22.29) ve kontrol (8.36) grubunda yer alan Ogrencilerin fark
puanlarinin sira ortalamalar arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama Oncesinden sonrasima her iki gruptaki katilimcilarin anlatim yetileri arasindaki
farkliligin manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin fark puanlariin ortalamalar

dikkate alindiginda ise deney (X=15.62) ve kontrol (X=9.52) grubunun son test-6n test puan
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ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu gortilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan orneklem biiyiikliigiinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.76|, r>0.5) 6nemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biiyiik etki, gruplardaki 6grencilerin fark (son test-on test) puanlarindaki degiskenligin
%76’sinin deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin farkli uygulamalar almalar ile
aciklanabilmektedir. Bu durum ise deney grubundaki 6grencilerin anlatim yetilerinin, kontrol
grubundakilere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Can, 2013; Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016). Sonug olarak deney grubuna yapilan uygulamanin
ogrencilerin anlatim yetileri lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

1.2. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun bagari ortalamalar:

arasinda “‘sozciik yetisi” agisindan anlaml bir fark var midwr?

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sdzciik yetisi alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlarmin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Sézciik Yetisi On Test Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X s So. St. U p
Deney Grubu 17 6.25 1.63 1859 316.00 75.00 .066
Kontrol Grubu 14 5.40 0.96 12.86 180.00

p>.05

Tablo 8’de deney ve kontrol grubu O6grencilerinin sozciik yetisi alt boyutundan
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimecilarin sézciik yetisi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=75.00, z=-1.837, p>.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (18.59) ve kontrol (12.86) grubunda yer alan 6grencilerin 6n test sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin olmadig1 ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sozciik yetileri arasinda anlaml bir fark
olmadigin1 gdstermektedir. Gruplarm ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney (X=6.25) ve
kontrol (X=5.40) grubunun 6n test ortalamalarmn birbirlerine olduk¢a yakin oldugu ifade
edilebilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan orneklem biiyiikliigiinden bagimsiz olarak
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pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.33|, r>0.2) orta diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu durum ise uygulama
oncesinde gruplarin sozciik yetilerine iliskin 6n test puanlarindaki gozlenen degiskenligin
yalnizca %33 linlin 6grencilerin bulundugu gruptan kaynakli oldugunu gostermektedir (Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sozciik yetisi alt boyutundan aldiklar1 son
test puanlarimin sira ortalamalari arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Sézciik Yetisi Son Test Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 14.27 157 22.62 38450 6.50 .000
Kontrol Grubu 14 10.11 141 7.96 111.50
*p<.05

Tablo 9’da deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sozciik yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test puanlari arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimeilarin sozciik yetisi son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu anlasilmaktadir (U=6.50, z=-4.530, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (22.62) ve kontrol (7.96) grubunda yer alan 6grencilerin son test sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sozciik yetileri arasindaki farkliligin
manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin ortalamalari dikkate alindiginda ise deney
(X=14.27) ve kontrol (X=10.21) grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine bir fark oldugu gorilmektedir.

Elde edilen sonuclarin dikkate alinan orneklem biiytikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.81], r>0.5) 6nemli (bliyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biliyiik etki, gruplardaki 6grencilerin sozciik yetilerine iliskin son test puanlarindaki
degiskenligin %81’inin deney ve kontrol grubundaki &grencilerin aldiklart uygulamalarin
farklilagmasi ile agiklanabilmektedir. Bu durum ise 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark olmadigini gostermektedir. Farkli gruplardaki 6grencilerin son test

puanlarinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak manidar bir farklilik gosterdigini ortaya
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koymaktadir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sozciik yetisi alt boyutundan aldiklar1 fark
puanlarinin (Son test-On test) sira ortalamalar1 U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Sozciik Yetisi Fark Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X s So. St. U p
Deney Grubu 17 8.01 1.45 22.62 38450 6.50 .000
Kontrol Grubu 14 4.71 1.01 7.96 111.50
*p<.05

Tablo 10’da deney ve kontrol grubu O6grencilerinin sdzciik yetisi alt boyutundan
aldiklart son test-On test fark puanlari arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde
deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sézciik yetisi fark puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin  oldugu goriilmektedir (U=6.50, z=-4.479, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (22.62) ve kontrol (7.96) grubunda yer alan O&grencilerin fark
puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama oOncesinden sonrasina her iki gruptaki katilimcilarin sozciik yetileri arasindaki
farkliligin manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin fark puanlarinin ortalamalari
dikkate alindiginda ise deney (X=8.01) ve kontrol (X=4.71) grubunun son test-0n test puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu gorulmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki bityiikligii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.80], r>0.5) onemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biiylik etki, gruplardaki Ogrencilerin fark (son test-on test) puanlarindaki degiskenligin
%80’inin deney ve kontrol grubundaki O&grencilerin farkli uygulamalar almalar ile
aciklanabilmektedir. Bu durum ise deney grubundaki 6grencilerin sdzciik yetilerinin, kontrol
grubundakilere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Can, 2013; Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016). Sonug olarak deney grubuna yapilan uygulamanin
ogrencilerin sdzclk yetileri tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

1.3. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun bagsari ortalamalar
arasinda “dil bilgisi yetisi” a¢isindan anlamli bir fark var midr?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi yetisi alt boyutundan aldiklar1 6n

test puanlariin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular
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Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Dil bilgisi Yetisi On Test Puanlarinin Gruba gore U Testi Sonucu

n X s So. St. u p
Deney Grubu 17 7.23 212 17.09 290.50 100.50 .413
Kontrol Grubu 14 6.50 1.16 14.68 205.50

p>.05

Tablo 11°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi yetisi alt boyutundan
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadiginmi tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin dil bilgisi yetisi On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar
bir farkliligin olmadigr goriilmektedir (U=100.50, z=-0.819, p>.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (17.09) ve kontrol (14.68) grubunda yer alan 6grencilerin 6n test sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin olmadig1 ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi yetisi arasinda anlamli bir fark
olmadigin1 gdstermektedir. Gruplarmn ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney (X=7.23) ve
kontrol (X=6.50) grubunun 6n test ortalamalarmn birbirlerine oldukc¢a yakin oldugu ifade
edilebilmektedir.

Elde edilen sonuclarin dikkate alinan orneklem biiylikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.14|, r<0.2) disiik diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu durum ise uygulama
oncesinde gruplarin dil bilgisi yetisine iligkin 6n test puanlarindaki gézlenen degiskenligin
yalnizca %14 iniin d6grencilerin bulundugu gruptan kaynakli oldugunu gostermektedir (Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi yetisi alt boyutundan aldiklar1 son
test puanlarmin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Dil bilgisi Yetisi Son Test Puanlarimin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 15.88 2.38 21.82 371.00 20.00 .000
Kontrol Grubu 14 1216 1.72 8.93 125.00
*p<.05
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Tablo 12’de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dil bilgisi yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin dil bilgisi yetisi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu anlasilmaktadir (U=20.00, z=-3.948, p<.05). Ayrica sira ortalamalar
incelendiginde deney (21.82) ve kontrol (8.93) grubunda yer alan 6grencilerin son test sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin dil bilgisi yetisi arasindaki farkliligin
manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
(X=15.88) ve kontrol (X=12.16) grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine bir fark oldugu gortlmektedir.

Elde edilen sonuclarin dikkate alinan Orneklem biiyilikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.71], r>0.5) 6nemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biliylik etki, gruplardaki Ogrencilerin dil bilgisi yetisine iliskin son test puanlarindaki
degiskenligin %71’inin deney ve kontrol grubundaki &grencilerin aldiklart uygulamalarin
farklilagsmasi ile agiklanabilmektedir. Bu durum ise On test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark olmadigin1 gostermektedir. Farkli gruplardaki 6grencilerin son test
puanlarinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya
koymaktadir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi yetisi alt boyutundan aldiklari
fark puanlarinin (son test-on test) sira ortalamalar1 U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Dil bilgisi Yetisi Fark Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X s So. St. U p
Deney Grubu 17 8.64 2.05 2153 366.00 25.00 .000
Kontrol Grubu 14 566 1.44 9.29  130.00
*p<.05

Tablo 13’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi yetisi alt boyutundan
aldiklart son test-On test fark puanlari arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde

deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin dil bilgisi yetisi fark puanlari arasinda anlamli bir
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farkliligin oldugu goriilmektedir (U=25.00, z=-3.746, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (21.53) ve kontrol (9.29) grubunda yer alan Ogrencilerin fark
puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama Oncesinden sonrasina her iki gruptaki katilimcilarin dil bilgisi yetileri arasindaki
farkliligin manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin fark puanlarinin ortalamalar
dikkate alindiginda ise deney (X=8.64) ve kontrol (X=5.66) grubunun son test-6n test puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu gortlmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate aliman orneklem biyiikligiinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.67], r>0.5) 6nemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biiytik etki, gruplardaki 6grencilerin fark (son test - On test) puanlarindaki degiskenligin
%67’sinin deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin farkli uygulamalar almalar ile
aciklanabilmektedir. Bu durum ise deney grubundaki Ogrencilerin dil bilgisi yetilerinin,
kontrol grubundakilere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Can,
2013; Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016). Sonug olarak deney grubuna yapilan
uygulamanin Ogrencilerin dil bilgisi yetileri {iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
gorilmektedir.

1.4. Modelin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun bagari ortalamalar
arasinda “diizenleme yetisi” agisindan anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizenleme yetisi alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlarinin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Diizenleme Yetisi On Test Puanlarinin Gruba gore U Testi Sonucu

n X s So. St. U p
Deney Grubu 17 5.72 1.06 18.18 309.00 82.00 .113
Kontrol Grubu 14 526 0.74 13.36 187.00
p>.05

Tablo 14°’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diizenleme yetisi alt boyutundan
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin diizenleme yetisi 0n test puanlari arasinda istatistiksel olarak

manidar bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=82.00, z=-1.587, p>.05). Ayrica sira
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ortalamalar1 incelendiginde deney (18.18) ve kontrol (13.36) grubunda yer alan 6grencilerin
On test sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin olmadig1 ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizenleme yetileri arasinda
anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney (X=5.72) ve kontrol (X=5.26) grubunun 6n test ortalamalarmin birbirlerine oldukca
yakin oldugu ifade edilebilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan orneklem biiyiikliigiinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=|-0.28|, r<0.2) orta diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu durum ise uygulama
oncesinde gruplarin diizenleme yetilerine iliskin 6n test puanlarindaki gézlenen degiskenligin
yalnizca %28’inin 6grencilerin bulundugu gruptan kaynakli oldugunu gostermektedir (Field,
2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizenleme yetisi alt boyutundan aldiklari
son test puanlariin sira ortalamalar1 arasindaki fark U testi kullanilarak incelenmis ve

bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Diizenleme Yetisi Son Test Puanlarinin Gruba gére U Testi Sonucu

n X S So. St. U p
Deney Grubu 17 1390 1.80 2294 390.00 1.00 .000
Kontrol Grubu 14 8.78 153 7,57 106.00
*p<.05

Tablo 15°te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diizenleme yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin diizenleme yetisi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu anlagilmaktadir (U=1.00, z=-4.700, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (22.94) ve kontrol (7.57) grubunda yer alan Ogrencilerin son test sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu uygulama
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizenleme yetileri arasindaki farkliligin
manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
(X=13.90) ve kontrol (X=8.78) grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine bir fark oldugu gorilmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan orneklem biiyiikliigiinden bagimsiz olarak
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pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla etki biiyiikliigi hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.84|, r>0.5) 6nemli (bliyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
bliylik etki, gruplardaki Ogrencilerin diizenleme yetilerine iliskin son test puanlarindaki
degiskenligin %84’linlin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklart uygulamalarin
farklilagsmasi ile agiklanabilmektedir. Bu durum ise On test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark olmadigini gostermektedir. Farkli gruplardaki 6grencilerin son test
puanlarinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya
koymaktadir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizenleme yetisi alt boyutundan aldiklari
fark puanlarinin (son test-6n test) sira ortalamalar1 U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Diizenleme Yetisi Fark Puanlarinin Gruba gore U Testi Sonucu

n X s So. St. u p
Deney Grubu 17 8.17 1.45 23.00 391.00 0.00 .000
Kontrol Grubu 14 352 1.36 7.50 105.00
*p<.05

Tablo 16’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diizenleme yetisi alt boyutundan
aldiklar1 son test-0n test fark puanlari arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan U testi sonucu bulunmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde
deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin diizenleme yetisi fark puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu gorilmektedir (U=0.00, z=-4.730, p<.05). Ayrica sira ortalamalari
incelendiginde deney (23.00) ve kontrol (7.50) grubunda yer alan Ogrencilerin fark
puanlarinin sira ortalamalari arasinda manidar bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu
uygulama Oncesinden sonrasina her iki gruptaki katilimcilarin diizenleme yetileri arasindaki
farkliligin manidar oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin fark puanlarinin ortalamalar
dikkate alindiginda ise deney (X=8.17) ve kontrol (X=3.52) grubunun son test-6n test puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu gorulmektedir.

Elde edilen sonuglarin dikkate alinan Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
pratikteki anlamliligin1 incelemek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan deger
(r=[-0.85, r>0.5) 6nemli (biiyiik) diizeyde etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Elde edilen bu
biiyiik etki, gruplardaki 6grencilerin fark (son test-6n test) puanlarindaki degiskenligin

%85’inin deney ve kontrol grubundaki O&grencilerin farkli uygulamalar almalar ile
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aciklanabilmektedir. Bu durum ise deney grubundaki Ogrencilerin diizenleme yetilerinin,
kontrol grubundakilere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Can,
2013; Field, 2009; Green ve Salkind, 2005; Tan, 2016). Sonug olarak deney grubuna yapilan
uygulamanin Ogrencilerin  diizenleme yetileri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu

gorilmektedir.

Sonug

Yapilan bu aragtirma ile Yazmak i¢in Konus Modeli’ne gore hazirlanan etkinliklerin,
ogrencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etki sagladigi anlagilmigtir. Sever (2001)
yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde farkli 6gretim anlayiglarinin
uygulanmasinin O6nemine deginir ve yiiz yiize iletisim ya da grup caligmasina olanak
saglayacak etkinliklerin, gorsel ve isitsel araclardan yararlanilarak ¢ok yonlii ve boyutlu bir
ogrenme siirecinin giidiileyici bir etken oldugunu belirtir. Susar Kirmiz1 ve Kasap (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada da senaryo yazma, miizik ve fotograflar esliginde yazma, diyalog
olusturma, hayaller hakkinda yazma, grupla beraber 6ykii yazma, gazetedeki fotograflarla
hikaye olusturma gibi farkli yaratict yazma tekniklerinin 6grencilerin yazma becerilerine
olumlu yonde degisim gosterdigi tespit edilmistir. Nitekim modelin 6gretim siirecinde de
yaratic1 yazma etkinlikleri ve ¢esitli materyaller araciligiyla 6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesine ¢alisilmis, elde edilen sonuglar da bunu destekler nitelikte olmustur.

Caligmanin temel problemi kapsaminda B2 diizeyi deney grubu 6grencilerinin ulastigi
basar1 ortalamasiyla kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 ortalamalarinda yazma becerisi
yoniinden anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu baglamda her iki grubun 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Nitekim 6n testlerden elde edilen bu
sonu¢ model uygulamasindan onceki puanlarin karsilagtirmasit oldugundan bu durumun
normal oldugu anlasilabilmektedir. Ciinkii her iki grup da ilgili kurumda yapilan B2 diizeyine
gecis sinaviyla belirlendiginden on testlerin farkli ¢ikmasi beklenmeyebilir. Bu hususun
arastirmamiz agisindan olumlu bir durum oldugu sdylenebilir. Nedeni ise elde edilen bu
sonucun her iki grubun ¢alisma 6ncesinde esit bir diizeyde oldugunu gostermesidir. Bu agidan
model uygulamasi oncesi esit diizeyde olan her iki grubun caligma sonunda nasil bir degisim
gosterdigi son testlerle ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Nitekim yazma becerisi yoniinden deney ve
kontrol grubu 6grencilerin son testlerine bakildiginda bu durumun degistigi goriilmiis ve
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durum model

uygulamasmin basarili bir sonu¢ verdiginin kaniti olarak goriilebilir. Ayrica yazma
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becerisinin alt boyutlarinin 6n test ve son test puanlar1 da karsilastirilmistir. Buradan elde
edilen sonuglarin da yukarida dile getirilen sonuglarla benzer nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Model uygulamasinda yazma becerisine yonelik yapilan etkinliklerin odak noktasini yaratici
yazma siireci olusturmaktadir. Bu ¢ercevede Ogrencilerin dilsel becerilerini gelistirmek i¢in
oncelikle metin olusturabilme giiciiniin kiiclik adimlarla 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Nitekim bu konuda Ince (2011) Tiirkce dersinin temel amaglarindan biri olan
yaratict diislinceye sahip olmanin yazma becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesinin 6n sarti
olarak ele alindigin1 ve yaraticilikla beceri arasinda mantiksal bir Oriintii oldugunu ifade
etmistir. Dolayistyla modelin yaratic1 yazma siireclerine odaklanmasinin 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi noktasinda 6énemli bir islev gordiigii sOylenebilir. Ayrica bu siirecin
dogru planlanmasi ve uygulamalarin saglikli bir sekilde yliriitilmesinin yazma becerisinin
tlim alt boyutlarinda karsilik buldugu ve 6grencilerin sézciik dagarciginin artmasiyla duygu ve
diiglincelerini daha anlasilir, kapsamli, bagdasik vb. sekilde ifade ettikleri elde edilen
sonuglardan anlagilmaktadir. Bu baglamda konuyla ilgili diger arastirmalarda da (Goger,
2016; Sever, 2011; Karatay, 2007; Tiifekgioglu, 2016) s6zcik dagarciginin zenginlesmesiyle
ogrencilerin diisiincelerini etkili bir sekilde yaziya aktarabilme, sozciikleri dogru ve yerinde
kullanabilme, daha saglikli iletisim kurabilme gibi bircok hususta dilsel becerilerinin

gelistiginin iizerinde duruldugu goriilmistiir.

Oneriler

e Yazmak icin Konus Modeli’nin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sadece
iretici beceriler alaninda degil, alic1 beceriler alaninda da yararlanilabilecek bir model
olabilecegi Ongoriilmektedir. Bu nedenle model, alana yonelik tiim beceri alanlarinda
uygulanabilir.

e (alismada model uygulamasindan elde edilen sonuglardan bu modelin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde B2 diizey 6grencilerle sinirlandirilamayacak kadar genis
bir dil 6gretim modeli oldugu 6ngdrillmiistiir. Bu nedenle bahse konu olan model, farkl
duzeylerde de uygulanabilir.

e Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin gelisiminde Tiirkgeyle ortak sozciikleri
barindiran Tiirk¢enin diger lehgeleri olan Kazakga, Tiirkmence vb. diller ile Arapga
konusan Ogrencilerin hedef dili dgrenmelerinde ileriye ket vurma seklinde sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunun oniine ge¢cmek adina hedef kitleye yonelik hazirlanan

metinlerde ve uygulamalarda bu husus goz oniinde bulundurulmalidir.
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