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Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde

Kavram Haritalarinin Etkisi”

The Effect of Concept Maps on The Development of Middle

School Students' Speaking Skill’
Yasin AYDOGAN?, Banu OZDEMIR®

6z

Bu calismada kavram haritalarinin 6grencilerin konusma becerisinin gelistirilmesinde etkisi olup olma-
digini tespit etmek amaclanmistir. Calismada nicel yontemlerden olan 6n test ve son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Calisma 2018-2019 egitim ve égretim yilinda I¢ Bati Anadolu Boélgesinde bulunan bir
ildeki ortaokulda 6grenim goéren 7. sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Calismanin uygulama streci 12
hafta boyunca devam etmistir. Hazirikll konusma calismalari deney grubunda kavram haritasi kullanilarak
yapilirken kontrol grubunda ise Turkge Ogretim Programi'nda énerilen ydntem ve teknikler kullanilarak ha-
zirlikll konusma calismalari yapilmistir. Veri toplama araci olarak ‘Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi
ve 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin kullanilan kavram haritasi tekniginin etkililik derece-
sini anlamak igin égrencilerin goérusleri gérusme formu yardimi ile alinmistir.  Arastirmanin sonucundaki
bulgular, deney grubu égrencilerinin lehine anlamli bir farklilik gésterirken kontrol grubu égrencileri icin
anlamli bir bulguya rastlanilmamistir. Gorusme formundan elde edilen bulgulara gore égrenciler, konus-
ma calismasi yaparken kullandiklari kavram haritasi teknigine olumlu bir sekilde yaklasmislardir. Tum bu
bulgulara dayanarak konusma becerisinin gelistirilmesinde kavram haritasi tekniginin etkili oldugu sonu-
cuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritasi, Konusma, Konusma Becerisi, Konusma Egitimi
Abstract

The purpose of the current study is to determine the effect of concept maps on the development of midd-
le school students' speaking skills. To understand the level of the efficiency of the concept map technique
used to develop the students’ speaking skills, the students’ opinions were elicited with an interview form.
The study employed the pretest-posttest control group design; one of the qualitative research methods.
The study was conducted with the participation of 7th-grade students attending a middle schoolin a city
located in the Central Western Anatolian region in the 2018-2019 school year. The application period of the
study lasted for 12 weeks. While the pre-prepared speaking activities were performed by using concept
maps in the experimental group, they were conducted by using the methods and techniques proposed
in the Turkish curriculum in the control group. As the data collection tool, ‘The Speaking Skill Evaluation
Scale” and a semi-structured interview form were used. The findings obtained in the study have revealed
a significant difference in favour of the experimental group while no significant difference in favour of the
control group was found. The data obtained from the interviews conducted with the students to elicit their
opinions about the concept map have revealed that the students positively approached the concept map
technique used while they were conducting their speaking activities. In light of all these findings, it was
concluded that the concept map technique is influential in the development of speaking skills.
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insanlar topluluk halinde yasarlar, birbirleri ile iletisim kurar-
lar. iletisimi de genellikle kurallar dnceden belirlenmis dilile
gerceklestirirler. Bireyler; yasadiklarini, gérduklerini, duyduk-
larini ve edindikleri izlenimlerini karsisindakilere aktarirken
genellikle icerisinde bircok unsuru barindiran konusmayi
tercih ederler. Bu baglamda Altunkaya (2017, s. 26), konus-
mayI ses organlarinda meydana gelen ses yardimiyla duygu
ve dusUncelerin, dilin kurallari icerisinde kelimeler ve cum-
leler olusturarak ifade edilen zihinsel, psikolojik, fizyolojik ve
sosyal bir sureg olarak belirtir.

Konusma, konusan ile dinleyen arasinda gerceklesen bir
eylemdir. Konusmaci ve dinleyici arasinda gerceklesen
bu eylemde konusmacinin jestleri, mimikleri, konusmanin
icerigi dinleyicide anlam ifade etmelidir. Dinleyicinin de
konusmaciya karsl tutumu konusmanin seyri acgisindan
onemlidir. Bu nedenle dinleyici dinlemenin kurallarina uy-
gun hareket ederek konusmacinin motivasyonunu etkiler,
konusmanin devam etmesini saglamis olur. Baska bir ifade
ile konusmaci ve dinleyici birbirini tamamlayan bir batindur.
Konusmacinin veya dinleyicinin sergileyecegi olumsuz bir
tutum konusmanin anlamsiz bir hale gelmesine neden ola-
caktir.

Konusma becerisi, kisinin sosyal, psikolojik ve kisiler ara-
si iliskilerinde 6nemli bir yere sahiptir. Konusma becerisini
gelismis bireyler, kendilerini tam olarak ifade edebildikleri
icin birbirini anlayabilen toplumlarin da temelini olustururlar.
Morris (2002), konusmanin insanlarin iletisim kurmak veya
fikirlerini toplumla paylasmak icin sosyal bir aktivite olarak
kullandiklar dogal bir yetenek oldugunu belirtir.

Konusmacilarin, fikirlerini ya da duygularini dinleyiciye ilet-
mek ve dinleyicinin anlatilanlardan yanlis mesaj almasini én-
lemek icin sdylemek istediklerini mumkin oldugunca etkili
bir sekilde ifade edebilmeleri gerekir. Dolayisiyla Konusma
becerisi dil 6gretim surecinin dnemli bir parcasidir. Harmer'e
(2007) gore konusma becerisini kazandirmanin u¢ nedeni
vardir: @) Konusma becerisine yonelik etkinlikler dgrencile-
rin gercek hayattaki yapabilecekler muhtemel konusma-
larn oncelikle sinifta uygulamalarina olanak saglayabilir. b)
Ogrencilerin yaptiklar konusma etkinlikleri hem égretmen
hem de &grenciler icin bir geri bildirim saglayacaktir. Og-
renciler kendi becerilerini gelistirirken dgretmenler égren-
cilerdeki konusma problemleri konusunda fikir sahibi ola-
bilir. ¢) Konusma olanaklari ne kadar fazla olursa, é6grenciler
konusmanin unsurlariyla daha cok karsilasacak ve sonug
olarak, ogrenciler akici bir sekilde konusabilecektir.

insanlar, cevrelerinden edindikleri konusma becerisi ile egi-
tim hayatina baslarlar. Bireylerin ¢evrelerinden edindikleri
konusma becerisi, okulda verilecek konusma egitimleri ile
gelistirilip kusursuz hale getirilmeye calisilir. Kendine guve-
nen, konusmasi ile cevresindekileri etkileyen, konusmasin-
da ses organlarini dogru ve yeterli kullanabilen bireyler
yetistirmek konusma egitiminin temel hedefleri arasinda yer
almaktadir. Konusma egitimi, Turkce ogretim programlarin-
da yer alsa da 6zelde Turkce ogretmenleri genelde butun
ogretmenler konusma becerisinin gelistirilmesine yénelik
olarak calismalidirlar.

‘Konusma vyetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili
konusma egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve guzel
konusma egitiminin gelistirilmesi bireylerin toplum halinde
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yasamalarinda cok buyuk bir dneme sahiptir. Bu sebepten
konusma becerisinin gelistirilmesinde Turkce ogretmenle-
rine buyuk sorumluluk dusmektedir (Kurudayioglu, 2003).
Kendine guvenen, nerede, nasil ve nicin konusmasi gerek-
tigini bilen 6égrenciler yetistirmek o6gretmenlerin sorumlu-
lugundadir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi icin dgre-
tim programlarinda konusma becerisine yonelik hedef ve
kazanimlar belirlenmistir. Bu hedef ve kazanimlarin 6gren-
cilere verilmesinde, ogrencilerin  konusma becerisine
yonelik davranislari sergilemesinde ogretmenlere énemli
isler dusmektedir. Bu baglamda Temizyurek (2007) 6gren-
cilerin 6gretmeni model aldigini, 6gretmenler gibi olmaya
calistigini, 6gretmenin ogrencilerin ilgilerini uyandirmalari
gerektigini, 6grencileri cesaretlendirmesi gerektigini belirtir.
Ogrencilerin Turkce Ogretim Programinda yer alan amaclara
ulasmalar icin 6gretmenler ellerindeki butun imkanlar kul-
lanmak durumundadirlar. Ogrenciler, dngérilen kazanimlara
ulastinlirken programda yer alan yontem ve teknikler kul-
lanilir. Bu yontem ve tekniklerin disinda farkli alanlarda sikca
kullanilan yontem ve tekniklerde Turkce dersine uygun hale
getirilerek kullanilmalidir. Bdylece o6grencilerin 6grenme
seviyeleri, edindikleri becerileri kullanma bicimleri farkl
acilardan da gérulmus olur.

Kavram Haritasi

Zihnimiz, cevremizde bulunan somut ve soyut butin nesne-
leri anlamlandinr. Anlamlandirdiklarini da belirli 6zelliklere
gore gruplandinr. Gruplandirmaya da kavram adi verilir.
Kaptan (1998), esyalarin, insanlarin, dustncelerin benzer
ozelliklerine goére gruplandirilmasinin kavram oldugunu
belirtir. Ozlem (2004, s. 67), kavrami bir veya birden fazla
onerme ile ifade edilen bir seyi tek bir kelime ile dzetlemek
olarak tanimlar.

Egitim-ogretim faaliyetlerinin temeli yeni bilgiler elde etmek,
elde edilen bu bilgilerin islenmesine yardimci olmak, islenen
bu bilgilerden yeni bilgilere ulasmaya dayanir. Bireyler elde
ettikleri bilgileri ezbere degil de anlayarak &grenirlerse
bilginin kaliciigr artinlmis olur. Bilginin zihindeki strecini
inceleyen bilim adamlar, bilginin edinilme, kullanilma ve
bir sonraki surece aktarilmasina yoénelik cesitli calismalar
yapmislardir. Yapilan bu calismalar sonucunda &gretim
programlarinda duzenlemelere gidilmis, ogrencilerin aktif
bir sekilde strece katilmalarina olanak veren yéontem ve
teknikler gretim programlarina dahil edilmistir. Ogrencilerin
aktif katiimlarina olanak veren yontem ve tekniklerden birisi
de kavram haritalama veya diger adiyla kavram haritasi
teknigi olmustur.

Ezbere &grenmeye karsilk olarak gelistirilen  Anlaml
Ogrenme, bireylerin dgrenmede nasil bir yol izlediklerini, et-
kin 6gretim icin ne gibi dzellikler olmasi gerektigini ve distin-
menin olabilmesini aciklayan ilkeleri belirtir. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin dnceden ogrenilenler ile sonradan
ogrenilenler arasinda anlaml bir baglantiya ihtiyac vardir.
Bu baglanti saglanamazsa ogrenildigi dustunulen bilgiler
ezberden oteye gidemez. Bu nedenle anlamli 6grenmede
dgrenci etkindir. Ogrenilenler, bilingli sekilde dgrenildigi icin
kalicidir (GUnes, 2016; Kaptan, 1998; Korkucu, 2007).

Novak ve Gowin, Ausubelin Anlamli Ogrenme Kurami'ndan
yola cikarak 6grencilerin 6n 6grenmelerini de esas alan kav-
ram haritasi teknigini deneysel calismalar neticesinde sekil-
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lendirmislerdir (Jacobs-Lawson, ve Hershey, 2002; Korukcu,
2007, Miller-Kuhaneck, Bortone ve Frost, 2007, Novak ve
Canas, 2006).

Novak ve Canas (2010) gére kavram haritasi, Novak'in da
icinde bulundugu bir arastirma grubu tarafindan ihtiyac icin
gelistirilmistir. Gelistirilmesindeki amac, kavramlarin kavranis
sekillerini cocuklarda gormek ve kavrayisin icerisindeki kav-
ram ve 6nermelerin yapilarindaki degisimleri gézlemeyebil-
mekti.

insan, zihninde ortak &zelliklere gére gruplandirdigyi somut
veya soyut her seye ortak isim olarak kavram adini verdigine
gore bu kavramlarin kendi aralarinda bir iliskisi olmasi gere-
kir. Ornegin toplumu dizenleyen yazisiz kurallar deyince
akla orf, adet, gelenek, gérenek, tére, ahlak kurallan gibi
kavramlar gelmektedir. Bu kavramlarin kendi aralarinda olan
iliskiyi bir sekil veya sema Uzerinde gosterilmesine de kav-
ram haritalama denilir. Jacobs-Lawson, ve Hershey'e (2002)
gore bireyin uzun sureli belleginde bulunan anlamli icerigi
yansitan ve hiyerarsik sekilde dlzenlenmis bilgiyi temsil
eden grafiklere kavram haritasi adi verilir.

Kavramlar harita haline getirirken farkli sekillerde harita-
lar kullanilabilmektedir. Harita sekillerinde farklilk olmasi
bilginin farklligr ile ilgili degildir. Farkli sekiller kullanitmasi
kavram haritasini hazirlayan kisinin kendisi ile ilgilidir. Alan
taramasi yapilirken farkl tirde kavram haritasi sekillerine
rastlanmistir.

Novak ve Gowin (1984, s. 39); kavram haritalarini akis cizgi-
si (low charts), dénen diyagramlar (cyle diagrams) ve
dayandirlabilir agaclar (predicability trees) olarak Uce
ayirmistir. Whiteley (2005); érimcek (spider), hiyerarsik
(hierarchical) ve ag (network) kavram haritasi adi altinda
basliklandirmistir. Pinar (2018); érumcek agi, hiyerarsi, sinifla-
ma, zincir ve balik kilcigr kavram haritalari seklinde bir sirala-
ma yapmistir. Asagidaki Tablo 1'de alan taramasinda rastla-
nan kavram haritalari verilmistir.

Tablo 1. Kavram haritasi tdirleri

Novak ve Gowin Whiteley Pinar
Oriimcek adi kavram
haritasi
Akis cizgisi Ortimeek (spider) :;ﬁ;af' kavram
Dénen diyagramlar  Hiyerarsi
- ; Siniflama kavram
Dayandirilabilir (hierarchy) haritas:

agaclar Ag (network

Zincir kavram haritasi
Balik kilcigr kavram
haritasl

Tablo 1'de literatir taramasinda sikca karsilasilan kavram
haritalarina yer verilmistir.

Kavram haritasi teknigi farkli disiplinlerde sikca kullanilan bir
tekniktir. Turkce egitimi ile ilgili hazirlanan tez veya makale-
lerde kavram haritasinin dil bilgisi 6gretimindeki etkisi, metin
turlerinin 6gretimi, okudugunu anlama Uzerindeki etkisi Uze-
rinde durulmustur. Turkce literatlirde konusma becerisinin
gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkisini arastiran calis-
maya rastlanilmamistir. Bulbul (2014), kavram haritalarinin
konusma calismalarinda kullanilmasina yonelik &nerilerde
bulunmustur. Sahin, Kurudayioglu ve Abali Oztirk (2013),
yapmis olduklar calismada kavram haritalarinin  konus-
ma becerisinde kullanilmasina yonelik 6énerilerde bulun-
muslardir.

Konusmanin planlanmasi, sunumunun yapilmasi ve deger-
lendirilmesi asamalarinin sistematik bir sekilde yapilmasi
onemlidir. Konusma uygulamalarinda égrencilerin kendile-
rini rahat hissetmeleri noktasinda farkli yontem ve tekniklerin
kullanilabilir olabilecegini gostermek amaciyla kavram hari-
tasi teknigi secilerek konusma becerilerinin gelistirilmesinde
kavram haritasi tekniginin ne gibi etkileri oldugu ortaya kon-
maya calisitmistir.

Konusma becerisinin  gelistirilmesinde kavram haritasi
tekniginin kullanildigr bir calismanin olmamasi bu ¢alismanin
alana bir katki saglayacagi dustncesini olusturmustur.

Bu arastirmada konusma becerisinin gelistirilmesinde kav-
ram haritalarinin etkisi incelenmeye calisitmistir. Bu baglam-
da “Ortaokul 6grencilerinin konusma becerilerinin gelistiril-
mesinde ve konusma kaygilarinda kavram haritalarinin etkisi
var midir?” sorusu arastirmanin problem cumlesini olustur-
maktadir. Bu dogrultuda su alt problemlere de cevap aran-
mistir:

1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu &grencilerinin, Konusma
Becerisini Degerlendirme Olcegi'ne gore on test toplam or-
talama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney Grubu 6grencilerinin Konusma Becerisini Deger-
lendirme Olgegi'ne gore on test ve son test toplam ortalama
puanlarr arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol Grubu 6grencilerinin Konusma Becerisini Deger-
lendirme Olgegi'ne gore on test ve son test toplam ortalama
puanlarr arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney Grubu ile Kontrol Grubu 6grencilerinin, Konusma
Becerisini Degerlendirme Olcegi'ne gore son test toplam or-
talama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin konusma becerile-
rinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkisini belirlemek
icin on test-son test kontrol gruplu yar deneysel model kul-
lanilmistir.

“Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda nedensel
iliskileri test etmek icin en glclu ydntem deneysel arastirma
desenleridir. Deneysel arastirmalar, arastirmaciya inceledigi
bagimsiz degiskenlere mudahale ederek bagimli degisken
Uzerindeki degisimleri kiyaslama imkani verdiginden, olgu-
lar arasinda sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha
kolay yapilabilmektedir"(Gurbuz ve Sahin, 2016, s. 367).

"On test- son test kontrol grubu deseninde katilimailar iki
veya daha fazla mudahale kosuluna yansiz atanir ve 6n
test uygulanir, daha sonra mudahale kosullar uygulanir ve
son olarak son test yapilir” (Chirstensen, Johnson ve Turner,
2015, s. 269). “Yari deneysel desen, degiskenlerin tamaminin
kontrol altina alinamadigr durumlarda bilhassa egitimle ilgili
calismalarda kullanilan deneysel desendir. Egitime yonelik
deneysel arastirmalarda arastirmaci duruma mudahale ede-
cek imkana sahip degildir." (Creswell, 2003).

Ogrencilerin kavram haritasi tekniginin uygulama streciyle
ilgili goruslerini almak amaciyla gorusme teknigi kullanilarak
nitel ydbntem destegi saglanmistir.
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Arastirmada kullanilan yari deneysel modelin sematik
gosterimi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. On test- son test kontrol gruplu yari deneysel mode-
linin simgesel gérinumdi

Grup On test Yéntem Son test
Gl Oll X Olz
G o o

2 21 22

Karasar'dan yararlanarak hazirlanmistir. (2015). G,: Deney grubu, G,: Kontrol grubu, O, Deney
grubu ontest islemi, O, ;Deney grubu sontest islemi, O, :Kontrol grubu éntest islemi, O, ,:
Kontrol grubu sontest islemi, X:Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken
(kavram haritas!)

Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yiinda i¢ Bati Anadolu Bélgesinde bulunan bir ortaokulda
ogrenim goéren 40 adet yedinci sinif 6grencisi olusturmak-
tadir. Rastlantisal olarak belirlenen deney ve kontrol grubun-
da 20'ser 6grenci bulunmaktadir. 7. sinif 6grencilerinin tercih
edilmesinde 6grencilerin bilissel gelisimleri ve kavramlar
arasinda parca butun iliskisi kurabilme becerileri etkili ol-
mustur. Deney ve kontrol grubunda ait veriler Tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 3. Deney grubu ve kontrol grubuna ait veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu

Cinsiyet
N % N %
Kiz 11 55.0 10 50.0
Erkek 9 45.0 10 50.0
Toplam 20 100.0 20 100.0

Tablo 3'e gbre deney grubu, 11 kiz (%55.0) ve 9 (%45.0) erkek
ogrenciden olusurken kontrol grubu 10 kiz (%50.0) ve 10
(%50.0) erkek 6grenciden olusmaktadir. Elde edilen veriler-
den hareketle deney ve kontrol grubunda yer alan égrenci-
lerin cinsiyet bakimindan denk oldugu séylenebilir.

Veri Toplama Araclari

Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin konusma
becerilerini degerlendirmek amaciyla Sallabas (2011)' Iin 28
maddeden olusan ve ‘konusmaya baslangi¢, konusmanin
gelisme bolumu, konusmanin sonug boélimu, beden dili ve
dilin dis yap! unsurlarini uygulayabilme” baslikli ‘Konusma
Becerisini Degerlendirme Olcedi' kullanilmistir. Ogrencilerin
kavram haritasi teknigi ile ilgili géruslerini almak amaciyla
Yapilandirilmis Gértusme Formu' kullanilmistir. 2018 Turkce
Ogretim Programi'nda yer alan temalar ve konusma alanina
ait kazanimlar géz éntne alinarak belirlenen hazirlikli konus-
ma konulari belirlenmistir. Konusma konulari ‘parca butln
iliskisi, secilen konularin kavram haritasina uygunlugu ve
konularin 7. sinif égrencilerinin bilissel duzeylerine uygun-
lugu' uzman gorustne sunulmus ve yapilan degerlendirme-
ler sonucunda konulara son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normallik var-
sayimina uygun oldugu goéruldukten sonra elde edilen veriler;
frekans analizi, betimsel analiz, Independent Samples t-test
(bagimsiz dérneklemler) ve Paired Samples t-test (bagimli
drneklem) ile coziimlenerek analiz edilmistir. Ogrencilerin bu
teknikle ilgili géruslerini almak amaciyla hazirlanan gértisme
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formundan elde edilen veriler ¢ézimlenerek nitel arastirma
yéntemlerinden tematik analiz ile degerlendirilmistir. Ayrica
frekans ve yuzde degerleri verilerek tablolastirntmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu arastirmanin planlanma, uygulama ve raporlama surecle-
rinin tamaminda “Yuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigi Yénergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tum kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélumu olan
‘Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Kitahya Dumlupinar Universitesi Etik Kurulunun 15.11.2018
tarih ve 2018/07 sayili toplantisinda yapilan gértismeler ve
degerlendirmeler sonucunda calismanin iceriginde ve uy-
gulanmasinda etik acidan bir sakinca olmadigina oy birligi ile
karar verilmistir.

Bulgular

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama éncesi
aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciy-
la 6n test olarak Konusma Becerisini Degerlendirme Olced
(KBDO) o&grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin dlcekten
aldiklar toplam puanlarina ait ortalama puanlar bagimsiz
orneklemler t-testi kullanilarak degerlendirilmistir. Deney
ve kontrol grubu égrencilerinin Konusma Becerisini Deger-
lendirme Olceginden aldiklar &n test toplam puanlarina ait
ortalama puanlarina iliskin veriler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin konusma bece-
risini degerlendirme o6lgcegi on test toplam puanlarina ait t-testi
sonuclari

On test N X SD df t p
Deney 20 63.45 4.94

38 1845 073
Kontrol 20 60.05 6.58

Tablo 4'te deney ve kontrol grubu égrencilerinin KBDO'den
aldiklart on test puanlarina ait t-testi sonuglar verilmis-
tir. Tablo incelendiginde ogrencilerin konusma becerisini
degerlendirme olceginden aldiklart 6n test puanlarinin or-
talamasi deney grubu icin X= 63.45 iken kontrol grubu icin
X= 60.05'tir. Tabloda p degerinin .05'ten yuksek oldugu
(t = 1.845; p> .05) goruldigu icin iki grup arasinda anlamll
bir farkin olmadigi anlasilmaktadir. Bu verilerden hareketle
deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugu, konusma
becerileri bakimindan birbirlerine benzer ozellikler tasidigi
sonucuna varilmistir.

Deney grubu ogrencilerinin uygulama o6ncesi ve uygu-
lama sonrasi toplam puanlar arasinda anlaml bir farkin
olusup olusmadigini incelemek icin bagimli érneklem t-testi
yapilmistir. Deney grubu ogrencilerinin Konusma Becerisini
Degerlendirme Olcegi'nden aldiklari &n test ve son test top-
lam puanlarinin ortalamalarina iliskin veriler Tablo 5'te veril-
mistir.

Tablo 5. Deney grubu égrencilerinin konusma becerisi deger-
lendirme dlcegi on test ve son test toplam puanlarina ait t-testi
sonucu

Deney Grubu N X SD df t p
On test 20 63.45 4.94

19 -5873 .000
Son test 20 68.5 3.25
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Tablo 5'teki veriler incelendiginde dgrencilerin KBDO' ye
goére on testten aldiklar puanlarin ortalamasi X= 63.45 iken
son testten aldiklari puanlarin ortalamasi X= 68.5' tir. Deney
grubunun on testten aldigi puanlarin ortalamasi ile son test-
ten aldiklar puanlari ortalamasi arasinda anlaml bir fark
bulunmaktadir (¢ - -5.873; p< .05). Bu bulguya gore 6gren-
cilerin hazirlikli konusma yaparken kullandiklari kavram har-
italart 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesinde etkili
olmustur degerlendirmesi yapilabilir.

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama éncesi ve uygu-
lama sonrasl toplam puanlari arasinda anlaml bir farkin
olusup olusmadigini incelemek icin bagimli érneklem t-testi
yapilmistir. Kontrol grubu égrencilerinin Konusma Becerisi-
ni Degerlendirme Olcegi'nden aldiklar 6n test ve son test
toplam puanlarinin ortalamalarina iliskin veriler Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubu égrencilerinin Ronusma becerisi deger-
lendirme dlcegdi on test ve son test toplam puanlarina ait t-testi
sonucu

Kontrol Grubu N X SD df t p
6.58

On test 20  60.05

19 -1207 242

Son test 20 61.75 3.25

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu égrencilerinin KBDO'ye
goére on test puan ortalamalari X= 60.05 iken son testte ait
puan ortalamalari X= 6175 olmustur. Kontrol grubu égrenci-
lerinin 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortalama-
lar arasinda anlamti bir fark bulunmamaktadir (¢, - -1.207; p>
.05). Kontrol grubunda yapilan hazirlikli konusma calismalari
TDOP'nin &n goérdugi sekilde yapilmistir. Ogrencilerin én
test ve son test puanlari arasinda az da olsa bir fark olmasina
ragmen bu fark istatiksel olarak anlaml bulunmamistir. Bu-
radan da kontrol grubu égrencilerinin uygulama éncesi ve
uygulama sonrasi hazirlikli konusma becerileri arasinda bir
farkllik olmadigi sonucu c¢ikaritmistir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama sonrasinda
hazirlikli konusma becerilerinin gelismesinde anlamli bir fark
olup olmadigini anlamak icin Konusma Becerisini Deger-
lendirme Olcegdi son test olarak tekrar uygulanmistir. Deney
ve kontrol grubu égrencilerinin 6lcekten aldiklar toplam
puanlarinin ortalamalarina iliskin verileri degerlendirmek
amaciyla bagimsiz érneklemler t-testi yapilmistir. Deney ve
kontrol grubu &grencilerinin dn test ve son testten aldiklar
toplam puanlarinin ortalamalari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin konusma bece-
risini degerlendirme élcegi son test toplam ortalama puanlari-
na ait t-testi sonucu

Son test N X SD df t p
Deney 20 68.50 3.25

38 4929 .000
Kontrol 20 61.75 518

Tablo 7 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6g-
rencilerinin KBDO'den aldiklari son test puan ortalamalari
deney grubu icin X= 68.50 iken kontrol grubu icin X= 61.75
olmustur. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatik-
sel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (¢_, - 4.929; p< .05).
Deney grubunda hazirlikli konusma calismalarinin kavram
haritasi kullanilarak gerceklestirilmesi, 6grencilerin konusma

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucunu ortaya
¢clkarmaktadir.

Deney grubu ogrencilerinin kavram haritasi kullanilarak
yapilan hazirlikli konusma calismalari ile ilgili goruUslerini
almak icin 5 sorudan olusan yapilandirilmis gérusme for-
mu hazirlanmistir. Gérisme formu sorularina verilen ce-
vaplar incelenmis, elde edilen cevaplar dogrultusunda
temalar olusturulmustur. Ogrencilerin gérusleri temalara
gore siralandiktan sonra goérUsler frekans ve ylzde olarak
hesaplanmistir. Daha sonra bu temalar aciklanip yorumlan-
mistir. Ayrica égrencilerin goruslerinden dogrudan alintilar
yapilmistir. Alintilar yapilirken égrenciler “O1, 02, 03" seklinde
kodlanmistir.

Ayni 6grenci ilgili soruya birden fazla goérus belirtmisse
gorusleri ayr ayr degerlendirildigi icin frekans ve yuzde
degerlerine yansitilmistir.

‘Konusmanizin planini kavram haritasi kullanarak hazirlar-
ken ne gibi sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil cézimler
getirdiniz?" sorusuna yénelik égrencilerin gértsleri kategori
haline getirilmis. Bu kategoriler Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Kategoriler ve kRatilim oranlari

Soru Kategoriler f %
Konusmanizin Kavramlari belirlerken zorlanma 6 30
planini kavram
haritas! kullanarak Kavramlari siralarken zorlanma 6 30
hazirlarken ne gibi  Kayramlarin cagrisim yapmamasi 2 10
sorunlar yasadiniz?
%100 Kavramlari haritaya yerlestirirken

6 30
(f=20) zorlanma

Tablo 8'deki “Konusmanizin planini kavram haritasi kullana-
rak hazirlarken ne gibi sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil
cozumler getirdiniz?" sorusuna ogrenciler toplam olarak
yirmi gérus belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya belirttikleri
gorusler neticesinde dort adet kategori olusturulmustur. Bu
kategori ylzdelik oranlari incelendiginde 6grencilerin %30 ‘u
(f= 6) kavramlari belirlerken zorluk yasamistir. Yine tablo in-
celendiginde &grencilerin %30'u (f= 6) belirledigi kavramlari
siralarken zorlanmistir. Ogrencilerin %30'u (f- 6) kavramlari
haritaya yerlestirirken sorunlar yasamistir. Ogrencilerin %10'u
(f= 2) kavramlarin kendilerinde caginsim yapmadigini belirt-
mistir.

Ogrenciler, kendilerine verilen konusma konularini planlar-
ken kavram haritasi tekniginden yararlanmalari gerektigini
bilmekteydiler. Ogrencilere iki haftalik bir bilgilendirme ve
kavram haritasi yapma uygulamasi yapilmasina ragmen
ogrenciler konusma planlarini kavram haritasi  sekline
donustururken cesitli sorunlarla karsilasmislardir. Bu sorun-
larin nedenleri arasinda kavram haritasi teknigine Turkce
ogretiminde sikca rastlanmamasi, ozellikle kavram hari-
tasinin 6égrenciler tarafindan yapilmasinin istenmesinin ver-
mis oldugu kaygl, kavram haritasini yanlis yaparim korkusu
gibi sebepler sayilabilir.

Ogrencilerin karsilastiklar sorunlar incelendiginde kavram-
lar belirlerken, kavramlar siralarken, kavramlari haritaya
yerlestirirken ve kavramlarin cagrisim yapmamasi ile ilgili so-
runlar yasamistir. Ogrencilerin kavramlari belirledikleri ancak
kavramlari 6nem sirasina gore siralarken sorun yasadiklari
yorumu yapilabilir. Ayrica belirlenen kavramlarin kavram
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haritasina yerlestirilmesinde de sorun yasandigi goruslerden
anlasilmaktadir. Burada égrencilerin kavram haritasinin man-
tigini genel olarak anladiklar ancak yine bazi égrencilerin
(f= 6) kavramlarin haritaya nasil yerlestirilecegi konusun-
da tereddit yasadigi gdruslerden anlasilmistir. Ogrencile-
rin Turkce Ogretimi cercevesinde kavram haritasi teknigi ile
sikca karsilasmamasi, ogrencilerin sorun yasamalarinin te-
mel nedeni olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin gdrisle-
rinden bazilari su sekildedir:

‘Bazi kavramlari haritama sigdirmaktq zorlandim ve onlarin
da sunumda bulunmasi gereRiyordu.” (O1).

‘Kavramin alt kavramlarini belirlerken sorun yasadim.” ©3).
‘Konumu arastirirken aynj konu icin farkli bilgilerle karsilastim.
Bu benim icin sorundu.” (O4). .

‘Kavramlari bir araya getirirken zorlandim."(O5).

“Kavramlari belirlerken zorlandim.” (O6).

“Kavramlarin ne cagnstirdigini bulmakta zorlandim.” (G7).

“Kavramlari siralarken sorun yasadim.” (O10).

‘Kavram haritasini yaparken zorlandim. ClnRU neyi nereye
koyacagimi bilmiyordum.” (O12).

"Hazirlarken zorlandim. Cunkiu konusmamdaki  anahtar
sézcukleri secmekte zorlandim. Konum soyut oldugu icin
daha fazla zorlandim.” (O15).

C)grencilerin kavram haritasini hazirlarken karsilastiklari so-
runlari cézmek icin ne yaptiklarina yénelik géruslerini almak
amaciyla bir soru daha sorulmustur. Ogrencilerin gdrisleri
degerlendirilerek goérusler tema kategori getirilerek Tablo
9o'da verilmistir.

Tablo 9. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %

Ogretmenden yardim alma. 14 70

Bu sorunlara nasil
cozumler getirdiniz?
%100

(f= 20)

Haritayi olustururken ortaya
cikan bilgileri analiz etme, 6rnek 4 20
kavram haritalari inceleme

Kapsayicl kavramlari secme 2 10

Tablo g'da 6grencilerin konusma planlarini kavram haritasi
kullanarak hazirlarken karsilastiklar sorunlara yer verilmistir.
Ogrencilerin gérisleri degerlendiritmis, dgrencilerin Gg farkl
¢ozUm yolu bulduklarr anlasilmistir. Ogrencilerin 14'0 (%70)
ogretmenden yardim alma kategorisinde yer alirken égren-
cilerin dordu (%10) haritayi olustururken ortaya ¢ikan bilgileri
analiz etme ve drnek kavram haritalarini inceleme katego-
risinde yer almistir. Ayrica 6grencilerin ikisi (7%10) kapsayicl
kavramlari secme kategorisinde yer almistir.

Kavram haritasi teknigi Turkce ogretimi icerisinde dilbilgi-
si ogretiminde agirlikli olarak kullanilsa da okuma, yazma
ve konusma becerisinin gelistirilmesine yénelik olarak aktif
kullanilan bir teknik degildir. Bundan dolayl konusma bec-
erisinin gelistirilmesinde kullanilmak istenen kavram hari-
tasi teknigi dégrencilerin zorlanmasina neden olmustur. Og-
renciler karsilastiklari bu sorunu ¢ézmek icin é6gretmenden
yardim istemenin yani sira arastirma, ortaya cikan bilgileri
analiz etme ve 6rnek kavram haritalarini inceleme, kapsayici
kavramlari secme gibi ¢cozUmler bulmuslardir.

Ogretmenin dgrencilere yardimer olmasi konusma planinin
hazirlanmasi strecinde énem arz etmektedir. Zira é6grenciler
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kavram haritasi kullanarak hazirlayacaklari konusma planini
olustururken kendilerini yetersiz hissedebilirler. Bu durum-
da konusma kaygilarinin azaltilmasinda égretmenin rehber-
lik etmesi olumlu katki saglamistir. Ogrencilerin bu soruya
yonelik goruslerinden bazilar asagrya verilmistir:

“Kapsayici kavramlari secerek planimi hazirladim."” (O1).

‘Kavramlari nereye yerlestirecegimi kararsiz Raldim. Bu konu-
da égretmenimden yardim aldim.” (O20).

‘Bazi gereksiz kavram ve alt basliklarr haritadan cikararak so-
runumu ¢ézddm.” (O3).

‘Konumu arastirirken ayni konu icin farkli bilgilerle karsilastim.
Bu benim igin sorundu. Bunun icin analiz yapip ortaya bir sey
cikardim’(O4).

‘Hangi kavramlarin ne cagristirdigini bulmakta zorlandim.
Ogretmene sordum.” (O7).

‘Kavram haritamda kullanacagim kelimeleri yerlestirmekte
sorun yasadim. Ogretmenime sorarak bu sorunu atlattim.”
(O9).

“internetten Srneklere bakip bilgi aldim.” (©013).

Ogrenciler Kkarsilastiklari sorunlar cézmek icin farkl yol-
lar bulmaya calismalart konusma planlarini tamamlamaya
istekli olduklari seklinde degerlendirilebilir.

“Sizce kavram haritasi kullanarak konusma plani yapmanin
avantajlari nelerdir?" sorusuna yénelik 6grencilerin gérutsleri
incelenmis. Daha sonra bu gorUsler kategori haline getirile-
rek Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %
Sizce kavram Konusmay! hatirlatma 10 50
haritasi kullanarak

konusma plani

yapmanin Plan olusturma 8 40
avantajlari nelerdir?

9100

(f- 20) Duyussal destek saglama 2 10

Tablo 10'da "Sizce kavram haritasi kullanarak konusma
plani yapmanin avantajlan nelerdir?" sorusuna égrenciler
tarafindan 10 adet gérus climlesi yazilmistir. Ogrencilerin ilgili
soruya yonelik gorusleri degerlendirilerek U¢ kategori haline
getirilmistir. 10 6grenci (%50) kavram haritasinin konusmayi
hatirlatmasini avantaj olarak goérUrken sekiz égrenci (%40)
konusmanin planlanmasinda kavram haritasinin avantaj
sagladigini distnmektedir. Ayrica iki 6grenci de (%10) kav-
ram haritasinin kendilerine duyussal avantaj (heyecani kont-
rol etme, cesaret, vb.) sagladigini diisinmektedir. Ogrencile-
rin goéruslerinden bazilari su sekildedir:

‘Konusmami yaparken nerede ne sdyleyecegime yardimci
oldu. Konusmami hatirlamami saglad.(020).

'Kavram haritasi bir nevi 6zet gibi. Kisaca her seyi icine almis
ve konusmanin kisasi bence." (016).

‘Zamana dikkat etmemi sagladi. Gereksiz bilgileri anlatmami
engelledi.”" (O17).

‘Kelime karmasikligina son verdim. AkRlimiza gelmeyen seyleri
bize hatirlatti" (O18).

‘Konusma yaparken heyecanlandigimdg kavram haritamdan
yardim aldim. Béylece isim kolaylasti." (O2).

‘Konusmami nasil planlayacagimi bilmiyordum. Bu yolla plan-
lama yaptim.” (O4).
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‘Arkadaslarimin ontinde cesaretlendim. Kelimeleri daha iyi
secmemi saglad..” (O8).

‘Konuyu daha rahat hatirlamami sagladi. Ctinku ben énceden
endiseleniyordum.” (O11).

Ogrencilerin soru ile ilgili gorusleri degerlendirilip kategori
haline getirildiginde kavram haritasi tekniginin égrencilere
avantaj sagladigr sonucuna ulasilabilir. Kavram haritasi kul-
lanilarak yapilan konusma planlari; 6grencilerin konusma-
ya yonelik kaygilarinin azalmasinda, konusmayi hatirlama-
larinda, yapilan konusmalarin daha planli yapilmasinda,
konusmanin icerik olarak daha zengin olmasinda égrencilere
avantaj saglamistir.

‘Sunumunuzu kavram haritasi kullanarak yaparken ne gibi
sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil cézumler getirdiniz?"
ogrencilerin bu soruya yoénelik gorusleri incelenmis. Daha
sonra gorusler kategoriler haline getirilerek Tablo 11'de ve-
rilmistir.

Tablo 11. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %
Sunumunuzu Konusma planinda sorun 10 50
kavram haritasi yasamama

kullanarak yaparken

ne gibi sorunlar Duyussal sorunlar yasama 6 30
yasadiniz?

%100

(= 20) Planlama sorunu yasama 4 20

Tablo 11 incelendiginde sunum esnasinda sorun yasama-
yan ogrencilerin 10 oldugu goérulmektedir. Sorun yasadigini
belirten 6grenci sayisi ise 10'dur. Duyussal (heyecan, korku,
utanma, kaygl, vb.) yonden sorun yasayan ogrenci sayisi alti
(%30), planlama sorunu ( nereden baslayacagini bilememe,
konusma planini karistirma) yasayan ogrenci sayisi ise dort-
tar (%20).

Topluluk karsisinda konusmak genel itibariyle heyecan
ve kaygl uyandiran bir durum oldugu icin 6grencilerin de
yukaridaki sorunlarla karsilasmasi dogal karsilanmalidir.
Ogrencilerin gérislerinden bazilari su sekildedir:

‘Konusma yaparken heyecanlandim. Konusmayi yapmaktan
vazgecmeR istedim.” (020).

‘Sunumumu yaparken konusma planimi karistirdim. Ama
daha sonra Raygilanmadan Rarsidaki Risilere belli etmemeye
calistim.” (O15).

“Heyecanlandim, kaygilandim.” (O10).

“Sunumum tip terimi oldugu icin kanstirdim.” (O14).

"Herhangi bir sorun yasamadim.” (O17).

“Herhangi bir sorunla karsilastigimi discinmdyorum.” (O1)

“Kavram haritam oldugu icin pek fazla sorun yasamadim.” (O
2).

‘Heyecanlandim, konusmami  karistiracagimi
Konusmaktan vazgecmeR istedim.” (O5).

duastinddam.

GérUsler incelenip degerlendirildiginde 6grenciler, sunum-
larini yaparken c¢esitli sorunlarla karsilasmislardir. Bu sorun-
lari cdzmekicin kendilerine ¢esitli cozUm yollar bulmuslardir.
Ogrencilerin bulduklar ¢ézim yollari incelenmis, daha sonra
bu ¢cézum yollar Tablo 12'de kategoriler halinde verilmistir.
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Tablo 12 incelendiginde ogrenciler karsilastiklar sorunu
cozmek icin cesitli gorusler belirtmislerdir. Gorusler irdele-
nerek iki kategori haline getirilmistir. Ogrencilerden Gcu
(%15) O6gretmen destegine basvururken sekiz 6grenci (%40)
yaptiklari kavram haritalarina gUvenerek karsilastiklari
sorunu ¢cozmeye calismislardir.

Tablo 12. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %

Bu sorunlara nasil
cozumler getirdiniz?
%100

(f- 20)

Ogretmen dested 3 15

Kavram haritasina duyulan
guven

CozUmler incelendiginde &grencilerin  karsilastiklarr  so-
runlart cézmek icin caba sarf ettigi, konusma yapmaktan
vazgecmek istemedikleri anlasilmaktadir. Kavram haritasina
olan guveninin fazla olmasi konusma becerilerin gelistiril-
mesinde kavram haritasinin etkili oldugu sonucu cikarilabilir.
C")grenciterin goruslerinden bazilar su sekildedir:

"Harita kendime giivenimi sagladi." (7).

‘Kavram haritam ozet oldugu icin konusmaktan vazgecme-
dim. Ogretmenim beni isteklendirdi." (O5).

"Ogretmenimden bastan baslamak istedigimi belirttim.” (O15).

‘Kavram haritasi konusmanin ézeti oldugu icin konusmami
gerceRlestirdim.” (0O20).

‘Diger sunumlari yapanlari dinleyince cok zor olmadigini
gordum.” (O13).

Ogrencilerin yukaridaki gorusleri degerlendirildiginde 6g-
renciler, hazirladiklarn kavram haritalarinin yardimi ile sorun-
larina ¢6zum bulmuslar. Bulunan ¢ézumler arasinda égren-
cilerinin konusma kaygilarini ortadan kaldirmak istedikleri
anlasilmaktadir. Bunun icinde égretmen ogrencileri motive
etmistir. Ayrica hazirlanan kavram haritalarinin égrencilere
bu konuda yardimci oldugu sonucu ortaya cikmaktadir.

‘Kavram haritasi kullanarak sunum yapan bir kisi olarak
kendinizi degerlendirdiginizde neler soyleyebilirsiniz?" bu
soruya yonelik 6grencilerin gorusleri degerlendirilmis. Daha
sonra bu gorusler kategoriler haline getirilerek Tablo 13'te
verilmistir. Ozellikle bu soruda dgrenciler birden fazla goriis
belirttikleri icin frekans ve ylzde degerlerinde farklilik vardir.

Tablo 13. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %
Kavram haritasi kulla- ~ Duyussal destek saglama 13 65
narak sunum yapan bir e

kisi olarak kendinizi Konusmanin niteliginiartrma 10 50
degerlendirdiginizde  Kendini basarili bulma 2 10
neler sdyleyebilirsiniz?

(f=20) Kendini basarili bulmama 1 5

Tablo 13 incelendiginde &grencilerin  kendilerini deger-
lendirmeleri neticesinde 26 farkli degerlendirme ifadesine
yer verilmistir. Ogrencilerin gérislerinin degerlendirilmesi
neticesinde kavram haritasinin égrencilere duyussal destek
saglamada etkili oldugu frekans (f= 13) ve yUzde ifadelerinden
(%65) anlasilmaktadir. Ogrenciler, kendilerini degerlendird-
iklerinde kavram haritasinin konusmanin niteligini artirdigini,
kavram haritasi kullanilarak yapilan konusma calismalarini
basarili bulduklarn goéruslerine yer verilmistir. Ayrica ken-
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dini basarili bulmayan bir 6grenci oldugu goruslerden an-
lasilmistir. Ogrencilerin goruslerinden bazilar su sekildedir:

‘Kavram haritasi heyecanimi biraz da olsa azaltt. Kavram
haritasi sayesinde sunumu Raristirmadim. Bir hata yapacak
olsam bile kavram haritasi sayesinde hatami diizelttim.” (O14).

‘Onceki konusmalarma gdre daha basariliydim. AnlatmakR
istediklerimin tamamini anlattigimi ddstntyorum. Kavram
haritasi bu konuda bana yardimci oldu.” (O20).

“Yaptigim harita endisemin azalmasina yardimei oldu.” (O12).

‘Kavram haritas! biraz olsun yenmemi sagladi. Eger hic
heyecanlanmasaydim konusmam daha iyi olabilirdi." (O9).

‘Bas kisimlarda  heyecanlandim. Daha sonra kavram
haritasinin verdigi rahatlikla sunumuma devam ettim. Kavram
haritamin ayrintili ve gayet bilgi verici oldugunu ddistindiyorum.”
(O15).

‘Kavram haritasi olmadan yaptigim konusmalardan daha iyi
bir konusma oldugunu dtsuntyorum. Anlatacagim Ravramlar
ve kRuracagim cumleleri daha zengin ve anlasilir yaptigimi
dustntyorum.” (O1).

‘Oz glivenli oldugumu séyleyebilirim.” (O19).

‘Kendimi orta seviyede basarnli goriyorum. Daha iy
yapabilirdim. Ama eskiye gore iyi oldugumu ddstintyorum.”
(O5).

Yukaridaki goéruslerden de anlasilacagl Uzere ogrenciler
genel olarak kavram haritasi kullanilarak yapilan konusma
calismalarinda kendilerini basarili bulmalarinin yani sira
kavram haritalarinin kendilerine duyussal yonden destek
sagladigini belirtmislerdir. Bu gorusler neticesinde kavram
haritalari ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmenin
yani sira konusma kaygilarinin azalmasinda da etki olmustur
sonucu cikarilabilir.

Ogrencilerin kavram haritasi kullanarak yaptiklari sunumlarla
ilgili olarak kendilerini degerlendirmeleri istenmis, yapilan
degerlendirmeler neticesinde bir ogrencinin  olumsuz
degerlendirme yaptigr anlasilmistir. Bu gorus su sekildedir:

‘Birilerinin karsisinda konusma yapmaktan rahatsiz oluyorum,
cekiniyorum. Bu ytizden kendimi cok basarili bulmadim.” (O3)

‘Arkadaslarinizdan kavram haritasi kullanarak hazirlanmis
sunumlar dinlediniz. Bu sunumlarin sizin 6grenmelerinize
etkisini nasil aciklarsiniz?” sorusuna yoénelik &grencilerin
gorusleri kategoriler halinde Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14. Kategoriler ve katilim oranlari

Soru Kategoriler f %

Arkadaslarinizdan kavram
haritasi kullanarak hazirlan-
mis sunumlar dinlediniz. Bu
sunumlarin sizin 6gren-
melerinize etkisini nasil
aciklarsiniz?

(f= 20)

Ogrenmeyi kolaylastirma 11 55

Kavram haritasi teknigini

ogrenme 8 40

Dinleme istegini artirma 2 10

Tablo 14 incelendiginde kavram haritasi kullanilarak hazirlan-
mis sunumlarin 6grencilerin dgrenmelerine etkilerini iceren
goruslere yer verilmistir.

Tabloda yer alan kategoriler incelendiginde ogrenmeyi
kolaylastirma (f= 11) kategorisi 6n plana cikmistir. Kavram
haritasi tekniginin ogrenciler tarafindan anlasildigr kate-
gorinin frekans oranindan anlasilmaktadir. Ayrica kavram
haritasi 6grencilerin dinleme istegini artirdigi goruslerden
anlasilmistir.
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Kavram haritasi teknigi égrencilerin 6grenmelerine olum-
lu yonde etki ettigi, dgrencilerin kavram haritasinin genel
yapisini anladigi, dinleme isteginin artmasinda kavram hari-
tasinin etkili oldugu yorumlari yapilabilir. Ogrencilerin gériis-
lerinden bazilari su sekildedir:

‘Kavram  haritas  sayesinde  sunumlarini
yaptirlari icin hi¢c sikilmadan dinledim.” (O14).

karistirmadan

‘Kavram haritast hazirlanarak yapilan konusmalarda yeni sey-
ler 6grendim. Hazirlanan haritalarda ézet bilgilere yer verildigi
icin hatirlamami kolaylastirdl” (O17).

“Ayrintili bilgiler yerine net bilgiler dgrendim.” (O20).

‘Bazi arkadaslarimin konusu benim ilgimi cekti. Gercekten
de bilmedigim seyleri égrendim. Her konu ile kavram haritasi
yapilabilirmis.” (016).

‘Herkesin konusu farkli idi. Herkesi dinledik ve diger dersleri-
mizde, bu derste fazlasiyla yardimci oldu." (O11).

‘Anlattiklari konularin birazini bilmiyordum. Ayrica kavram
haritalarimizin cesitleri de ayni degildi. Degisik konularda bilgi
sahibi olmama yardimci oldu.” (O9).

‘Bilmedigim konularda konusmalar yapildi. Bu konusmalarla
yeni seyler 6grendim. Konusmalarin devamini hatirlamiyorum.
Ancak kavram haritalari sayesinde ne anladigim aklima geli-
yor." (O8).

‘Kavram haritasina kelimelerin nasil yerlestirilecegini égren-
dim.” (010).

‘Arkadaslarimin kavram haritasi kullanarak daha iyi konusma-
lar yaptiklarini dtsdntyorum. Konusmalarinin kavram haritasi
olmadan yaptiklari konusmalarindan daha uzun oldugunu,
ben ve sinif arkadaslarimin konusmayi dinleme isteginin art-
masinda yardimcr oldugunu dtistntyorum.” (O1).

‘Arkadaslarimin  yaptigi sunumlari dinlerken faydali oldu,
birkac derste de yardimci oldu. Bilmedigim seyleri 6grendim,
hatirlaticr oldu.” (O19).

‘Sunumlardan hic adini bir duymadigim bilgiler égrendim.”
(013).

‘Arkadaslarim konusmalarini yaparken onlardan yeni ve ilging
bilgiler ogrendim.” (O6).

Ogrencilerin yapilandinlmis gdrisme formunda yer alan
besinci soruya ait goéruslerinden anlasildigi kadariyla kav-
ram haritasl ile yapilan konusma calismalarinin 6égrencilerin
dgrenmelerine olumlu etkisi olmustur. Ogrencilerin dinleme
istegini artirdigina yoénelik goérusleri kavram haritalarinin
Turkce ogretimi icerisinde yer alan baska beceri alanlarini
gelistirmek icin de kullanilabilir bir yontem olabilecegini
gostermektedir.

Sunumlarin kavram haritasi kullanilarak yapilmasi égren-
cilerin cesitli konularda bilgi sahibi olmalarini saglarken bu
bilgilerinde kaliciigini artirmistir, yorumu goéruslerden an-
lasilmaktadir. Kavram haritalarinin net, acik ve anlasilir bir
sekilde 6grenmeyi sagladigi yine dgrencilerin goruslerinden
anlasilmistir. Kavram haritalarinin konusmanin planlamasin-
da, konusmanin sunulmasinda ogrencilere katki sagladigi
ogrenciler tarafindan ifade edilmistir.

Yukarida elde edilen bulgulara goére ogrencilerin hazirlikli
konusma calismalarinda kavram haritasi teknigini kullan-
malari 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesine katki
saglamistir. Ogrencilerin kavram haritasi teknigine olumlu
yaklastiklar, 8grenmelerine olumlu katkisi oldugu, bilgilerin
kaliciigini saglamak icin kullanilabilir bir ydntem olabilecegi
gorusme formundan elde edilen bulgulardan anlasilmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

iletisimin temelini teskil eden ve insanlarin kullanim acisindan
tercihlerinde ilk sirada yer alan konusma becerisinin gelisti-
rilip etkili ve anlaml bir sekilde kullanilmasini saglamaya
calismak egitim ve 6gretim calismalarinin hedefleri arasinda
yer almaktadir. Cagin gereklerine goére egitim ve ogretim
alaninda da yenilikler kacinilmazdir. Bu yeniliklerin egitim-
de kullanilmasi icin égretim programlarinda guncellemeler
yapilmakta, guncellemelerle birlikte yeni bircok yéntem ve
teknigin 6gretim programlarinda yer aldigr gértlmektedir.
Ozellikle dgrencinin aktif hale getirildigi, dgrenmenin nasil,
neden oldugu gibi sorulart 6grencilere sorduran yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerektigini ortaya koyan bircok calis-
ma dikkat cekmektedir.

Son vyillarda farkli alanlarda (sosyal bilimler, fen bilimleri,
vb. gibi) sikca basvurulan yéntemlerden birisi olan kavram
haritalama ydnteminin Turkge egitimi icerisinde yer alan
belli alanlarda da (dinleme, dil bilgisi 6gretimi, okuma) kul-
lanildigini ortaya koyan calismalara literatur arastirmalarin-
da rastlanilmistir. Senay (2007), farkli yazi turleri ve okuma
metinlerinin dgretiminde kavram haritasi kullanimina yénelik
bir calisma yapmistir. Durukan ve Maden (2010), calisma-
larinda dinlediklerini not tutmada kavram haritasinin etkisi-
ni arastiran bir calisma yapmislardir. Kirkkilic, Maden, Sahin
ve Girgin (2011), kavram haritasinin okudugunu anlama ve
okunanlarin kalicilik tzerindeki etkisini arastirmislardir. Girgin
(2012), 6grencilerin okuduklarinianlamada kavram haritasinin
etkisini ortaya koymaya calismistir. Bulbul (2015), yabancilara
Turkce ogretiminde okuma ve anlama becerisinin kavram
haritasi araciligiyla gelistirilmesine yonelik bir eylem arastir-
masi yapmistir.  Polatcan (2013), 6. sinif dil bilgisi konularinin
ogretiminde kavram haritalarinin égrencilerin basarilarinda-
ki etkisini ortaya koymayr amaglamistir. Sahin, Kurudayioglu
ve Abali Oztirk (2013), yaptiklar calismada Tirkge egitiminin
temel becerilerinin gelistirilmesinde kavram haritalarindan
yararlanilirken nasil bir yol izlenmesi gerektigine yoénelik
oneriler sunmuslardir. Pinar (2018), kavram haritasi kullana-
rak dinleme ve okuma becerilerine ait 6zellikleri gostermeye
calismistir.

Kavram haritasi yonteminin konusma becerisinin gelistiril-
mesinde etkili oldugu elde edilen bulgulardan anlasilmistir.
Elde edilen bulgular dil bilgisi 6gretimindeki etkililigi, oku-
ma ve dinleme alanlarinda etkililigi arastirilan calismalarin
sonuglari ile paralellik gostermektedir. (Bulbul, 2014; Duru-
kan ve Maden, 2010; Girgin 2012; Kirkkilic, Maden, Sahin ve
Girgin, 2011; TUmen, 2006; Polatcan, 2013).

Farkli alanlarda (sosyal bilimler, fen bilimleri, vb. gibi) cokca
kullanilan kavram haritalama yonteminin derse karsi tutum,
ogrenilenlerin kaliciigi, dgrenci basarisini artirmadaki rolune
yonelik arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin sonucun-
da kavram haritasi yonteminin derse karsi tutum, égreni-
lenlerin kaliciigr ve égrenci basarisini artirmada olumlu bir
katkisi oldugu degerlendirmeleri yapilmistir. Kurada (2006),
yaptigl calismada kavram haritasi kullaniminin 6grenmeye
etkisini arastirmistir. Yaptigi calismanin neticesinde kavram
haritasi tekniginin 6grencilerin dgrenmelerine olumlu katkisi
oldugu sonucuna ulasmistir. Kendirli (2008), fen ve teknoloji
dersinden kavram haritalarinin égrencilerin derse karsi tu-
tumu, basarilarina ve bilgilerin kaliciiga etkisini incelemis,
calismanin sonucunda kavram haritalarinin olumlu yonde
katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2009), yaptigi

calismada ogrencilerin kesirler konusunu kavram haritasi
tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gére daha olum-
lu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Colak (2010),
sosyal bilgiler dersinde kavram haritasi kullaniminin égren-
ci basarisina, bilgilerin kaliciigina ve derse karsi 6grenci tu-
tumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin neticesinde kav-
ram haritasi tekniginin duz anlatim yontemine goére olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Bektuzun (2013), biyoloji
dersinde 6grencilerin basarilar ve derse karsi tutumlari Uze-
rindeki kavram haritalarinin etkisini incelemistir. Calismanin
sonucunda kavram haritalarinin égrencilerin basarilarinda ve
derse karsi tutumlarinda olumlu yonde etkileri oldugu so-
nucuna ulasmistir. Tum bu calismalarin sonuclari ile konus-
ma becerisinin gelistiriimesinde kavram haritalarinin etkisi-
nin arastinldigr bu calismanin sonugclari birbirine paralellik
gostermektedir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin
etkisinin arastinldigr bir calismaya Turkce literatirde rast-
lanilmamustir. Yabanci literattr taramasinda ise Ghonsooly ve
Hoseinpour (2009), Khosksima, Saed ve Hakimzadeh (2016),
ana dili ingilizce olmayan égrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde kavram haritalarinin olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasmislardir. Bu calismalarin sonuclari ile konus-
ma becerisinin gelistiriimesinde kavram haritalarinin etkisi-
nin arastinldigr bu calismanin sonugclari birbirine paralellik
gostermektedir.

Gorusme formlari incelendikten sonra elde edilen bulgular;
ogrencilerin 6grendiklerini hatirlamalarinda, 6grenmelerinde
ve o6grenilenlerin kalici olmasinda, dinlemeye karsi istekleri-
nin artmasinda, duyussal anlamda 6grencilere yardimci ol-
masinda kavram haritalarinin etkili oldugu sonucuna ulastir-
mistir. TUm bu sonuclar Tumen (2006), Yilmaz (2008), Burak
(2010), Girgin (2012) ve Polatcan (2013)'In ¢alismalarinda yer
alan égrenci gorusleri ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin hazirlikli konusma yaparken kullandiklari kav-
ram haritasi teknigi, elde edilen bulgularin degerlendirilmesi
neticesinde anlamli bir sekilde etkili oldugu sonucuna ula-
silmistir.

Ogrencilerin gérislerinin degerlendirilmesi neticesinde kav-
ram haritalarinin konusmanin planlanmasinda, konusmanin
sunumunda, konusmanin degerlendirilmesinde ve égrenci-
lerin duyussal 6zelliklerine olumlu katkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kavram haritasinin yapiminin daha iyi anlasilmasi, yapilirken
nelere dikkat edilmesi gerektigine yoénelik hususlarin pe-
kistirilmesi icin kavram haritasina yonelik uygulama calisma-
larr artinlmalidir. Konunun icerigine gére énceden hazirlanan
kavram haritalariyla 6grencilerin konu hakkindaki bilgi sevi-
yeleri &grenilebilir, elde edilen sonuclara gore ders etkin-
likleri yeniden diizenlenebilir. Ogrencilerin kavram haritasina
yonelik ilgilerini artirmak icin ders icerisinde tutturulan notlar
kavram haritasl seklinde verilebilir. Kavram haritalar Turkce
egitimi icerisinde yer alan diger beceri alanlar (okuma, yaz-
ma ve dinleme) kullanilarak o6grencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesine yardimci olunabilir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde yardimci olmasi icin
farkli alanlarda sikca kullanilan tekniklerin kullanimi sagla-
nabilir. Konusmaktan kaginan, konusma sirasinda gerginlik
yasayan, kaygl duzeyleri yukselen dgrenciler icin farkli et-
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kinlikler planlanabilir. Konusma becerisinin gelistirilmesi icin
planlanan etkinliklerin sinifin tamamini kapsayacak sekilde
olmasina dikkat edilebilir.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanma, uygulama ve raporlama surecle-
rinin tamaminda “Yuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigi Yénergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tum kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolumu olan
‘Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Kitahya Dumlupinar Universitesi Etik Kurulunun 15.11.2018
tarih ve 2018/07 sayili toplantisinda yapilan gértismeler ve
degerlendirmeler sonucunda calismanin iceriginde ve uy-
gulanmasinda etik agidan bir sakinca olmadigina oy birligi ile
karar verilmistir.
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