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Bu arastirmanin amact tiniversite diizeyinde dSrenim géren ve Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi tiiriinde calg
egitimi alan dgrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarim élgmede kullamlabilecek gecerli ve giivenilir bir
olgme araci gelistirmektir. Arastirmanmn uygulama grubunu, Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Egitim
Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimleri Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda ve Tiirk Miizigi
Konservatuvarlarinda 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Giiz-Bahar yarnshnda 6§renim goren Geleneksel
Tiirk Sanat Miizigi tiirii kapsanuinda ¢alg egitiminde taksim egitimi alan 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri (n=151)
olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda, kayip wveriler oldugu belirlenmis ve kayip wverilerin
giderilmesinde dizin silme yontemi ve seri ortalamasi atama yontemi kullamilmustir. Veri temizlemesi
sonucunda, 31 veri ¢ikarilmis ve kalan 120 veri iizerinden analizler yapilnustir. Verilerin faktor analizine
uygunlugunu belirleyebilmek icin Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett’s test analizleri yapilmistir. Kaiser-Meyer-
Olkin degeri 0.86 (p>0.60), Barlett’s test (p<0.05) sonucu anlaml oldugu belirlenmis ve 6lcek verilerinin faktor
analizine uygun oldugu saptanmstir. Faktor analizleri sonucu ¢tkarilan maddelerden sonra dlgek son halini
almgtir. Olgek, “taksime iliskin kayg1”, “taksimden haz alma” ve “taksimin egitsel katkisi” olmak tizere 3 alt
boyuttan olusan toplam 19 maddelik Likert tipi bir dlcektir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: 0.91
olarak hesaplannustir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarini dlgmede
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kullamilabilecek gecerli ve giivenilir “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, Geleneksel Tiirk sanat miizigi eitimi, Calg1 egitimi, Taksim, Tutum dlgegi.
GIRIS
Glizel sanatlarin tiim alanlarmi ve bigimlerini kapsayan sanat egitimi, bireylerin {iretkenlik
yeterliliklerini ortaya ¢ikarmay1 ve gelistirmeyi amaglayan bir egitimdir (Yener, 2009). Sanat egitiminin
boyutlarindan birini olusturan miizik egitimi ile bireylerin miiziksel yeterlilikleri gelistirilebilir. Miizik
egitimi, en 6zlii tanimiyla miuizik 6gretimi bilimi ve sanatidir (Yokus ve Yokus, 2010). Miizik egitimi
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kendi iginde i) genel miizik egitimi, ii) 6zengen miizik egitimi ve iii) mesleki miizik egitimi olmak tizere
ti¢ tiire ayrilmaktadir (Ugan, 2005a). Bu tiirlerden birini olusturan mesleki miizik egitimi ile meslegin
gerektirdigi miiziksel davranis ve birikim kazandirilmasi amaglanir (Ugan, 2005b).

Ulkemizde tiniversite diizeyinde mesleki miizik egitimi veren kurumlar Egitim Fakiilteleri (EF),
Konservatuvarlar, Giizel Sanatlar Fakiilteleri (GSF) ve Sahne Sanatlar1 Fakiilteleridir. EF'ye bagl Giizel
Sanatlar Egitimi Boltimleri (GSEB) Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda (MEABD) alan egitimi kapsaminda;
“Uluslararas: Sanat Miizigi”, “Geleneksel Tiirk Halk Miizigi”, “Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi” ile “Gtincel
ve Popiiler Miizikler” olmak tizere temel olarak dort miizik tiirtinii kapsayan bir egitimin gerceklestirildigi
sOylenebilir. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda alan egitimi kapsaminda yer alan Geleneksel Tiirk
Sanat Miizigi (makama ve perde sistemine dayali miizik tiirti) 2018 Miizik Ogretmenligi Lisans
Programi'nda Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi (GTSM) tiirti kapsaminda Bireysel Calgi Egitimi (Kanun, Ney,
Tambur, Ud, Ug Telli Kemenge), Tiirk Sanat Miizigi Teorisi ve Uygulamasi, Ttirk Muizigi Tarihi, Tiirk Sanat
Miizigi Korosu dersleri bulunmaktadir (Calhan ve Yokus, 2019).

GTSM igeriginde yer alan bireysel calg1 egitimi (Kanun, Ney, Tambur, Ud, Ug Telli Kemenge) 2018 Miizik
Ogretmenligi Lisans Programi'nda yedi yariyili kapsamaktadir. Genel olarak programda teknik bilgi ve
becerileri gelistirici calismalara, oktav, arpej, akor ve dizi calismalarina, gesitli formlarda eser calismalarina,
makamsal eserler ve makamlarin nazari bilgileri ile taksim, transpozisyon ve desifre galismalarmna yer
verildigi goriilmektedir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018). GSF Miizik Boliimleri calgi ders igeriklerine
(Tambur, Ud, Ney, Kanun, Klasik Kemence, Klarnet vb.) bakildiginda, dogru tutus ve oturus, teknik
becerileri gelistirici etiitler ve galismalar, gesitli formlarda makamsal eserlerin icrasi ve taksim konularina
yer verildigi belirlenmistir (Karabiik Universitesi [KBU], 2018; Kahramanmaras Stitcti Imam Universitesi
[KSU)). Tiirk Miizigi Konservatuvarlarimin (TMK) calg: ders igeriklerine (Ud, Tambur, Keman, Kanun,
Ney, Kemence, Viyolonsel, Klarnet) bakildiginda ise makamsal calg1 eserleri ve GTSM calg1 miizigi
formlari, teknik bilgi ve becerileri gelistirici alismalar, geleneksel ¢calim teknigi olusturma, makamsal seyir,
dogaclama ve gecki calismalari, transpoze ve taksim gibi konulara yer verildigi gortilmektedir (Ege
Universitesi [EUJ; Selguk Universitesi [SU]). Bu baglamda, GTSM ¢alg1 miizigi formlarindan olan taksime,
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boltim{i Miizik Egitimi Anabilim Dali, Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve
Turk Miizigi Konservatuvar: programlarinda yer verildigi anlasiimaktadir.

Turk sanat muiziginde ¢algt miizigi formlarindan olan taksimin varliginin 10. ytizyila kadar dayandig:
varsayllsa da 15. ytizyilda taksim, makam gosterme olarak ortaya ¢ikmis; 17. ytizyildan itibaren taksim
olarak GTSM tam anlamiyla yerlesmis ve giintimiize degin gelmistir (Akdogu, 1989). Taksim, Arapca
kokenli bir kelime olup bolme, boliistiirme, ayirma, kisimlara ayirma anlamlarina gelmektedir (Yahya-
Kagar, 2009). Akdogu (1989)’ya gore taksim; bir ya da birden fazla kisinin galgisi veya calgilaryla, isitsel
duyumu belirli bir makama kosullandirmak amaciyla, dogaclama yapilan ve belirli bir bicimsel
bittinliik iginde yaratilan makamsal ve usulsiiz ezgiler demetidir. Taksimin basarili olmasi, icracinin
sanatindaki hiinerine ve makam seyirleri bilgisine baghdir (Karadeniz, 2012). Taksim icrasinda
dogaclama, repertuar genisligi, teknik ve miizikal hakimiyet, calgida ustalik ve bestecilik yetenegi
icracida bulunmasi gereken nemli 6zelliklerdir (Dogan-Seving, 2012).

Taksim yapmaya iliskin arastirmalar gercevesinde Calhan ve Yokus (2019) calismasinda, taksim
yaparken teknik ve miizikal olarak zorluk yasayan ve yeterli donanima sahip olmadigm diistinen
kanun 6grencilerinin oldugunu ve kanun &grencilerinin taksim yaparken duygusal olarak zorluk
yasadigini (telas ve stres) belirlemislerdir. Arastirmanin sonucuna dayali olarak kanun 6grencilerinin
taksim yaparken yasadiklari zorluklarin taksim yapmaya karsi tutumlarmi etkileyebilecegi ifade
edilmektedir.

Taksim icrasi, miizikal ve teknik birikim ile birlikte makam, ¢esni ve gecki bilgisi ve bu bilgi ve birikimin
dogaglama olarak icraya yansitilmasini gerektirir. Bu baglamda 6grencilerin olas1 miizikal ve teknik
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eksiklikleri taksim icra etmelerine iliskin gesitli zorluklarla karsilasmalarina neden olabilir. Bu gibi
nedenler 6grencilerin taksim yapmaya iliskin tutumlar tizerinde etkili olabilir. Diger taraftan taksim
yapmaya iliskin olumlu-olumsuz tutumlar taksim basarisi tizerinde etkili bir faktor olarak
degerlendirilebilir. Taksimin dogaclama olarak icra edildigi diistintildiigtinde makam, ¢esni ve gecki
konusunda yasanan bilgi veya taksimde uygulama eksikliginin dogaclama sirasinda 6grencilerin telas
ve stres olmasma neden olabilecegi ve bu durumun ogrencilerin tutumlarini etkileyebilecegi
sOylenebilir.

Tutum, bireyin davramnslarimi yonlendirmede etkili bir unsurdur. Tutum, bireyin duygu, diistince ve
davranislarina biittinliik ve tutarlilik getirir (Tavsancil, 2018). Tutum, ele alinan bir nesneye, bir duruma
ya da olaya kars1 olumlu veya olumsuz tavir olarak ifade edilebilir (Turanli, Karakas-Tiirker ve Kegeli,
2008). Hgili alanyazinda egitimin farkli alanlarinda gerceklestirilmis arastirma sonuglar
degerlendirildiginde; grencilerin bir konuya veya derse iliskin olumlu tutumlarinin, derse yonelik
motivasyonlarimi arttirdigi, ogrenmelerini kolaylastirdigi, akademik basarilarini ve davranislarim
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir (Giiven, 2008; Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012; Kazazoglu, 2013;
Merisuo-Storm, 2007; Onder, 2014; Ozmentes ve Ozmentes, 2009; Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007;
Diab, 2006).

Tutumlarin, bireylerin 6grenmelerini etkiledigi goz oniine alindiginda, bireyin tutumlariin bilinmesi
ve buna bagh olarak o6gretim siirecinde gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi igin 6lctilmesi
gerekmektedir (Ugal-Canakay, 2006). Tutum, bir objeye karsi olumlu ya da olumsuz yaklasma sekli
olup dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degildir. Bireyin tutumlari 6lgiilerek uygulamadaki davranislari
tahmin edilebilir veya belirlenebilir. Tutumlar dogrudan ol¢iilemedigi i¢in dolayl olarak bireylerin
davranuslar1 yoluyla olciilebilir (Kagitcibas: ve Cemalcilar, 2014). Tutum 6lgegi, bireylerin bir konudaki
gorus, distince ya da tutumlarini belirlemeye yarayan 6lgme aracidir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010).
Gilintimtize kadar cesitli arastirmalarda kullanilmak tizere tutuma yonelik cesitli 6l¢me araglar:
gelistirildigi soylenebilir. Gelistirilen bu 6lcekler arasinda olan Likert tipi tutum 6lcegi, bireyin verilen
ifadelere ne o6lctide katilip katilmadigini dereceler iginde belirlenmesini saglayan bir tutum olcegidir
(Tavsancil, 2018). {lgili alanyazin incelendiginde bireysel calgi egitimi kapsaminda farkli galgilara iliskin
gelistirilmis tutum olceklerine rastlanmaktadir (6rnegin: Bakioglu ve Kurtuldu, 2015; Yalginkaya ve
Eldemir, 2013). Diger taraftan Keklik-Kal (2020)'mn lisans diizeyinde Turk miizigi egitimi veren
konservatuvarlarda GTSM calgis1 icra eden 3 ve 4. smuf Ogrencilerinin taksim icrasma yonelik
tutumlarini 6l¢mede kullanilabilecek bir tutum 6lcegi gelistirdigi belirlenmistir.

Ulkemiz mesleki miizik egitimi kapsaminda egitim veren Tiirk Miizigi Konservatuvarlarma ek olarak
Egitim Fakiilteleri ve Glizel Sanatlar Fakiiltelerinde de calgi egitimi stirecinde taksim egitimine yer
verilmektedir (EU; KBU, 2018; KSU; SU; YOK, 2018). Bu arastirma ile Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi
cercevesinde mesleki miizik egitiminin farkli programlarinda egitim goren 1, 2, 3 ve 4. sinif 8grencileri
olmak tizere lisans egitiminin tiim kademelerinde egitim goren 6grencilerin taksim yapmaya yonelik
tutumlarim clgmede kullarulabilecek bir 6lgek gelistirilmesinin alanyazina ayrica bir katki saglayacag:
dustintlmektedir. Buna ek olarak, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi kapsamindaki taksim tiirtintin
dogaglamaya dontik bir yapist oldugu ve anlik bir kurguya dayanan bir performans becerisi
gerektirdigi goz ontine alindiginda, 6grencilerin taksim yaparken o anda icinde bulundugu duygu
durumu taksim yapmaya iliskin performans basarilar1 tizerinde o©nemli bir etken olarak
degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi kapsaminda calgi egitimi alan
ogrencilerin taksime iliskin olumlu ya da olumsuz yaklasimlarinin belirlenmesi ve 6gretim stirecinde
farkli yaklasimlarin degerlendirilebilmesi igin taksime iliskin bir tutum o&lgeginin gelistirilmesinin
gerekli oldugu dustintilmektedir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 60-79.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci iiniversite diizeyinde 6grenim goren ve GTSM tiirtinde calgi egitimi alan
ogrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
olgme araci gelistirmektir.

YONTEM
Calisma grubu

Arastirmada gelistirilen 6lgegin uygulama grubu, EF GSEB MEABD, GSTF TSMAD ve TMK’de 2019-
2020 egitim-ogretim yil1 Giiz-Bahar yariyilinda 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren, GTSM tiiriinde calgt
egitimi ve bu kapsamda taksim egitimi alan 6grencilerden (n=151) olusmustur. Uygulama yapilan
tiniversiteler, Tuirkiye nin her cografi bolgesinden en az bir tiniversite olacak sekilde seckisiz (random)
belirlenmistir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmast ve Uygulanmasi

Tutum 6lcegi hazirlamada, niteliksel adimda veri toplamak i¢in odak grup goriismesi, kompozisyon ve
ilgili alanyazin taramas1 sonucu olusturulan madde havuzu yontemleri kullanilabilir. Madde havuzu
yonteminde, alanyazinda yer alan konu ile ilgili gelistirilmis gesitli tutum o6lgekleri incelenir (Cam ve
Baysan-Arabaci, 2010). Bu arastirmada, niteliksel veri toplama adimlarindan madde havuzu olusturma
yontemi kullanilmistir. Veri toplama aracinin hazirlanmasi stirecinde ilk olarak taksim ile ilgili
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazinda taksim konusuyla ilgili bir tutum 6lgeginin bulunmadig:
belirlenmistir. Taksimin calgi miizigi formu olmasindan dolayi, gelistirilen calg1 tutum olcekleri
incelenmistir. Tkinci asamada, dlciilecek 6zellik kapsaminda (6grencilerin taksime yonelik tutumlari)
duyussal, performans, yaraticilik ve egitim olmak tizere dort boyut belirlenmis ve bu boyutlara iliskin
madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin hazirlanma stirecinde, 6lcegin 6zel 6l¢iim tekniklerinden
Likert tipi 6lgek olacag: belirlenmistir. Buna gore 6lcek, “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “az
katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” ifadelerini iceren 571i likert tipinde
hazirlanmistir. Madde havuzu olusturulurken, katilimcilarin tutarlilik gosterip gostermedigini anlamak
amaciyla kontrol maddelerine yer verilmistir. Hazirlanan olcek, toplam 29 maddeden olusmaktadir.

Uciincii asamada 6lgek, ilgili alandan Geleneksel Tiirk Sanat miizigi, miizik egitimi ve egitim bilimleri
alaninda uzman 16 uzmanin goriistine sunulmustur. Uzman goriisleri sonucunda her bir madde igin
Lawshe teknigine gore kapsam gecerlilik oran1 hesaplanmistir. Kapsam gegerliligi sonucunda 1 madde
¢ikarilmis ve uzman gorisleri dogrultusunda uygun goriilen yeni 2 madde eklenerek 6lcekte yer alan
madde say1s1 30’a gikarilmustir. Olgek maddelerinin yani sira, uygulama grubunda yer alan 6grenciler
icin Kisisel Bilgi Formu kullamilmistir. Kisisel Bilgi Formu, 6grencilerin demografik ozelliklerini
(6grenim gorduigli tniversite, calgl, smif, cinsiyet vb.) ve dersleri kapsaminda taksim konusuna yer
verilip verilmedigini belirleyen sorulardan olusmaktadir.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan ve uygulama yapilan
tiniversitelerden TYYTO'niin uygulanmasina dair izinler alinmigtir. Ugiincii agamanin sonunda
olusturulan 30 aday madde 6n uygulama grubuna uygulanmistir. On uygulama grubu, Mugla Sitki
Kogman Universitesi EF GSEB MEABD ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari (ADK) Tiirk Miizigi Boliimiinde dgrenim goren 6grencilerinden olugmaktadir. On
uygulama, GTSM calgisi calan 1, 2, 3 ve 4. sinufta 6grenim goren 26 6grenci ile gerceklestirilmistir. On
uygulama sonucunda o6lgegin dil agisindan anlasilir oldugu, siire agisindan ise yaklasik 5 dakika
stirdtigiti belirlenmistir. Bu baglamda, aday maddelerde bir degisiklik yapilmamustir.
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On uygulamadan sonra 6lgek, asil uygulama grubuna uygulanmistir. Olgek gelistirmede anlaml ve
guvenilir sonuglarin alinmast amaciyla, 6lgegin uygulandig1 gruptaki kisi sayisinin, clgekte yer alan
madde sayisindan en az bes kat fazla olmas: gerekir (Tavsancil, 2018). Lisans diizeyinde GTSM tiiriinde
calgt egitimi kapsaminda taksim egitimi alan 6grencilerin az olmasi, arastirmanin gergeklestirildigi
tarihlerde Covid-19 pandemik salgim nedeniyle YOK tarafindan {iniversitelerde 2019-2020 egitim-
Ogretim yili bahar yariyilinda egitimin uzaktan stirdiiriilmesi yoniinde alman karar, arastirmanin asil
uygulama grubunda hedeflenen 6grenci sayisinin minimum diizeyde kalmasina yol agmustir. Ancak,
buna ragmen uygulama grubundaki 6grenci sayisi, Tavsancil (2018)"1n hesaplama yontemine gore isaret
ettigi rakamin altinda kalmamuis, aksine giivenirlik konusunda gerekli asgari hedefi karsilamistir. Bu
baglamda, uygulama grubu, GSTF, EF GSEB MEABD ve TMK'de 2019-2020 egitim-6gretim yili Guiz-
Bahar yariyilinda 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. stnif GTSM tiirti kapsaminda calgi egitimi igerisinde taksim
egitimi alan 6grencilerden (n=151) olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Bu arastirmada, GTSM
turt calg1 egitimi kapsaminda taksim egitimi alan 151 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Toplanan verilerde karsilasilan eksiklikler kayip veri veya kayip deger olarak adlandirilmaktadir
(Sahin-Kiirsad ve Nartgtin, 2015). Kayip verilere yonelik, kayip veriyi analiz dis1 birakma veya kayip
veri yerine basit atama yontemleri kullanilmaktadir (Demir, 2013). Yapilan analizler sonucu verilerde
kayip veriler oldugu belirlenmistir. Kayip verilerin giderilmesinde dizin silme yontemi ve seri
ortalamas1 atama yontemi kullanilmistir. Dizin silme yontemi, icerisindeki degiskenlerden herhangi
birinde kayip bulunan gozlenen durumlarin tamaminin veri setinden ¢ikarilmasidir. Seri ortalamasi
atamasi ise kayip verinin bulundugu degiskendeki gozlenen verilerin ortalamasinin kayip verilerin
yerine atanmasidir (Istkoglu, 2017). Olgek maddelerinin yarisindan fazlasinin cevabi olmadigi igin dizin
silme yontemi kullanilarak veri setindeki 2 veri silinmistir. Olgekteki ters maddeler gevrilerek kalan
kayip veriler igin seri atama yontemi kullanilmistir. Olcekte yer kontrol maddeleri ile katilimcilarin
olgek maddelerine tutarli cevap verip vermedigi belirlenebilir. Ornegin, olumsuz ifade iceren bir
maddeye “kesinlikle katiliyorum” cevabini veren bir katiimcinin ayn1 maddenin olumlu ifade iceren
haline “kesinlikle katilmiyorum” cevabini vermesi beklenebilir. Kontrol maddelerine bakilarak 29
kisinin olgege tutarli cevap vermedigi goriilmiis ve veri setinden cikarilmistir. Veri temizlemesi
sonucunda toplam 31 veri ¢ikarilmis ve kalan 120 veri tizerinde analizler yapilmistir. Faktor analizinde
ozdeger 1 alindiginda 7 faktor tespit edilmis ve faktor yiikii 0.50 altinda olan maddeler degerlendirmeye
almmamustir. Maddelerin faktorler altinda dengeli dagilmadigy, 6 ve 7. faktorde ikiser madde kaldig:
saptanmustir. Bu nedenle 6lgegin 7 faktorlii gelistirilmesi uygun bulunmamustir. Olgek maddeleri 4 alt
boyutta olusturuldugu icin olcek 4 faktorli gelistirilmeye calisilmistir. Faktor yiiki 0.50 altinda olan,
faktor icinde anlam biitiinliigiinii saglamayan ve binisik maddeler olgekten ¢ikarilmistir. Analizler
sonucunda faktoérde yer alan maddelerin anlam biittinltigii saglamadiklar1 ve faktorler arasinda madde
sayllarinin dengeli bir sekilde dagilim gostermedikleri saptanmistir. Bu bakimdan 6lgegin 4 faktorli
gelistirilmesi uygun bulunmamuistir. Yapilan analizler sonucu 6lcek 3 faktorlii gelistirilmis ve taksime
iliskin kayg1 (kaygi), taksimden haz alma (haz) ve taksimin egitsel katkis1 (katki) olmak tizere 3 alt
boyutta toplam 19 maddeli TYYTO gelistirilmistir.

Istatiksel islemlerin ilk asamasinda TYYTO'niin gecerlilik analizi i¢in acimlayici faktér analizi
yapilmustir. Faktor analizinin amaci, birbiri ile iliskili degiskenleri bir araya getirerek az sayida ortak
iligkisiz degisken bulmaktir (Buiytikoztiirk, 2012). Faktor analizinde kullarilan iki genel yaklagimdan
biri olan acimlayici faktor analizi, 6l¢me aracinin olctiigii diistintilen yap: ya da faktorlerin sayisinin
bilinmedigi, belli bir hipotezi sinamanin s6z konusu olmadigl ve 6l¢me aracryla olgtilen faktorlerin
dogas1 hakkinda bilgi edinilmeye calisildig1 durumlarda kullanilir (Balci, 2018).
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Elde edilen verilerin acimlayici faktor analizine uygunlugunu belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlett’s test analizleri yapilmistir. KMO katsayisi, veri matrisinin faktor analizi i¢in uygun
olup olmadig1 konusunda bilgi verir. Ayrica veri yapisinin, faktor ¢ikarma icin uygunlugunun
belirlenmesini saglar. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢cin KMO degerinin 0.60’dan biiyiik olmasi
gerekmektedir. Barlett’s test ise kismi korelasyonlar temelinde degiskenler arasi iliski olup olmadiginm
inceler. Barlett’s test sonucunun anlamli ¢tkmasmin puanlarin normalligini gosterdigi diistiniilebilir
(Buytikoztiirk, 2012). Olcek gelistirilirken, faktor analizinde faktor yapisini daha basit hale getirmek igin
faktor dondiirme yontemlerinden Varimax yontemi kullanilmistir. Buna ek olarak, korelasyonlarin
hicbiri .32'lik Tabachnick ve Fiddell (2007 akt. Brown, 2009) esigini asmadigindan dik ac¢ili dondtirme
yontemlerinden yararlanilmistir. Varimax yontemi, dik acili déndiirme yontemlerinden biridir. Bu
yontemde faktor matrisi stitununda bulunan degerlerin karesi alinarak varyans maksimum degerine
cikarilir (Sencan, 2005).

Bir sonraki adimda ise TYYTO'niin giivenirlik analizi yapilarak olgegin biitiinti ve alt boyutlar igin
Cronbach Alfa degeri hesaplanmistir. Cronbach Alfa klasik test kuramina goére hazirlanan ¢oklu veri
yapisina sahip test ve tlgekler i¢in kullanilmaya uygun bir analiz yontemidir. Alfa, gtivenirligin tek bir
yoniinii, i¢ tutarlihigimi hesaplar (Sencan, 2005). Son olarak 6lgegin z-puanina ve basiklik-carpiklik
degerlerine bakilmis ve normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Mugla Sitki Kogman Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik
Kurulu

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 23.01.2020
Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 12
BULGULAR

Olgegin Faktér Analizi Sonuclart

Faktor analizinden once verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek icin KMO ve Barlett’s test
degerleri hesaplanmustir. Olgegin KMO ve Barlett’s test degerleri asagida Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1.
Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin KMO ve Barlett’s Test Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin .88
Yaklasik Ki-Kare 2483.928
Barlett’s Test Serbestlik derecesi 435
Sig. .000

Tablo 1 incelendiginde, tlcegin KMO degeri 0.88 (p>0.60) olarak bulunmus ve Barlett’s test sonucunun
anlamli oldugu gortlmistir (p<0.05). Ki kare degeri 2483.928, serbestlik derecesi 435 olarak
bulunmustur. Yapilan KMO ve Barlett’s test sonuglari, olgek verilerinin faktoér analizine uygun
oldugunu gostermektedir. Olgek verilerinin, faktor analizine uygunlugu belirlendikten sonra
Acimlayict Faktor Analizi yapilmustir. Faktor analizi yapilirken faktor dondiirme yontemlerinden
Varimax kullanilmigtir. Ozdegeri 1 olarak kabul edildiginde maddelerin 6zdegeri 1'den biiyiik 7 alt
boyut igerisinde gruplandig1 belirlenmistir. Ozdeger, bir faktériin, toplam varyans iginde sorumlu
oldugu varyans miktarmi aciklamaktadir. Kaiser kuralina gore 6zdegeri 1'den biiyiik olan faktorler
dikkate almir (Sencan, 2005). Faktor analizi sonucu 6lgegin Yamag Birikinti Grafigi asagida Sekil 1'de
verilmistir:
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Sekil 1. Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi'nin Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 1 incelendiginde birinci ve ikinci faktérden sonra yiiksek ivmeli bir diistis oldugu goriilmektedir.
Uciincti faktorden itibaren diistis ivmelerinin azaldi8y, yedinci faktorden itibaren grafigin yatay bir seyir
gosterdigi ve onemli bir diisiis egilimi olmadig1 belirlenmistir. Olgegin, faktér analizi sonucu agiklanan
toplam varyans tablosu incelenmistir. TYYTO'niin aciklanan toplam varyans tablosu asagida Tablo 2’'de

verilmistir:
Tablo 2.
Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin Agiklanan Toplam Varyans Tablosu
Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlar1
Bilesen Toplam Varyans Kiimiilatif Toplam Varyans Kiimiilatif
Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi
1 11.251 37.505 37.505 7.254 24180 24.180
2 3.175 10.584 48.089 3.313 11.044 35.224
3 1.748 5.828 53.917 2.558 8.526 43.750
4 1.617 5.390 59.307 2.533 8.442 52192
5 1.339 4.462 63.769 2.341 7.804 59.996
6 1.236 4121 67.891 1.790 5.966 65.962
7 1.016 3.387 71.278 1.595 5.316 71.278
8 .899 2.995 74.273
9 815 2.716 76.989
10 751 2.504 79.493
11 .690 2.300 81.793
12 576 1.920 83.713
13 537 1.790 85.504
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Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlar:
Bilesen Toplam Varyans Kiimiilatif Toplam Varyans Kiimiilatif
Yiizdesi Yiizdesi P Yiizdesi Yiizdesi
14 503 1.677 87.180
15 442 1.474 88.655
16 436 1.454 90.109
17 397 1.324 91.433
18 353 1.175 92.608
19 337 1.123 93.731
20 .300 999 94.730
21 225 751 95.481
22 220 732 96.213
23 .209 697 96.910
24 191 638 97.548
25 176 586 98.134
26 157 524 98.657
27 135 450 99.107
28 121 404 99.512
29 105 351 99.862
30 .041 138 100.000

Tablo 2’deki varyans tablosu incelendiginde 6zdegeri 1’den biiyiik 7 bilesenin oldugu ve bu 7 bilesenin
varyansa onemli derece katkida bulundugu, 8. bilesenden itibaren varyansa olan katkinin azalmaya
basladig1 soylenebilir. Olgegin faktor analizi sonucu dondiiriilmiis faktor matrisi asagida Tablo 3'de

verilmistir:

Tablo 3.

Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Madde

1

2

Bilesen

3

4

12
4
3

10

11

28

14

15

19

26

16

18

17
9

25

24
7
6
5

23

13

29

30

20
1
2

.895
.855
.780
.768
.720
.694
.689
.681
.680
.630
382

.833
.831
.763
524
458

.857
.500
.500
473

-.748
.686
.661

764
562
.552
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Bilesen
Madde 1 2 3 4 5 6 7
22 762
21 592
8 .698
27 524

Faktor analizi, veri temizlemesi sonucunda kalan 120 veri {izerinden yapilmistir. Kim-Yin (2004 akt.
Sencan, 2005) faktor yiikiintin 6rneklem buyikligiyle iliskili oldugunu belirtmektedir. Faktor
yiikiintin 0.30 olan maddelerin 6lgege alinmasi i¢in 8rneklem biiytikliiguniin en az 350, 0.40 faktor ytikii
icin 200, 0.50 faktor ytikii igin 120, 0.60 faktor yiikii i¢in 85, 0.70 faktor yiikii icin 60 kisilik bir 6rneklemin
yeterli olacagini belirtmektedir. Bu sebeple faktor ytiikii 0.50 ve tizeri olan maddeler 6lcege alinmustir.
Buna gore Tablo 3’e bakildiginda 1. faktor altinda on madde, 2. faktor altinda dort madde, 3, 4 ve 5.
faktorler altinda ticer madde, 6 ve 7. faktorler altinda ikiser madde kaldig1 goriilmektedir. Her bir boyut,
yiiksek faktor ytikiine sahip en az ti¢ degiskene sahip olmalidir (Sencan, 2005). Bu bakimdan Tablo 3’e
bakildiginda 6 ve 7. boyutlarda 0.50 ve tizeri faktor yiikiine sahip ikiser madde kaldig1 ve faktorler
arasindaki madde sayilarinin dengeli dagilmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle 6lgegin 7 boyutlu
gelistirilmesi uygun bulunmamastir.

Olgek maddeleri, duyussal, performans, egitim ve yaraticilik olmak iizere 4 alt boyutta olusturuldugu
icin olgek 4 faktorlii olarak gelistirilmeye calisilmistir. Olgek 4 faktorlii olarak gelistirildiginde olgekteki
8,16, 20 ve 21. maddelerin faktor yiikii 0.50 faktor yiikiinden az oldugu igin 6lgekten cikarilmstir. 8, 16,
20 ve 21. maddeler 6lcekten ¢ikarildiktan sonra faktor icinde anlam biittinltigiinii saglamadiklar: icin 19
ve 23. maddeler sirasiyla teker teker olcekten ¢ikarilmis ve her defasinda yeniden faktor analizi
yapilmustir. Bir maddenin faktordeki en yiiksek degeri ile bu degerden sonra en ytiksek olan yiik degeri
arasindaki farkin en az 0.10 olmasi 6nerilir. Birden ¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren madde binisik
madde olarak tanimlanir. Binisik maddeler 6lgekten cikarilabilir (Biytikoztiirk, 2012). 26. maddenin 2
faktor altindaki faktor yiik degerleri arasindaki farkin 0.10’dan kiigiik oldugu, diger bir deyisle binisik
madde oldugu saptanmus ve 26. madde olcekten gikarilmistir. 26. madde gikarildiktan sonra yeniden
faktor analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam 7 madde ¢lcekten cikarilmus ve 23
maddelik bir clgek elde edilmistir. Ancak, 4. faktérde yer alan maddelerin kendi iclerinde bir anlam
butunltgu saglamadiklar: ve faktorler arasindaki madde sayilarimin dengeli dagilmadig: saptanmustir.
Bu nedenle olcegin 4 faktorlii gelistirilmesi uygun bulunmamistir. Olcek, 3 faktorlii gelistirilmeye
calisilmistir. Olgegin KMO ve Barlett’s test sonucu asagida Tablo 4’de verilmistir:

Tablo 4.
Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin KMO ve Barlett's Test Sonuglar
Kaiser-Meyer-Olkin .86
Yaklasik Ki-Kare 1511.042
Barlett’s Test Serbestlik derecesi 171
Sig. .000

Tablo 4 incelendiginde, 6lcegin KMO degeri 0.86 (p>0.60) ve Barlett’s test sonucu anlamli bulunmustur
(p<0.05). KMO ve Barlett’s test sonuglarina gore 3 faktorlii olarak gelistirilen dlcegin faktor analizine
uygun oldugu soylenebilir. Olgegin faktor analizi sonucu Yamag Birikinti Grafigi asagida Sekil 2’'de
verilmistir:
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Sekil 2. Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi'nin Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 2'de goriildiigu tizere birinci faktor ve ikinci faktorden sonra yiiksek ivmeli bir diistis oldugu
goriilmektedir. Ugtincii faktorden itibaren diisiisiin azalmaya bagladig1 ve yedinci faktorden itibaren
yatay bir seyir gosterdigi belirlenmistir. Faktor analizi sonucu acitklanan toplam varyans tablosu asagida
Tablo 5’de verilmistir:

Tablo 5.
Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin Agiklanan Toplam Varyans Tablosu
Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlar1
Bilesen Toplam Varyans Kiimiilatif Toplam Varyans Kiimiilatif
Yiizdesi Yiizdesi P Yiizdesi Yiizdesi
1 7.768 40.885 40.885 5.549 29.204 29.204
2 2.512 13.218 54.103 3.157 16.618 45.822
3 1.413 7.439 61.542 2.987 15.720 61.542
4 1.239 6.523 68.065
5 1.010 5.315 73.380
6 .709 3.731 77.111
7 .695 3.658 80.769
8 .603 3.173 83.942
9 476 2.506 86.448
10 423 2.228 88.676
11 399 2.098 90.774
12 358 1.883 92.657
13 327 1.720 94.377
14 271 1.428 95.806
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Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlar1
Bilesen Toplam Varyans Kiimiilatif Toplam Varyans Kiimiilatif

Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi
15 219 1.154 96.960
16 202 1.061 98.020
17 199 1.049 99.069
18 132 697 99.766
19 .044 234 100.000

Tablo 5'de goruildugii gibi, dlgekte bulunan 1. faktdrtin agikladig1 varyans orani %29.204, 2. faktor igin
varyans orani %16.618, 3. faktortin agiklanan varyans oram %15.720, ti¢ faktoriin toplam varyansi
agiklama oranmnin %61.542 oldugu belirlenmistir. Faktor analizleri sonucu dlgegin dondiirtlmiis faktor
matrisi asagida Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6.
Taksim Yapmaya Yénelik Tutum Olgegi'nin Déndiiriilmiis Faktor Matrisi
Bilesen
Madde 1 ¥ » 3 Maddeler
12 .854 Taksim yaparken telaglanirim.
10 .784 Taksim yaparken konsantre olmak benim i¢in zordur.
3 .780 Taksim yapmaya ¢ekinirim.
4 760 Taksim yapmak beni strese sokar.
14 760 Taksim yaparken formunu tasarlamak beni endiselendirir.
15 718 Dogacglama konusunda yetersiz oldugum icin taksim yapmaktan
' kaginirim.

28 715 Taksim yaparken makamlar aras1 gecki yapmak beni endiselendirir.
11 714 Topluluk 6ntinde taksim yapmak istemem.

Kuramsal bilgisine tam hakim olmadigim makamlarda taksim
27 563

yapmaktan hoslanmam.
6 776 Taksim yapmaya istekliyim.
2 749 Taksim yapmaktan zevk alirim.
1 736 Taksim yapmay1 severim.
7 625 Taksim yapmay1 gereksiz buluyorum.
30 .608 Taksim yapmak ilgimi ¢cekmiyor.
17 .870 Taksim yapmanin yaraticiik yoniimii gelistirecegini diistintiyorum.
18 .854 Taksim yapmanin meslek hayatima katk: saglayacagina inaniyorum.
9 .687 Taksim yapmanin galg: egitimime katkis1 oldugunu dustintiyorum.
25 630 Calg dersi 6gretmenimin beni taksim yapmaya tesvik etmesini isterim.
” 535 Taksim yapmaya yo6nelik basarimin calgiya hakimiyetimin artmasimna

katki saglayacagim diisiintiyorum.

Analiz sonucu 8, 16, 29, 13 ve 20. maddelerin faktor yiikii 0.50’den kiiciik oldugu icin 6lgekten
cikaridmustir. Sirastyla 23, 24 ve 26. maddeler binisik madde olduklar: icin teker teker her defasinda
yeniden faktor analizi yapilarak clgekten cikarilmistir. Binisik maddeler 6lgekten ¢ikarildiktan sonra 19.
madde, bulundugu faktoriin anlam biittinltigiine uymadigi icin dlgekten cikarilmis ve yeniden faktor
analizi yapilmstir.

Olgekteki 5. madde kontrol maddesidir ve 1. madde ile ayn1 anlama gelmektedir. Bu nedenle 5. madde
olgekten cikarilmis ve yeniden faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda 21. maddenin binisik
madde oldugu goriilmdiistiir. Binisik madde oldugu i¢in 21. madde 6lgekten gikarilmis ve yeniden faktor
analizi yapilmustir. Faktor analizi sonucu binisik maddeye ve faktor yiikii 0.50’den kiiciik maddeye
rastlanmamistir. Ayrica alt faktorlerde yer alan maddelerin anlam bitiinlugtinti sagladiklar
goriilmistiir. Bu baglamda ¢lgegin 3 faktorli gelistirilmesi uygun bulunmustur.
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Sonug olarak, dlgekten toplam 11 madde gikarilmis ve 6lgek son haline getirilmistir. Olgekteki 3 alt
faktor altinda kalan 19 madde anlam bakimindan incelendiginde, maddelerin, “kayg1”, “haz” ve
“katk1” basliklar1 altinda birlestikleri goriilmiistiir. Bu bakimdan 1. alt faktor, taksim yaparken
yasanabilecek kaygiya iliskin ifadeler iceren maddelerden olustugu igin “Taksime Mliskin Kayg1” olarak
isimlendirilmistir. Olgegin 2. alt faktorii, taksim yaparken alinan haz ifadelerini iceren maddelerden
olustugu icin “Taksimden Haz Alma” olarak isimlendirilmistir. Olgegin 3. alt faktorii, taksimin egitsel
sagladigr katkilar1 ifade eden maddelerden olustugu igin “Taksimin Egitsel Katkis1” olarak
isimlendirilmistir.

Olgekteki taksime iligskin kaygi boyutundaki maddeler ve taksimden haz alma boyutundaki olumsuz
ifade iceren maddeler ters maddedir. 1. alt faktor olan taksime iliskin kaygi boyutunda 12, 10, 3, 4, 14,
15, 28, 11 ve 27. maddeler yer almaktadir. 2. alt faktor olan taksimden haz alma boyutunda; 6,2, 1,7 ve
30. maddeler yer almaktadir. 3. alt faktor olan taksimin egitsel katkis1 boyutunda; 17, 18, 9, 25 ve 22.
maddeler yer almaktadir. Olgegin kayg alt boyutunda yer alan maddeler ve haz alt boyutunda yer alan
olumsuz ifade iceren maddeler tersten puanlanacaktir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 95, en
disiik puan 19'dur.

Ol¢egin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Olgegin giivenirlik analizi igin ©lgegin alt boyutlarinin ve tamamimin Cronbach Alfa degeri
hesaplanmustir. Olgegin, alt boyutlarinin ve tamaminin Cronbach Alfa sonucu asagida Tablo 7'de

verilmistir:
Tablo 7.
Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar: Icin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist
Olgek Alt Boyutlar1 ve Toplami Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1
Taksime Iliskin Kaygi 91
Taksimden Haz Alma .82
Taksimin Egitsel Katkis1 81
Taksim Yapmaya Yo6nelik Tutum Olgegi 91

Tablo 7 incelendiginde, taksime iliskin kaygz alt boyutunun Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.91,
taksimden haz alma alt boyutunun Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.82, taksimin egitsel katkisi
alt boyutunun Cronbach Alfa gtivenirlik katsayisinin 0.81 oldugu goriilmektedir. Tablo 7'de gortildugi
tizere olgegin tamaminin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.91'dir. Sakalli-Ugurlu (2018)'nun
aktardigina gore George ve Mallery (2003), Cronbach Alfa degerleri icin su siralamay1 vermektedirler:
0.60 ve tistii sorgulanabilir, 0.70 ve tistti kabul edilebilir, 0.80 ve tistii iyi, 0.90 ve tistii oldukca iyi. George
ve Mallery’in Cronbach Alfa siralamasma gore Tablo 7'ye bakildiginda o6lgegin alt boyutlar icin
Cronbach Alfa degerinin “taksimden haz alma” ve “taksimin egitsel katkis1” alt boyutlar1 icin iyi,
“taksime iliskin kayg1” alt boyutunda ve TYYTO'niin tamamu i¢in Cronbach Alfa degerinin oldukga iyi
oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Taksim sanati, bir gelenek olarak baslamissa da artik bir miizik formu olarak GTSM’de yer almaktadir.
Miizisyen icin taksim yapmak, sanatindaki yaraticihigl ortaya koyabilecegi ve gelistirebilecegi, ayni
zamanda kendini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecegi bir alandir (Giil, 2002). Onemli algi icracilarinin
taksim icralar1 bir¢ok icraciya ¢rnek olmustur. Calgr icracilarmin taksimlerinin incelenip notaya
alimmasinin, yeni nesil icracilar igin taksim tiiriinii kavramada, makamlari anlamada ve yorum
yapabilme yetenegi kazanabilmede faydas: biiyiiktiir. Ayrica, taksim analiz ¢aligmalar1 sonucu elde
edilen bulgular, yeni icrac1 ve dgrencilere yol gostermektedir (Vural, 2019). Ilgili alanyazinda usta
icracilarin taksimlerinin analiz edildigi arastirmalar bulunmaktadir (Alpa, 2009; Bilgin, 2011; Dogan-
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Seving, 2012; Eroglu, 2014; Giirel, 2016; Kazazoglu, 2017; Kegeli, 2015; Ozdemir ve Levendoglu—Oner,
2011; Vural, 2019; Yahya, 2000).

Turk miiziginde egitim, “mesk” adi verilen yontem ile verilir. Usta-cirak iliskisi olarak anilan mesk
uygulamasmin baslangici, grencinin aktarilan bilgiyi aynen taklit edebilmesine dayanmaktadir
(Giirbiiz, 2010). Kahyaoglu (2009) calismasinda, mesk sisteminin aksine Tiirk miizigi ¢alg: egitiminde
daha sistematik bir yaklasim gerektigini belirtmistir. Kahyaoglu (2009), tilkemizde calgi miiziginin
gelisebilmesi i¢in galgilarin teknik yapilari, calma teknikleri, gelistirilme imkanlari ile ilgili belirgin
standartlarin olusturulmas: ve calgi metodu konusunda da bilimsel ve sistematik yaklasimlarla yeni
tiretimlerde bulunulmasi gerektigini belirtmektedir. Giintimtizde GTSM egitiminin tamamiyla megk
sistemine dayanmadigl, cesitli metotlarn ve makamsal sistemlerin (Arel-Ezgi-Uzdilek sistemi,
Karadeniz sistemi vb.) kullanildig1 soylenebilir. Taksim egitimine, lisans diizeyinde GTSM tiirtinde
calgt egitimi kapsaminda yer verildigi goriilmektedir. Erdamar-Kog (2010) calismasinda, ders calismaya
yonelik tutumun, kendini basarili algilama ve 6gretim elemanina yonelik olumlu tutumun, verimli ders
calisma stratejilerini kullanmada etkili oldugunu belirlemistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak
Ogretmen adaylarinin ders ¢alismaya yonelik tutumlari ile kendine ve 6gretim elemanlarma yonelik
algilar1 olumlu hale getirilerek verimli ders ¢alisma stratejilerini kullanmalar1 saglanabilir. Bu arastirma
sonuclarma dayanarak, tutumlarin olumlu hale getirilmesiyle ders calismadaki verimliligin
arttirllabilecegi diistiniilebilir. Dolayisiyla, 6grencilerin taksime karsi tutumlarinin olumlu hale
getirilmesinin, taksim calismalarindaki verimliligi arttirabilecegi soylenebilir.

Bu arastirmada tiniversite diizeyinde 6grenim goren ve GTSM tiirtinde calg: egitimi alan 6grencilerin
taksim yapmaya yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek Taksim Yapmaya Yonelik Tutum
Olgegi'nin gelistirilmesi amaglanmistir. Olgegin hazirlanmast siirecinde, alanyazin taramasi yapilmis ve
taksim egitimine yonelik gelistirilmis bir tutum 6lgegi bulunamamuistir. Bu nedenle miizik, dogaclama
ve calgl tutum olgekleri incelenmis ve 4 alt boyut altinda madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzu sonunda olusturulan 6lgegin taslak hali, 16 uzman goriistine sunulmus ve uzman gorisleri
sonucu 6n deneme i¢in son seklini almigtir.

Mugla Sitki Kogman Universitesi EF GSEB MEABD ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi ADK'de
Ogrenim goren ve GTSM tiiriinde ¢algt egitimi alan 1, 2, 3 ve 4. sinif olmak {izere toplam 26 6grenciye,
hazirlanan taslak 6lgegin 6n uygulamasi yapilmustir. On uygulamas: yapildiktan sonra taslak olgek,
GTSM tiirtinde ¢alg1 egitimi kapsaminda taksim egitimi alan 151 6grenciye uygulanmustir. Arastirma
verilerinde kayip veriler oldugu saptanmustir. Dizin silme yontemi ile 2 kayip veri ¢ikarilmis, kalan
kayip veriler igin seri ortalamasi atama yontemi kullamilmistir. Veri temizlemesi sonucu 31 veri
cikarilmus, kalan 120 veri {izerinden analizler yapilmustir.

Faktor analizinde 6zdeger 1 alindiginda 7 faktor tespit edilmistir. Faktor ytkt 0.50 altinda olan
maddeler degerlendirmeye almmamistir. Maddelerin faktorler altinda dengeli dagilmadigi, 6 ve 7.
faktorde ikiser madde kaldig1 belirlenmistir. Bu nedenle ¢lcegin 7 faktorlu gelistirilmesi uygun
bulunmamugtir. Olgek maddeler 4 alt boyutta olusturuldugu icin olgek 4 faktorli gelistirilmeye
calisilmustir. Faktor yiikt 0.50 altinda olan, faktor icinde anlam biittinltigtinti saglamayan ve binisik
maddeler olgekten cikarilmistir. Analizler sonucunda faktorde yer alan maddelerin anlam biitiinliigu
saglamadiklar1 ve faktorler arasinda madde sayilarmin dengeli bir sekilde dagilim gostermedikleri
saptanmustir. Bu bakimdan 6lgegin 4 faktorlii gelistirilmesi uygun bulunmamustir. Olgek 3 faktorlii
gelistirilmeye calisilmistir. Olgek verilerinin KMO ve Barlett’s test degerlerine bakilmis ve KMO degeri
0.86 (p>0.60), Barlett’s test sonucu anlamli (p<0.05) bulunmustur. KMO ve Barlett’s test sonuglar1 6lgek
verilerinin faktdr analizine uygun oldugunu gostermistir.

Analiz sonucu faktor ytikii 0.50’den kii¢tik olan ve binisik maddeler 6lcekten ¢ikarilmus ve teker teker
her defasinda yeniden faktor analizi yapilmistir. Binisik maddeler olgekten cikarildiktan sonra 19.
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madde bulundugu faktoriin anlam biitiinliigiine uymadig igin 6lgekten ¢ikarilmis ve yeniden faktor
analizi yapilmustir. Olgekteki kontrol maddesi olan 5. madde 1. madde ile ayni anlama gelmektedir. Bu
nedenle 5. madde 6lgekten ¢ikarilmistir. 5. madde olgekten cikarildiktan sonra yeniden faktor analizi
yapilmis ve binisik madde oldugu gortilen 21. madde 6lgekten cikarilmis ve yeniden faktor analizi
yapilmustir. Faktor analizi sonucu, binisik, faktor yiiki 0.50°den kiiciikk ve alt faktorlerde anlam
biitiinliigiinti saglamayan maddeye rastlanmamistir. Bu bakimdan o6lcegin 3 faktorlii gelistirilmesi
uygun bulunmustur. Olgek, toplam 11 maddenin ¢ikarilmastyla 19 maddelik son halini almistir (Bkz.
Ek 1). Olgekteki 3 alt faktor altinda kalan maddelerin anlam bakimindan kaygi, haz ve katki baghklart
altinda birlestikleri saptanmistir. Bu bakimdan 3 alt faktor, “Taksime Iliskin Kayg1” (3,4, 8,9,10,11, 12,
17 ve 18. maddeler), “Taksimden Haz Alma” (1, 2, 5, 6 ve 19. maddeler) ve “Taksimin Egitsel Katkis1”
(7, 13, 14, 15 ve 16. maddeler) olarak isimlendirilmistir. Olgegin taksime iliskin kaygi boyutundaki
maddeler haricindeki diger olumsuz ifade iceren maddeleri (6 ve 19. maddeler) ters maddedir. Buna ek
olarak, Cronbach Alfa katsayisi ile 6lcegin giivenirligi hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis1
0.91"dir.

Diger taraftan, bu arastirma siirecini sonlandirma asamasinda ilgili alanyazinda benzer bir yiiksek
lisans tezinin tarihsel olarak yakin zamanlarda farkh bir cercevede gerceklestirildigi belirlenmistir. Bu
baglamda Keklik-Kal (2020), lisans diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren Konservatuvarlarda GTSM
calgisi icra eden 3 ve 4. sinif 8grencilerinin taksim icrasina yonelik tutumlarimi 6l¢cmede kullanilabilecek
bir tutum 6lcegi gelistirmistir. Gelistirilen 6lcek iki alt boyut (Olumlu Tutumlar, Olumsuz tutumlar) ve
toplamda 32 maddeden olusturulmustur. Olgek incelendiginde uygulama grubunun sadece
konservatuvarlarda 6grenim goren 3 ve 4. smif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Ayrica
calismada veri toplama aracinin uygulandig1 grubun daha 6nce taksim yapmaya iliskin bir deneyiminin
olup olmadigina yonelik bir agiklamaya rastlanilmamistir. Ulkemiz mesleki miizik egitimi baglaminda
EF, GSF ve TMK'de GTSM tiirti kapsaminda calgt egitiminde taksim egitiminin yer aldig: goriilmektedir
(EU; KBU, 2018; KSU; SU; YOK, 2018). Bu baglamda, bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6lcek, EF, GSF
ve TMK’de 6grenim goren GSTM tiiriinde calg: egitimi ve bu kapsamda taksim egitimi alan 1, 2, 3 ve 4.
smif 6grencilerinin taksim yapmaya yonelik tutumlarimi 6l¢mede kullanilabilecek olmasi agisindan farklilik
gostermektedir. Buna ek olarak, bu aragtirmada gelistirilen 6lgegin 3 alt boyuttan (Taksime Iliskin Kaygt,
Taksimden Haz Alma, Taksimin Egitsel Katkist) ve toplamda 19 maddeden olusuyor olmasi da diger
bir farkliliktir.

Sonug olarak, Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi'nin gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesine
yonelik bulgular degerlendirildiginde; 6lcegin, Egitim Fakiilteleri, Konservatuvarlar ve Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinde GTSM tiiriinde calg1 egitimi ve bu kapsamda taksim egitimi alan 1, 2, 3 ve 4. simf
dgrencilerinin taksim yapmaya yonelik tutumlarinin dlctilmesinde kullanilabilecek gegerli ve gtivenilir
bir 6l¢me araci oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, bu ¢alisma kapsaminda
gelistirilen TYYTO'ntin ilgili alan yazindaki onemli bir eksikligi giderecegi ve miizik egitimi
kurumlarinda 6grencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesinde yeterli bir 6lgme
araci 6zelligi tasidiB1 soylenebilir. Ayrica, aragtirma kapsaminda gelistirilen TYYTO 6grencilerin taksim
yapmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi yoluyla taksim yapmaya iliskin daha olumlu tutumlarin
gelistirilmesi konusunda ¢6ziim 6nerileri sunmaya katki saglayabilir.
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Ek 1. Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi:

no.

ifadeler

(5) Kesinlikle Katiliyorum

(4) Katilryorum

(3) Az Katilryorum

(2) Katilmiyorum

(1) Kesinlikle Katilmiyorum

Taksim yapmay1 severim.

Taksim yapmaktan zevk alirim.

Taksim yapmaya ¢ekinirim.

Taksim yapmak beni strese sokar.

Taksim yapmaya istekliyim.

Taksim yapmayi gereksiz buluyorum.

Taksim yapmanin cgalg egitimime katkis1 oldugunu
diistiniiyorum.

Taksim yaparken konsantre olmak benim igin zordur.

VX NN RN =

Topluluk 6niinde taksim yapmak istemem.

=
e

Taksim yaparken telaglanirim.

—_
=

Taksim yaparken formunu tasarlamak beni
endiselendirir.

—_
N

Dogaclama konusunda yetersiz oldugum igin taksim
yapmaktan kaginirim.

13.

Taksim yapmanin yaraticilik yoniimii gelistirecegini
diistiniiyorum.

14.

Taksim yapmanin meslek hayatima katki
saglayacagina inaniyorum.

15.

Taksim yapmaya yonelik basarimin calgiya
hakimiyetimin artmasina katki saglayacagimi
diistiniiyorum.

16.

Calg1 dersi 6gretmenimin beni taksim yapmaya tesvik
etmesini isterim.

17.

Kuramsal bilgisine tam hakim olmadigim
makamlarda taksim yapmaktan hoglanmam.

18.

Taksim yaparken makamlar arasi gecki yapmak beni
endiselendirir.

19.

Taksim yapmak ilgimi ¢cekmiyor.
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Development Of An Attitude Scale Towards A Taksim Performance: Validity and
Reliability Study

Extended Abstract:

Art education, which covers all areas and forms of fine arts, is an education that aims to reveal and
improve the productivity competencies of individuals (Yener, 2009). With the music education, which
is one of the dimensions of art education, individuals” musical competencies can be improved. Music
education is the science and art of music education with its most basic definition (Yokus & Yokus, 2010).
Music education is divided into three types: i) general music education, ii) amateur music education
and iii) vocational music education (Ugan, 2005).

The institutions that provide vocational music education at the university level in our country are
Education Faculties, Conservatories, Fine Arts Faculties and Performing Arts Faculties. It is seen that
the subject of taksim is included in the content of instrument education with in the scope of Traditional
Turkish Art Music in Music Education Departments, Turkish Music Conservatories and Music
Departments of Faculty of Fine Arts (EU; KBU, 2018; KSU; SU; YOK, 2018).

Within the framework of researches about performing taksim, Calhan and Yokus (2019) determined that
there were students of the kanun who experienced technical and musical difficulties while making taksim
and that they did not have sufficient equipment, and that the kanun students experienced emotional
difficulties (rush and stress) while performing taksim. Based on the result of the research, it can be said that
the difficulties experienced by kanun students while making taksim affect their attitudes towards performing
taksim.

It can be said that the attitudes of university students who are studying instrument within the scope of
Traditional Turkish Art Music genre towards taksim may affect taksim education and performing taksim.
Considering that individuals’ attitudes towards taksim may affect their achievements in taksim, it is
important to determine the attitudes of students who play Traditional Turkish Art Music instruments with
regard to taksim, with the measurement tool to be developed.

The aim of this research is to develop a valid and reliable measurement tool that can be used to measure
the attitudes of students studying at the university level and studying instrument in Traditional Turkish
Art Music genre towards taksim.

In this research, item pooling method, which is one of the qualitative data collection steps, was used during
the preparation of the scale. In the process of preparing the data collection tool, firstly, literature review
related taksim was carried out. In the literature, it has been determined that there is no attitude scale about
the subject of taksim. Since the taksim is a musical instrument form, developed instrument attitude scales
were examined. In the second stage, four dimensions, "affective", "performance", "creativity" and
"education" were determined within the scope of the feature to be measured (students' attitudes towards
taxis) and a pool of items related to these dimensions was created. In the process of preparing the items, it
was determined that the scale will be Likert type scale, which is one of the special measurement techniques.
In the third stage, the scale was presented to the opinion of 16 experts from the related field. In accordance
with expert opinions, 1 item was removed and 2 new items added were added. Permission was obtained
from Mugla Sitki Kogman University Human Research Ethics Committee and universities from which
applications were made regarding the implementation of the Attitude Scale Towards A Taksim
Performance. 30 candidate substances created at the end of the third stage were applied to the pre-
application group. The preliminary application was carried out with 26 students who played
Traditional Turkish Classical Music in 1st, 2nd, 3rd and 4th grades in Mugla Sitki Kogman University
Education Faculty Fine Arts Education Department Music Education Department and Hatay Mustafa
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Kemal University Antakya State Conservatory Turkish Music Department. After the pre-application,
the scale was applied to the main application group. Application group, Faculty of Fine Arts and Design,
Faculty of Education, Department of Fine Arts Education, Department of Music Education and Turkish
Music Conservatories in the 2019-2020 academic year Fall-Spring semester 1st, 2nd, 3rd and 4th grades
Traditional Turkish Art Music genre within the scope of musical instrument education, it consists of
students who received taksim education (n=151).

SPSS 22.0 program was used in the analysis of the data obtained from the research. In this study, the
data obtained from 151 students who received taksim education within the scope of Traditional Turkish
Art Music type instrument training were analyzed. As a result of the analysis, it has been determined
that there are missing data. Index deletion method and serial average assignment methods were used
to eliminate lost data. As a result of data cleaning, a total of 31 data were extracted and the remaining
120 data were analyzed. In the first stage of statistical operations, exploratory factor analysis was
performed for the validity analysis of the Attitude Scale Towards A Taksim Performance. Kaiser-Meyer-
Olkin and Barlett’s test analyzes were conducted to determine the suitability of the data obtained for
exploratory factor analysis. Kaiser-Meyer-Olkin value 0.86 (p>0.60), Barlett’s test (p<0.05) was
determined to be significant. As a result of the analysis, the Attitude Scale Towards A Taksim
Performance with 3 items in 3 sub-dimensions, namely anxiety about taksim, pleasure from taksim
(pleasure) and taksim’s educational contribution was developed. Substances containing negative
expression except for items of anxiety sub-dimension related to division are reverse. Cronbach Alpha
reliability coefficient of the scale was calculated as 0.91.

As a result, it is valid that the Attitude Scale Towards A Taksim Performance is used in the measurement
of traditional Turkish Classical Music in the Education Faculties, Conservatories and Fine Arts Faculties,
and the attitudes of 1st, 2nd, 3rd and 4th grade students who have received taksim education in this
context and it can be said to be a reliable measurement tool. It can be said that the Attitude Scale
Towards A Taksim Performance developed within the scope of this research will overcome a significant
deficiency in the relevant literature, and it is an adequate measurement tool in determining the attitudes
of students towards taksim in music education institutions. In addition, the Attitude Scale Towards A
Taksim Performance, developed within the scope of the research, can contribute to providing solutions
for developing more positive attitudes towards performing faksim by determining the attitudes of
students towards taksim.

Key Words: Music education, Traditional Turkish art music education, Instrument education, Taksim, Attitude
scale.



