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Oz

Bu arastirmada ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dik temel yazi okunakhligini ve hiziniincelemek
amaciyla betimsel tarama yéntemi kullaniimistir. Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci
doneminde Burdur’da bir devlet okulunda egitim goren 13’ kiz, 12’si erkek olmak tzere 25 birinci
sinif 6grencisine uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Dikte Calismasi Takip Formu” ve
“likokullar igin Hikaye Yazmaya Yénelik Biitiinciil Puanlama Yénergesi” birinci siniflara uyarlanarak
kullamlmistir. Ogrencilerin yazilari Gig aralikli bos satirlardan olusan kagitlara alinmistir. Ogrencilere
dikte ve bakarak yazma calismasi icin 3 dakika, serbest yazma icin 20 dakika siire verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére calismaya katilan birinci sinif 6grencilerinin ¢cogunlukla
eksik harf ve yanlis harf yazma hatalar yaptiklari gorilmistiir. Ogrenciler bakarak yazma
calismasinda dikte ve serbest yazmaya gére daha hizli yazmaktadirlar. Ogrencilerin serbest
yazmada metne uygun baslk koyabilme becerileri yeterli diizeydeyken olay o6rgiisii, yer, zaman,
kisiler ve ana fikir belirtme becerileri yetersiz diizeydedir.

Anahtar Kelimeler: Yazi, okunaklilik, yazma hizi, birinci sinif, dikte.

Describing the Writing Skills of the First Grade Elementary School Students
Abstract
In this research, descriptive survey method was used to examine the legibility and speed of
manuscript handwriting of the first-grade students. The study was applied to 25 first-grade
students, 13 female and 12 male, from a public school in Turkey, Burdur province in the first
semester of the 2019-2020 academic year. “Dictation Study Follow-Up Form” and “Holistic Rubric
for Writing a Story for Elementary School” were adapted for first-grade students and used as data
collection tools. Students were given 3 minutes for dictation and rewriting, and 20 minutes for free
writing. According to the findings, it was observed that students mostly misspelled and missed a
letter. Students wrote faster in rewriting sentences than dictation and free writing. While the
ability of students to write appropriate titles in the free writing was sufficient, the storyline, place,
time, people and main idea expression skills were observed as insufficient.
Keywords: Writing, legibility, writing speed, first-grade, dictation.

Giris
iletisim yéntemlerinden biri de yazmaktir. Yiiz yiize iletisimin mimkiin olmadig durumlarda
yazi bilgi akisini saglamada basvurulan dnemli bir aractir. Dijital diinyanin gelismesiyle de yazili iletisim
ve bilgiyi kayit altina alma imkani dogmus, boylece yazi bilgi saklamada ve bilgiyi iletmede 6nemli bir
arag¢ haline gelmistir. Akyol ve Yildiz’a (2018) gore tarih boyunca oynadig rol dikkate alindiginda yazi,
insanlik tarihinin en 6nemli bulusu olma 6zelligini korumaktadir. Kimine gore tarihin baslangici, kimine
gore medeniyetin anahtari, kimine gore de insanligin bellegidir.
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Yazmak, duygu ve dislinceleri sembollerle belli bir zemin (kagit gibi) Gizerine kodlama sirecidir
ve amag anlatmak istediklerimizi kendimiz ya da baskalari icin kayit altina almaktir. Zamanla yazi
yazmak 6grenmenin de bir araci olmustur. ilkokul birinci sinifta 6grenilen yazi, okuma kadar olmasa da
hayat boyunca devam eden bir eylemdir.

ilk okuma yazma &gretiminin genel amaci 6grencilerin; okula gelene kadarki yasamis oldugu
yasantilariyla kendiliginden edindigi gorsel okuma becerisi, dinleme becerisi, konusma dili ve gorsel
sunu becerilerinden yola ¢ikilarak yasam boyu kullanacagi nitelikli okuma yazma bilgi ve becerisini
kazanabilmesidir. ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde birinci sinif 6gretmeninin hedeflerinden biri,
hizli, akici, cagin gerekliliklerine uygun, elestirel ve kurallarina uygun estetik, islek ve okunakli giizel
yazma bilgi ve becerisi kazandirmak olmahldir (Yilar, 2015). Yazi yazma 06gretiminin temelinde
cocuklarin hizli ve okunakli bir yazi yazmasi yatmaktadir. Ogrencilerin yazilarinda sik¢a karsilasilan
sorunlardan biri de 6grencilerin yazisinin okunakh olmayisidir (Coskun, 2013). Okunakhlk harflerin
egimi, bicimi, aralarindaki boslugu, boyutu ve satir cizgisine goére durumu ile ilgilidir ve yazma
Ogretiminin 6nemli bir unsurudur (Tok ve Erdogan, 2017). Okunaklilik, yazilan yazinin okuyucu
tarafindan dogru sekilde algilanmasidir. Yazinin glizel olmasi ile okunaklhlik ayni sey degildir. Glizel yazi
okunakli olabilir fakat okunakl yazi giizel yazi olmayabilir (Arslan Ozer ve Bagci, 2018).

ilkokul birinci sinifta okuma yazma 6grenilirken yapilan yazi calismalarinda 6grencilerden hem
seviyelerine uygun yazili Urlinler ortaya koymalari hem de harfleri okunakli ve dogru yazmalar
beklenmektedir (Tok ve Erdogan, 2017). Erdogan’in (2012) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik
yazi yazma sireglerini incelemek amaciyla yaptigl ¢alismada 6grencilerin yazilarinin okunakhlik
bakimindan gelisim gostermedigi ancak yazma hizi bakimindan gelisim gosterdigi ortaya konulmustur.
Savas (2017) el yazisi kullananlar ile dik temel yazi kullananlarin yazi okunakliiginin orta dizeyde
oldugunu belirtmektedir. Kusdemir, Katranci ve Arslan’a gére (2018) o6gretmenlerin bir kismi
ogrencilerinin yazisini okunakh kabul ederken, énemli bir kismi da 6grencilerinin yazisini okunakh
olmadigini diisinmektedir. Bu arastirmada yer alan velilerin yarisindan fazlasi cocugunun yazilarini
okunakli bulurken, bir kismi da cocugunun vyazilarini okunakhlik agisindan gelistirmesi gerektigi
gorisini belirtmistir.

Yazinin okunakli olmasi kadar, uygun hizda yazilmasi da énemlidir. Bireyin yazma hizi yavas
olursa disiince hizina yetisemez ve dislinilen bilgiden daha azi yaziya gegirilmis olur. Ayrica
Ogrencilerin 6grenim siiresi boyunca yapilan birgok yazili sinavda, var olan bilgisini ve dlistincesini sinirli
bir siire icinde, yazili aktarmasi s6z konusudur. Bu nedenle okuma yazmanin temelini olusturan birinci
sinifta 6grencinin okuma yazmayi 6grendikten sonra, yazma becerisini belirli oranda hizlandirmasi
beklenmektedir. Hobek ve Taskaya’'nin (2018) arastirmasinda, ilkokul 6grencilerinin bitisik egik yazi
kullanirken yazma hizi bazi degiskenler bakimindan arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore ilkokul
ogrencilerinin yazma hizi; okul 6éncesine gidip gitmeme durumu, okulun bulundugu bolge ve yazilan
metnin tirl agisindan anlaml farklihk géstermedigi sonuglarina ulasilmistir. Yazi hizi arastirmalarinda
hiz, dakikada yazdig1 dogru harf sayisina gore belirlenmektedir.

Yazma gorevi icin ayrilan siire, arastirmalarda farkhlik géstermektedir. Yazi hizi ve okunaklilik
calismalarinda 1 dakika (Erdogan, 2012), 1,5 dakika (Graham, Weintraub & Berninger, 1998, Graham,
Weintraub, Berninger & Schafer, 1998, Graham, Weintraub & Berninger, 2001), 2 dakika (Ziviani &
Elkins, 1984, Ziviani & Watson-Will, 1998), 5 dakika (Bl6te & Hamstra-Beltz, 1991; Hamstra-Bletz &
Blote, 1993; Bara & Morin, 2013; Roston, Hinojosa, & Kaplan, 2008) gibi sireler belirlenerek,
ogrencilerden bu sire icinde yazmalari beklenmektedir. Graham, Struck, Santoro, & Berninger (2006),
kompozisyon yazma i¢in 5 dakika siire vermistir.

Egitim Ogretimin temeli olan ilkokul vyillarinda yazma becerilerini uygun diizeyde
gelistiremeyen o0Ogrenciler ileriki yillarda yazma hizinda duslklik ve sinavlarda sireyi etkili
kullanamama, bildiklerini yazili aktaramama veya kendini yazili ifade edememe gibi sorunlarla
karsilasabilmektedir. Ayrica yazida yasanan problemler; yazi yazmayi sevmeme ve yazili lriin ortaya
koymaktan kaginmaya neden olabilir. ilkokullarda 2005 yilindan 2018 yilina kadar bitisik egik yazi
kullanilmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tirkce Programinin degismesiyle yazi stili tercihi sinif
ogretmenlerine birakilmig, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda cogunlukla dik temel harfler kullanilmaya
baslanmistir. On iki yil boyunca ilk okuma yazma 6gretiminde bitisik egik yazi uygulamasi olmasindan
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dolayi, alan yazinda bu arastirmanin da konusu olan ilkokullarda okunaklilik ve yazma hizi, bitisik egik
yazi yazmalar Uzerinde 6l¢tilmistir (Coskun, 2013; Erdogan, 2012; Hobek ve Taskaya, 2017; Hobek ve
Taskaya, 2018; Kuru, 2014; Kusdemir vd., 2018). Yazi arastirmalari 2018 yilindan bu yana dik temel yazi
uygulamalarini incelemektedir. Alanda birinci siniflar 6grencilerinin dik temel yazilarini inceleyen
¢ahsmalar sinirhdir (Gék ve Bas, 2020; Ulu, 2019).

Yazma becerilerini kazanmanin bu denli 6nemli olmasi ve yazma becerisinin temelinin ilkokul
yillarinda atiliyor olmasi, dik temel yazi uygulamalarinin yeniden uygulanmaya baslamasindan dolayi
bu arastirma, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bakarak yazma, duydugunu yazma (dikte) ve serbest
yazma becerilerinin okunaklilik diizeyini ve yazma hizini ortaya koymayi amaglamistir. Okuma ve yazma
becerileri birbirini destekleyen, cok 6nemli kazanimlarin 6n sarti kabul edilen becerilerdendir. Alan
yazina bakildiginda okuma lizerine ¢ok fazla ¢alismanin yer aldigi ancak yazma ile ilgili okumaya gore
daha az galismanin bulundugu goérilmustlr. Ayrica bu arastirmanin konusu olan birinci siniflarda
okunaklilk ve yazma hizi daha ¢ok egik el yazisi Gizerinde galisilmistir. Dik temel harflerle yapilmig
benzer calismalarin azhg! dikkat cekmektedir. Buradan hareketle arastirmanin amaci; ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin dikte ve bakarak yazma c¢alismalarindaki yazilarini okunakhlik ve hiz agisindan
incelemek, serbest yazi calismalarini ise okunakhlik, hiz ve icerik acisindan incelemektir. Arastirmada
bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. ilkokul birinci sinif grencilerinin dinledigini yazma (dikte), bakarak yazma ve serbest yazi okunakhhig
nasildir?

2. ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dinledigini yazma (dikte), bakarak yazma ve serbest yazi hizi nedir?
3.ilkokul birinci sinif 8grencilerinin serbest yazilarinin icerigi ne diizeydedir?

Yontem

Arastirma Deseni

ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazilarinin okunaklhlik diizeyini ve yazma hizini belirlemeyi
amagclayan bu arastirmada “betimleyici tarama modeli” kullaniimistir. “Sosyal bilimlerde siklikla
kullanilan tarama arastirmalari, genis gruplar izerinde ydritilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla
ilgili olarak gorislerin, tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig arastirmalardir”
(Karakaya, 2011, s.59). Tarama modeli, halen var olan bir olayin ya da ge¢miste olmus bir olayin
arastirilarak betimlenmesi imkanini sunar. Bu modelde arastirmaci olayi etkileme, degistirme amaci
gltmez. Var olan durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglar.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Burdur ilinin Goélhisar ilgesinde bir devlet okulunda okuyan
13’0 (%52) kiz, 12’si (%48) erkek toplam 25 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 3’0
(%12) solak, 22’si (%88) saglaktir. Ogrenciler farkli sosyo-ekonomik &zelliklere sahiptir. Ogrencilerin
timi okul éncesi egitimi almistir. Ogrencilerin yas araligi birbirine yakindir (1 yildan daha biiyik fark
icermemektedir). Calisma grubunun belirlenmesinde kolay erisilebilir 6érneklem ydntemi tercih
edilmistir. Arastirma yapilan sinifta, sinif 6gretmeninin ve 06grencilerin gondlli katihmi dikkate
alinmistir. Arastirma verileri 2019-2020 egitim 6gretim yili birinci donem sonunda (aralik ayinda)
yaklasik bir hafta icinde toplanmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada ¢ aralikh kilavuz ¢izgili calisma kagidi dikte, bakarak yazma ve serbest yazma
calismalarinda veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bakarak yazma c¢alismasinda kullanilan 7
climleden olusan “Limonata” adl metin, 6grencilerin diizeyine uygun olarak arastirmaci ve sinif
O0gretmeni tarafindan hazirlanmistir. Ancak 6grencilere metnin uzun ve yorucu gelecegi distnulerek
sinif 6gretmeni ile arastirmacinin ortak karari ile metnin yalniz ilk dért cimlesi calismada kullaniimistir.
Dikte galismasinda ise 6grencilerin sinif 6gretmeninin belirledigi 4 climlelik bir metni, belirtilen siire
icinde duyarak yazmalari istenmistir. Hem bakarak yazma metni hem de dikte calismasi metni
belirlenirken, secilen metinlerin o gline kadar 6grenilen tim harfleri icermektedir. Serbest yazma
konusu olarak “Ormandaki Hayvanlar” konusu belirlenmistir.
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Dikte c¢alismasi, bakarak yazma calismasi ve serbest yazma calismalarinin okunaklilik
degerlendirilmesi icin “Dikte Calismasi Takip Formu” (Kusdemir, Bulut, 2018) kullaniimistir. Form
hakkinda ilgili uzman goérisi alinarak, 2 madde birinci sinif 6grencilerinin seviyesinin (zerinde
bulundugu gerekgesiyle formdan cikarilmistir. Cikarilan iki madde “Paragraf basi birakma” ve “Yanlis
yerde paragraf birakma”dir. Ayrica forma “Harfleri dik temel harf kurallarina uygun yazmama” maddesi
eklenmistir. Dikte Calisma Takip Formuna toplam 10 maddelik son hali verilmistir.

Serbest yazma icin “ilkokul 4. Sinif Ogrencileri igin Hikdye Yazmaya Yénelik Biitiinciil Puanlama
Yonergesi” (Kusdemir, Bulut, 2018) birinci siniflara uyarlanarak kullanilmistir. Mevcut form Gzerinden
“Hikaye Taslagl Olusturma” ve hikayede giris, gelisme, sonug bolimlerinin degerlendirildigi “Anlatim
Dizeni” basliklari birinci sinif seviyesinin tGzerinde bulundugu igin arastirmacilar ve sinif 6gretmeninin
ortak karari ile formdan cikarilmistir. “ilkokullar icin Hikdye Yazmaya Yénelik Bitiinciil Puanlama
Yonergesi” uzman gorisleri dogrultusunda son hali verilmistir ve 6 maddeden olusmaktadir.

Alanda yapilan yazi hizi ve okunaklilik galismalarinda farkl streler verilmistir (Erdogan, 2012;
Graham, Weintraub & Berninger, 1998, Graham, Weintraub, Berninger & Schafer, 1998, Graham,
Weintraub & Berninger, 2001; Ziviani & Elkins,1984, Ziviani & Watson-Will, 1998; Bl6te & Hamstra-
Beltz, 1991; Hamstra-Bletz & Blote, 1993; Bara & Morin, 2013; Roston, Hinojosa, & Kaplan, 2008;
Graham, Struck, Santoro, & Berninger, 2006). Bu calismada 6grencilere dikte ve bakarak yazma icin 3
dk., serbest yazma igin 20 dk. siire verilmistir. Dikte ve bakarak yazma galismasinda 3, serbest yazma
calismasinda 20 dakika verilmesinin nedeni 6grencilerin birinci sinif olmasi, yazi yazmay! yeni
ogrenmeleri ve yazma deneyimlerinin sinirl olmasidir. Metinlerin segilmesinde ve veri toplama
araglarinin diizenlenmesinde ilk okuma yazma egitimi alaninda calisan bir uzmanin ve iki sinif
ogretmeninin (mesleki kidemi 20 ve 14 yil) gorisleri alinmis ve gorisler dogrultusunda yukarida
belirtilen diizenlemeler vyapilmistir.  Veri toplama araglarinin kullanimi ile ilgili gelistiren
arastirmacilardan izin ileti yoluyla alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulama o6ncesinde uygulamanin yapilacagl birinci sinifin sinif 6gretmeni ile, yapilacak
¢alismanin gind gorisulip uygulama saatleri belirlenmistir. Yapilacak olan uygulamanin uygulanma
sekli ve siire ile ilgili kistaslar, sinif 6gretmenine arastirmaci tarafindan agiklanmistir. Ogrencilerin
kendilerini rahat ve dogal bir ortamda hissetmesi agisindan uygulamanin sinif 6gretmeni tarafindan
yapilmasina karar verilmistir.

Bakarak yazma uygulamasi ile ilgili 6grencilere agiklama yapildiktan sonra, lstte metin altta (g
aralikli bos cizgilerden olusan veri toplama araci dagitilmistir. Ogrencilerin iistte yazan metni sayfanin
asagisinda yer alan bos satirlara metne bakarak yazmalari istenmistir. U¢ dakika sonunda tiim kagitlar
toplanmustir. Dikte ¢alismasi icin ayni 68rencilere baska bir ders saatinde li¢ aralikli bos satirlardan
olusan veri toplama araci dagitilmis, 6gretmenin soyledigi cimleleri dinleyerek kagida yazmalari
istenmistir. U¢ dakika sonunda tiim kagitlar toplanmistir. Serbest yazma uygulamasi icin ayni
Ogrencilere baska bir ders saatinde (¢ aralikli bos satirlardan olusan veri toplama araci dagitilmis ve
“Ormandaki Hayvanlar” temal bir yaziyi tasarlayarak verilen kagida yazmalari istenmistir. Bu etkinlik
icin 6grencilere yirmi dakika sire verilmistir. Sire sonunda dileyen 6grencilere iki dakika ek siire
verilebilecegi sinif 6gretmenine belirtilmistir. Calismada 6grencilerden ek slre istegi gelmemistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan 6nce 6grencilerden toplanan dikte, bakarak yazma ve serbest
yazma ile ilgili calisma kagitlari kendi iclerinde 01, 02 olarak kodlanmistir. Dikte ve bakarak yazma
calismalarinda, 6grencinin yazma hizi belirlenirken 3 dakikada dogru yazilan harf sayisi 3’e béliinerek
1 dakikada dogru yazdigi harf sayisi hesaplanmistir. Serbest yazma calismasinda 6grencinin yazma
hizini belirlemek icin, 20 dakikada dogru yazdigi harf sayisi dikkate alinmistir. Dogru yazilan harf sayisi
20’ye bolinerek 1 dakikada dogru yazdigi harf sayisi hesaplanmistir. Serbest yazma ¢alismalarinda
“ilkokullar icin Hikdye Yazmaya Yonelik Bitiinciil Puanlama Yénergesi” kullanilmistir. Olgekteki
maddelere gore 6grencilerin serbest yazi calismalari 1-3 arasi puan verilerek degerlendirilmistir
(1=Yetersiz; 2= Gelistiriimeli, 3= Yeterli).
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Bakarak yazma, dikte ve serbest yazma calismalarinda 6grencilerin yazi okunakhligi, “Dikte
Calismasi Takip Formu” ile degerlendirilmistir. Formda yer alan o6l¢itler dogrultusunda 6grencilerin
yazilarinda hata tespiti yapilmistir. Serbest yazma, bakarak yazma ve duydugunu yazma (dikte)
cahsmalarinin okunaklilik acisindan degerlendirilmesi ve serbest yazilarin icerik analizi icin dort ayr
puanlayicinin gortsine basvurulmus, glvenirlik analizi yapilmistir. Puanlayicilar; iki sinif 6gretmeni
(mesleki kidemi 20 ve 14 yil), bir akademisyen ve arastirmacinin kendisidir. Yildirim ve Simsek’e (2016)
gore nitel calismalarda inandiricilik ile ilgili alinan 6nlemlerden birisi de uzman goérisiidiir. Bu arastirma
arastirmanin desenini belirlemede, veri toplama araglarini belirlemede, veri toplama sireclerinde,
verilerin analizinde ve g¢alismanin raporlastiriimasinda ilk okuma yazma alaninda uzman bir
akademisyenin geri bildirimleri ile ylritilmastir.

Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgular alt problemlere gore siniflandirilmis olup asagidaki gibidir.

ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Yazma (Dikte), Bakarak Yazma ve Serbest Yazma Yaz
Okunakliligi

ilkokul birinci sinif 8grencilerinin dinledigini yazma (dikte), bakarak yazma ve serbest yazma
yazi okunaklilig ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Ogrenci Yazilarinin Okunaklilik Diizeyi
Okunakhlik Maddeleri Dikte  Bakarak Yazma  Serbest Yazma
Blyiik harfle yazmasi gerekirken kigik harfle yazma 6 0 16
Kiglk harfle yazmasi gerekirken biyik harfle yazma 1 0 13
Birlikte yazilmasi gerekirken ayri yazma 0 0 9
Ayri yazilmasi gerekirken bitisik yazma 0 2 17
Eksik harf yazma 8 4 21
Fazla harf yazma 3 0 11
Yanhs harf yazma 8 3 18
Kelimeler arasi gereginden fazla bosluk birakma 0 0 4
Fazladan kelime yazma 0 1
Harfleri dik temel harf kurallarina uygun yazmama 6 6 15

Toplam 32 16 131

Tablo 1 incelendiginde birinci sinif 6grencilerinin dikte, bakarak yazma ve serbest yazmada
yaptiklari hatalar gériilmektedir. Ogrencilerin bakarak yazma (f=16) ve dikte calismasinda (f=32) az hata
yaptiklari gériilmektedir. Serbest yazmayi yeni yeni 6grendikleri icin hata sayisinin fazla (f=131) oldugu
gorilmektedir. Calisma sirasinda yapilan hatalar biyik harfle yazmasi gerekirken kiicik harfle yazma
hatasini yapan dikte ¢calismasinda 6 6grenci, serbest yazmada 16 6grenci vardir. Bakarak yazmada ise
bu hata hi¢bir 6grencide gézlenmemistir. Klicik harfle yazmasi gerekirken biyik harfle yazma hatasini
yapan dikte calismasinda 1 6grenci, serbest yazmada 13 6grenci vardir. Bakarak yazmada ise bu hata
hicbir 6grencide gbézlenmemistir. Birlikte yazilmasi gerekirken ayri yazma hatasini yapan serbest
yazmada 9 o6grencidir, dikte ve bakarak yazmada ise bu hatayi hicbir 6grenci yapmamistir. Ayri
yazilmasi gerekirken bitisik yazma hatasini yapan bakarak yazmada 2, serbest yazmada 17 6grenci olup,
dikte calismasinda ise bu hata hicbir 6grencide goézlenmemistir. Eksik harf yazma hatasini dikte
calismasinda 8 6grenci, bakarak yazmada 4 ve serbest yazmada 21 6grenci yapmustir. Fazla harf yazma
hatasini dikte ¢alismasinda 3 ve serbest yazmada 11 6grenci yapmistir. Bakarak yazmada ise bu hata
hicbir 6grencide gozlenmemistir. Yanlis harf yazma hatasini dikte calismasinda 8 6grenci, bakarak
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yazmada 3 ve serbest yazmada 18 6grenci yapmistir. Kelimeler arasi gereginden fazla bosluk birakma
hatasini yapan serbest yazmada 4 6grencidir. Dikte ve bakarak yazmada ise bu hata hicbir 6grencide
gozlemlenmemistir. Fazladan kelime yazma hatasini bakarak yazmada 1, serbest yazmada 7 6grenci
yapmistir, dikte calismasinda ise bu hata hicbir 6grencide gozlenmemistir. Harfleri dik temel harf
kurallarina uygun yazmayan dikte calismasinda 6 6grenci, bakarak yazmada 6 ve serbest yazmada 15
Ogrenci vardir.

Arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerine ait yazi ornekler Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te
verilmistir.

Sekil 1. Dikte ¢alismasi yazi drnekleri (011 ve 019’3 ait)

Sekil 2. Bakarak yazma ¢alismasi yazi 6rnekleri (018 ve 016’ya ait)

Sekil 3. Serbest yazma calismasi yazi 6rnekleri (05 ve 02’ye ait)

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te verilen 6rneklerde de gorildiugi gibi 6grencilerin daha ¢ok eksik
harf yazma ve yanlis harf yazma gibi hatalari géze carpmaktadir. Bunun disinda goze carpan bir hata
da buyuk harf kullanimi ile ilgilidir. Ayrica her ¢ yazma galismasinda da yazilarin satir gizgisine denk
getirmede sorun yasandigl tespit edilmistir. Bunun yaninda harfler arasindaki bosluklar genis
birakilmistir.

ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Dinledigini Yazma (Dikte), Bakarak Yazma ve Serbest Yazma Hizi

Yazma hizi belirlenirken duydugunu yazma (dikte) ve bakarak yazmada o6grencilerin bir
dakikada yazdigi dogru harf sayisi belirlenmistir. Birinci sinif 6grencilerinin dikte, bakarak yazma ve
serbest yazma hizi ile ilgili bulgular Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Dikte, Bakarak Yazma ve Serbest Yazma Hizi
Ogrenci Dikte Bakarak yazma Serbest Yazma

725



ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Betimlenmesi

01 15 14,3 6,9
02 15 14,6 16,4
03 15 17,3 7,5
04 15 8,6 1,5
05 15 16,3 5,5
06 15 29,3 19,3
07 15 21 17
08 15 20 9,2
09 8 21,7 12,7
010 14 22,7 8,1
011 12 21,7 17,5
012 13,3 16 7,9
013 12,3 21,3 8,5
014 6,3 24,7 6,5
015 7,3 11 6,1
016 15 21,7 4,1
017 14 14 1
018 14,6 8,3 2,6
019 15 28,3 9,4
020 15 8,3 10,4
021 15 18,3 6,4
022 15 20,7 6,2
023 4 26,3 6,3
024 14,6 13,7 14

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin biyik cogunlugunun bakarak yazma hizi, dikte ¢alismasindaki
yazma hizindan daha yiiksektir (03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 019, 021,
022, 023). Bazi dgrencilerin dikte ¢alismasindaki yazma hizi, bakarak yazma calismasindaki yazma
hizindan daha yiiksektir (01, 02, 04, 018, 020, 024). Bir 6grencinin ise dikte ¢alismasindaki yazma hizi,
bakarak yazma calismasindaki yazma hizina esittir (017). O6 dikte, bakarak ve serbest yazma hizi en
yiiksek dgrencidir. Ogrencilerin genel olarak bakarak yazma hizlari dikte yazma hizi ve serbest yazma
hizindan daha yiiksektir. Dikte calismasinda égrencilerin dérdi diginda (09, 014, 015 ve 023) dikte
¢ahismasinin sinif tarafindan birlikte yiritildtiga séylenebilir.

ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Serbest Yazma Diizeyleri
ilkokul birinci sinif grencilerinin serbest yazili anlatim becerileri ile ilgili elde edilen bulgular
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Serbest Yazi Analizi Tablosu
Yazi Ogrencilerin Yazi Diizeyleri
unsurlari Yeterli (3) Gelistirilmeli (2) Yetersiz (1)

Baslik 19 5 0
Olay Orgiisii 5 6 13
Yer 1 8 15
Zaman 0 7 17
Kisiler 0 15 9
Ana fikir 0 4 20

Tablo 3 incelendiginde tim oOgrencilerin hikdye bashg kullandigi gorilmektedir. Hikaye
basligini hikaye icerigine uygun yazan 19 06grenci, icerikle uyumsuz bashk yazan 5 06grenci
bulunmaktadir. Olay 6rglisti bakimindan incelendiginde hikaye bir ya da iki olay ¢cercevesinde ilerleten
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ve oncelik-sonralik, sebep-sonucg iliskisi kurabilen 5 6grenci, hikdyede bir olaydan kisaca bahseden 6
O0grenci, herhangi bir olay oOrgisiine yer vermeyen 13 0Ogrencidir. Hikayede olayin gectigi vyeri
detaylariyla veren 1 6grenci, sadece olay yerini belirten 8 6grenci ve hicbir yer belirtmeyen 15 6grenci
bulunmaktadir. Hikdyede zaman belirten 7 6grenci, zaman belirtmeyen 17 6grenci bulunmaktadir.
Olayin zamanini oldukga acik ve detaylariyla veren 6grenci gérilmemektedir. Hikdyede olayi yasayan
esas kisi ve yardimcilar sadece isimleri ile veren 15 6grenci, kisi bilgisi vermeyen 9 6grencidir. Olayi
yasayan esas kisi ve yardimcilari tasvirleri ile veren 6grenci bulunmamaktadir. Hikayede bir ana fikir
isleyen 4 6grenci, herhangi bir ana fikir islemeyen 20 6grencidir. Bir ana fikri hikadyenin geneline yayarak
isleyen 6grenci bulunmamaktadir. Tablo 3 incelendiginde 6zetle; ¢alismaya katilan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin serbest yazma dizeylerinin “hikayeye uygun baslik koyabilme” o6lgitl disindaki
OlgUtlerin gelistirilmeli ve yetersiz diizeyde oldugu gorilmektedir.

Tartisma ve Sonug

ilkokul birinci sinif yazi gelisiminde énemli bir siniftir. Yazinin temeli atilir ve bireyin yazi ile
iletisiminin olumlu ya da olumsuz baslangici yapilir. Biitlin egitimlerin amaci bireylerde olumlu etkiler
birakmaktir. Bunu basarmak, siirece birakarak, kendiliginden olmasini bekleyerek degil, yazi egitiminin
birinci siniftan baslayarak iyi analiz edilmesi ile olabilir. Yazi 6gretiminde etkili bir yol haritasina ihtiyac
duyulmaktadir.

Arastirmanin amaci, bireyin yasami boyunca etkin olarak kullanacagi temel becerilerden biri
olan yazi okunakhligini, yazma hizini ve serbest yazi dizeyini ilkokul birinci siniflarda belirlemektir.
Arslan Ozer ve Bagci (2018)’ya gore yazida okunakliik 6nemli bir etkendir, yazinin anlatmak istedigi
duygu ve dislincelerin net olarak okuyucuya aktarilmasini saglamaktadir. Okunakhlik, anlamdir. Bu
nedenle yazidaki anlamin okuyucuya aktariimasi, okunakh bir yazi ile mimkindir. Bu arastirma
sonuglarina gore ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bakarak yazma yazi okunakliligi, bakarak ve serbest
yazmanin okunakligindan vyiksektir. Dikte c¢alismasindaki yazi okunakliigl ise serbest yazma
calismasindaki yazi okunakligindan daha yiksektir. Buradan hareketle okuma ve yazmayi heniiz yeni
O6grenmis olan birinci sinif 6grencileri, bakarak yazmada yaziyi aynen kopyalama konusunda basarilidir.
Ancak dikte calismasinda sadece duymakla yetindikleri icin yaziya aktarirken 6grendigi yazma bilgilerini
de devreye sokmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin sdyleyecegi yeni climleye yetisebilmek igin
yazdigl ciimleye odaklanamadiklari ya da 6grencilerin yolun basinda olmasi sebebiyle zaman ile
gelisebilecekleri soylenebilir. Okunaklilik puanlari serbest yazma ¢alismasinda ise olduk¢a distktir.
Serbest yazma ¢alismasinda 6grencinin tamamen kendi hayal Grlni{ olan hikayeyi tasarlayip cimleye
dékmesi gerekmektedir. Burada bircok zihinsel siire¢ devreye girmektedir. Ogrenciden hem olayi
kurgulamasi hem yazim kurallarina uygun okunakh yazmasi, hem de sireyi etkin kullanmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin ¢ok azi bu siireci ydnetebilmistir. Heniiz 3 ay 6nce okula baslamis olan ve
harf 6grenme surecini yeni tamamlayan birinci sinif 6grencileri icin bu sonug sasirtici degildir. Ayrica
sinif 6gretmeni sinifta sik sik dikte ve bakarak yazma galismasi yaptigl, ancak ilk kez serbest yazma
galismasi yaptigini belirtmistir.

Bu arastirma sonuglarina gore, serbest yazma galismasinda 4 6grenci kelimeler arasi uygun
bosluk birakmamistir. Coskun (2013) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin Urettigi yazilarini Tirkce ve
Bulgarca okuma yazma 6gretim siirecinde okunaklilik agisindan arastirdigi bir calismada Tirkiye'de 3
Bulgaristan’da 3 0grencinin yazilarinda kelimeler arasinda yeterince bosluk birakilmadigini
belirlemistir. Ayrica Bulgaristan’daki 5 6grencinin ve Tirkiye’deki 7 6grencinin kelimeler arasi bosluk
birakma konusunda destege ihtiyaci oldugu sonucu bulunmustur. Tirkiye’deki 15 6grencinin 5’i ve
Bulgaristan’daki 15 6grencinin 7’si yazi yazarken kelimeler arasi uygun bosluk birakmistir. Genel olarak
arastirmaya katilan 30 6grencinin 12’sinin, yazdiklari yazilarda kelimeler arasi yeterince bosluk birakma
becerisine sahip oldugu gorilmustr.

Ogrenciler yanlis harf kullanma, eksik harf kullanma ve fazla harf kullanma gibi yazma hatalari
yapmistir. A. F. Ozcan ve A. Ozcan’in (2016) calismalarinda; 6gretmenler, birinci sinif 8grencilerinin ilk
okuma yazma 6grenirken sesleri ve yazilislari benzeyen harfleri hem dikte ¢alismasinda hem de okuma
sirasinda karistirdiklarini belirtmistir.
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Birinci sinif 6grencilerinin yazi okunakhliginin belirlendigi bu ¢alismada yazma hatalari tespit
edilmistir. Okumay! yeni 6grenen bu 6grencilerin okuma yaptik¢a yazma hatalarinin da azalacagi
diistinilmektedir. Taga ve Unli’niin (2013) arastirmasinda ogretmen gorislerine gére yazma
egitiminde karsilasilan 6grenci kaynakli sorunlarda, Ogrencilerin yeterince okuma aliskanliginin
olmayisi 6ne ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada 6grencilerin dikte, bakarak yazma ve serbest yazma siirecinde yazma hizlari
belirlenmistir. Ogrencilerin genel olarak bakarak yazma calismasinda diger calismalardan daha hizli
yazdigl, dikte yazmada ise serbest yazma etkinliginden daha hizli yazdigi sonucuna ulasiimistir. Hobek
ve Taskaya (2017) o6gretmenlerin Ogrencilerinin yazma hizini 6nemsediklerini belirtmektedir.
Ogrencilerin en azindan orta diizeyde bir hiza sahip olmasinin dnemli ve gerekli oldugunu ve bunun
icin Ogretmenlerin yazma hizini artirmaya yonelik daha fazla etkinlik yapmasi gerektigini
vurgulamislardir. Demiroglu Memis’in (2018) ilkokul 6grencileri ile yaptigi bir calismada okunabilirlik
arttik¢a, yazma egilimi puanlar da artmaktadir. Yazma egilimi agisindan tim okunabilirlik boyutlarinda,
Ogrenciler arasinda anlaml fark tespit edilmistir. Ayrica arastirmada yazi stili ile yazma hizi arasinda
orta seviyede pozitif anlamli iliski bulunmustur.

Calismaya katilan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin serbest yazma ¢alismasinda icerige uygun
baslk yazabilme becerisi yeterli diizeydedir. Ancak 6grencilerin serbest yazilari olay 6rgus, yer,
zaman, ana fikir agisindan yetersiz, kisiler agisindan gelistirilebilir diizeydedir. Birinci sinif grencilerinin
yazi ¢alismalarinin basinda oldugu distintldiglinde, yazi becerilerinin dogru sekilde kazanilmasi igin
yazma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilir. Graham ve Rijlaarsdam’a (2016) gbre cocuklar yazi
yazmay! 6grenmek i¢cin micadele eder ancak zorlanir. Sahin’in (2018) de belirttigi gibi 6grencilerin
gelisim ozellikleri dikkate alinmalidir. Bunun sonucunda 6grencilerin sinif diizeylerine gore ayrintili yazi
gelistirme programlari hazirlanabilir.

Yapilan c¢alisma sonucunda oOgretmenler, 6grencilerin yazilar ile ilgili yazi 6gretiminde
okunaklilk ¢alismalarina ve serbest yazma etkinliklerine agirlik verebilir. Ayrica yazma hizinin farkh
metin tlrlerine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilabilir. Ayni calisma grubunun ileriki donemlerde
yazi okunakliligindaki degisimi ve yazma hizini inceleyen yeni arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

People use different ways to communicate with other people around them. One of the most
frequently preferred ways of communication is writing. They transfer what they know by writing skills
and express themselves. Elementary school years when learning to read and write are the basis of
writing skills. The general aim of the first literacy education is to gain necessary skill set that will be
used throughout life, based on visual reading, listening, speaking and visual presentation skills which
all have been acquired spontaneously with its experiences until the school. One of the goals of the first
grade teacher in the process of teaching how to read and write should be to gain the knowledge and
skills of aesthetic, legible and good writing which is fast, fluent, in accordance with the rules and
requirements of the age, and critical (Yilar, 2015). In the process after the first literacy is learned,
students are expected to have the ability to write at a certain speed. It is also expected to produce
legible, understandable written products. Students who cannot improve their writing skills in the
elementary education, which is the basis of education, may encounter problems such as low writing
speed in the following years and being unable to use the time effectively in exams, failing to transfer
what they know in writing or failing to express themselves in writing. Therefore, these students do not
like to write in the following years and refrain from producing written products. This study aims to
investigate the legibility and writing speed of elementary school first grade students by rewriting,
writing, hearing (dictation) and free writing skills, since gaining writing skills is very important and the
foundation of writing skill is formed in elementary school years. In accordance with this goal in the
research, the research was intended to answer the following questions;

1. How legible is the writing (dictation), rewriting and free writing of elementary school first
grade students?

2. What is the speed of writing (dictation), rewriting and free writing of elementary school first
grade students?

3. What is the content of the free writings of elementary school first year students?

Method

In this research, descriptive survey model was applied. Survey researches that are frequently
used in social sciences are the studies conducted on large groups, where the individuals in the group
have their opinions, attitudes about a case and event, and cases and events are tried to be described
(Karakaya, 2011, p.59). The survey model provides the opportunity to investigate and describe an
existing event or a past event. In this model, the researcher is not intended to influence or change the
event. It aims to describe the current situation as it is. The data required for the research were obtained
from 25 first year students studying at a public school in Gélhisar district of Burdur province at the end
of the first semester (December) of 2019-2020 academic year. 13 girls and 12 boys participated in the
research. In the research, three-spaced guideline worksheet was used as data collection tool.
“Dictation Study Follow-Up Form” developed by Akyol and Yildiz (2018) was used for dictation work,
writing by looking and free writing. Upon having taken the field expert opinion about the form, 2 items
were removed, and one item was added. The form consisted of 10 items in total. The " Holistic Rubric
for Writing a Story for Elementary School" developed by Akyol and Yildiz (2018) for free writing was
adapted to the first grades. During this process, the opinions of two first grade teachers (20 years and
14 years of professional experience) were taken. Students were given 20 minutes for free writing.
Regarding the texts, two class teachers and a field expert of first literacy were consulted and the texts
were edited in line with their feedback. Legibility and free writing content analysis were examined by
three different raters, and reliability analysis was administered. Two class teachers (20 years and 14
years of professional experience) and the researcher were decided as scorekeepers. Worksheet about
dictation, rewriting, writing and free writing were collected from students and were coded as 01, 02.

Result and Discussion
According to the results of this research, the writing speed of the students in free writing was
generally lower than the writing speed in dictation and rewriting speed. In addition, according to the
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research findings, students made spelling errors such as missing out letters and adding extra letters.
The aim of this study is to determine the readability and writing speed of first grade students with
vertical basic letters. If a student does not learn to write correctly, s/he may find it difficult to produce
something, as s/he focuses on the rules of writing. Likewise, if a student cannot improve his/her writing
speed at the speed appropriate for the level, s/he may not enjoy writing. These situations may affect
academic success, negatively. Therefore, teachers should focus on legibility studies and free writing
activities in writing instruction. In addition, it can be investigated whether the writing speed differs
according to different text types. Further research can be conducted to examine the change in the
legibility of writing and the speed of writing of the same working group. How both the legibility and
writing speed differ in preschool education can also be examined.
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