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Oz

Bu arastirmanin amaci erken gocukluk egitimi 6gretmenlerinin Tirkge etkinliklerinde kullandiklar
ve tercih ettikleri kitap okuma/hikaye anlatma tekniklerini belirlemek ve bu tekniklerin tercih
nedenlerini incelemektir. Temel nitel arastirma deseninin kullanildigi bu arastirmaya erken
cocukluk egitim kurumlarinda ¢alismakta olan 91 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Veriler siralama
yargilarina dayali olarak gelistirilen ‘Hikaye anlatma ve kitap okuma formu’ araciligiyla toplanmis
ve icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgulari 6gretmenlerin siniflarinda en fazla
geleneksel okumayi, en az dijital okumayi uyguladiklarini, gocuklarin en fazla dijital okumayi tercih
ettiklerini ve etkilesimli okumanin ise en fazla 6grenmeyi destekleyen teknik oldugunu ortaya
koymustur. Hikaye anlatma teknikleri ile ilgili bulgular ise 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin kuklalarla
anlatimi daha gok tercih ettiklerini ancak yine de 6gretmenlerin sinif uygulamalarinda en sik sesli
(ara¢siz) anlatima yer verdigini géstermistir. Ogretmenlerin tercihlerini tekniklerin hizli, kolay,
ekonomik olmasi ve ¢ok fazla 6n hazirlik gerektirmemesi gibi nedenlerin etkiledigi belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk egitimi, Hikaye anlatma, Kitap okuma, Teknikler

Early Childhood Education Teachers’ Storytelling and Reading Practice
Preferences and their Reasons

Abstract
This study aims to examine the book reading and storytelling techniques that early childhood
education teachers use and prefer in their Turkish language activities and their preference reasons.
The participants of this basic qualitative study were ninety-one early childhood teachers who
currently work in classrooms. The data were collected through the 'Storytelling and Book Reading
Form' developed based on ranking judgments and analyzed using content analysis. Research
findings revealed that teachers used traditional reading the most and digital reading the least in
their classrooms and that children preferred digital reading the most and interactive reading was
the technique that supported learning the most. Regarding storytelling techniques, the research
results showed that the teachers mostly told stories using their voices (without any outside tools),
and that the teachers and children preferred storytelling with puppets the most. Being fast, easy,
and economical and not requiring too much preparation were among the reasons that affected
teachers' preferences in selecting and using a technique.
.Keywords: Early childhood Education, Storytelling, Book reading, Techniques

Giris
Dil bireyler arasi iletisimde kullanilan semboller sistemi olarak tanimlanan, nispeten karmasik
bir yapida yer alan kodlardan olusur. Dil sayesinde nesiller; fikirlerini, duygularini ve hayal glglerini
ifade ederek; bilgilerini, deneyimlerini ve kiltlrlerini bir sonraki nesile aktarma imkani bulur (Cohen,
2010; Owens 2012). Erken c¢ocukluk egitimi donemi dil edinimi icin kritik 6neme sahiptir ve bu
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donemde cocuklar belirli asamalardan gecerek dillerini 6grenirler (Santrock, 2012). Bu asamalardan
gecerken biyolojik faktorler kadar cocuklarin yakin cevrelerindeki bireylerle olan nitelikli sozel
etkilesimlerinin de bliylik 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Berk, 2013; Rudman ve Titjen, 2018).
Cocuklara hikdye anlatma ve kitap okuma, dil gelisimini destekleyici olarak nitelikli etkilesim
cercevesinde en ¢ok 6nerilen etkinliklerdendir (Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Hikaye anlatma ve kitap okuma benzer uygulamalar olsa da farkl amaclari desteklemek icin
kullanilirlar ve birbirlerinden farkli teknikler olarak tanimlanirlar. Hikdye anlatma yazinin ve kitaplarin
olmadigi donemlerden bu zamana kadar devam eden, geleneksel edebiyatin ya da kisisel oykilerin
sozel olarak yorumlanmasi olarak tanimlanan kdltlrel bir mirastir (Brand ve Donato, 2001). Bununla
birlikte, hikaye anlatimi yalnizca sosyal bir deneyim degil, ayni zamanda dil ediniminde etkili bir yapi
tasl gorevi gordigi icin okuryazarliga gecisi de kolaylastirmaktadir (Dyson ve Freedman, 1991).
Yetiskinin sesi ve hareketleriyle cocuklara bir olay 6riintlisiinii ifade ettigi hikdye anlatiminin ¢cocuklarin
yaratici distinme becerilerini, sozcik dagarcigini, dinleme ve anlama becerilerini arttirdig
belirtilmektedir (Mayesky, 2008). Ayrica hikdye anlatma; dilin nasil calistigini, hikayelerin nasil insa
edildigini, karakterlerin nasil gelistigini, kelimelerle nasil bir resim gizilecegini, problemlerin nasil
coziilecegini ve karmasik olaylarin nasil 6riilecegini modelleyerek cocuklarin daha iyi okurlar olmalarini,
hikayeyi anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerini de desteklemektedir (Isbell, Sobol, Lindauer ve
Lowrance, 2004; Tompkins, 2003; Wright ve Dunsmuir, 2019). Erken ¢ocukluk déneminde hikaye
anlatiminda farkh teknikler kullanilmaktadir. Hikdyenin yalnizca anlaticinin ses ve mimikleriyle ifade
edildigi geleneksel (aragsiz) hikdaye anlatimi, anlaticinin aksesuar ya da kostiim kullanarak bir karakter
Gzerinden hikayeyi canlandirdigl bir karaktere biirlinerek anlatim, hikdyenin ses olmadan yalnizca
bedensel hareketlerle ifade edildigi pandomim, kuklalar ve kukla sahnesi kullanilarak yapilan anlatim,
cesitli tekniklerle hazirlanmis hikdye kartlarindan yararlanilarak anlatim ve pazen miknatisli veya
mantar panolara vyapistirilan figlirler kullanilarak anlatim gibi teknikler; hikdaye anlatimini
zenginlestirirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gére 6grenmelerini de desteklemektedir (Isikoglu
Erdogan, 2016). Ornegin kuklalarla hikaye anlatimi cocugu daha ¢ok konusmaya tesvik ederek ifade
edici dil becerilerini desteklerken; geleneksel hikaye anlatimi ise ¢ocuklarin alici dil becerilerinin
gelisimini desteklemektedir. Varol, Ald ve Eti (2020), hikdye anlatim tekniklerinin cocuklarin dikkat
suresi Uzerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda; farkh teknikler kullanmanin géz temasi kurma,
dikkati canli tutma, odaklanma, bashgi ve kahramanlari hatirlama, sorulara cevap verme gibi adimlarda
farkh sonuglar verdigini bulmuslardir.

Okuma bilen yetiskinin okuma bilmeyen ¢ocuga yazili bir materyalden genellikle gocuk
edebiyati Griinlerinden faydalanarak okuma yapmasi olarak tanimlanan kitap okuma (Hindman, Skibbe
ve Foster, 2014); cocuklarin yeni kelime ve climle yapilari ile karsilasmasini saglamakta, cesitli bilgi ve
kavramlari 6grenmelerini kolaylastirarak dil edinim becerilerini de arttirmaktadir (Martini ve Senechal,
2012). Yine bu donemde ¢ocuklara kitap okumanin en énemli faydalarindan biri kitaplarin ¢ocukta
okuma yazma farkindaligi olusturmasidir (Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017). Okuma yazma
becerilerinin resimli kitap okumayla arttigina iliskin boylamsal ¢alismalar; yazinin soldan saga ilerledigi,
kelimelerin baslayip bittigi, cesitli harflerin cesitli sesleri icerdigi gibi yazi farkindaligini pekistiren
becerilerin bu dénemde kitap okuma etkinlikleri araciligiyla gelistigini géstermektedir (Bus, Belsky, Van
lJzendoorn ve Crnic, 1997; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Saracho ve Spodek, 2010; Senechal ve
LeFevre, 2002). Ek olarak erken yasta nitelikli cocuk edebiyati Grinleri ile tanismanin ¢ocuklarin
yaraticilik becerileri destekledigi, elestirel diisiinme becerileri arttirdig ve kitaptaki karakterlerle
empati kurma yoluyla sorumluluk bilincini gelistirdigi de arastirmalarla desteklenmektedir (Masataka,
2014; Morgan, 2013). Alan yazinda kitap okumanin dil gelisimiyle olan etkisini inceleyen arastirmalar;
hangi kitabin okundugu, kitabi kimin okudugu, nasil okudugu, kitap okunan gruptaki cocuk sayisi ve
yetiskinin kitabi okurken uyguladigi tekniklerin okumanin etkisini azaltmakta ya da arttirmakta
oldugunu gostermistir (Marulis ve Neuman, 2013, Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Erken donemdeki
cocuklar kitaplar araciligiyla diinyayi anlamlandirdigi icin okunacak kitaplarin, cocuklarin sadece keyifli
zaman gegirmesi agisindan degil, ayni zamanda; sosyal, duygusal ve bilissel gelisim agisindan da ¢cocugu
destekleyecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Kitaplarda kurgulanan hikayelerin okuma
sonrasinda ¢ocugun kendi gercekligine yerlestirebilecegi hikdayeler olmasi ve ¢ocukla gergcek yasam
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arasinda bir kopri gorevi gormesi gerekmektedir (Akin, 1998; Simsek, 2017). Cocuga sunulan kitaplarin
icerik olarak cocugun yas grubuna uygun olmasi, yazim dilinin sade ve anlasilir olmasi, sik diyaloglar ve
kisa paragraflara yer verilmesi ve gorsel olarak yazili metni destekleyerek yeni kavram ve kelimeleri
somutlastirmasi cocuk kitaplarinin niteligini arttiran ve ¢esitli okuma tekniklerine de zemin hazirlayan
ozelliklerdendir (Sirin, 2000).

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklara kitap okumak icin farkli teknikler kullaniimaktadir
(Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014). Ornegin siklikla kullanilan
tekniklerden biri olan geleneksel (sesli) okuma; okuma bilen bir yetiskin tarafindan okuma bilmeyen
bir cocuga metnin/kitabin bélinmeden aktariimasi olarak tanimlanir. Bu okuma tekniginde okuyucu
dinleyici ile herhangi bir diyaloga girmeden ve okuma eyleminin akisini bolmeden metni seslendirir.
Okuyucunun dinleyici ile sorular ve tanimlar Gzerinden etkilesime girerek karsilikli iletisim halinde
kitabi aktardigi ve kitap hakkinda belirli noktalara vurgu yaparak kitabi seslendirdigi okuma teknigine
ise etkilesimli okuma adi verilir. Erken ¢ocukluk doneminde kullanilan bir diger teknik ise elektronik
okumadir. Kitaplarin sesli ve goriintiilt olarak dijital ortama aktarilmasi ya da dogrudan dijital ortamda
kitap bigciminde yazilmis olan resimli dijital iceriklerin gocuklara sunulmasina elektronik okuma adi
verilir. Bu teknik kullanilirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta cocuklar icin hazirlanan dijital
kitaplarin belirli bir hikayesi olan ve okuma eylemini barindiran icerikler olmasi gerektigidir. (Isikoglu
Erdogan, 2016).

Kitap okuma ve hikaye anlatiminin ¢ocuklara olan etkilerini karsilastiran arastirmalar alan
yazinda siklikla yer almaktadir. Ornegin kitap okuma ve hikdye anlatmanin etkilerinin karsilastirildigi bir
arastirmada, hikaye anlatma sirasinda karsilikl etkilesimin daha fazla oldugu bulunmusken (Morrow,
2005); hikayeyi dinleyen ¢ocuklarin 6ykiyl daha iyi anladiklari tespit edilmistir (Isbell, Sobol, Lindauer
ve Lowrance, 2004; Zivan ve Kraus, 2020). Benzer sekilde geleneksel hikaye anlatiminin, sesli okumaya
kiyasla cocuklarda anlama ve kelime bilgisini artirdigi ve dikkat siiresini gelistirdigi gosterilmistir
(Lenhart, Lenhard, Vaahtoranta ve Suggate, 2020; Trostle ve Hicks, 1998;). Hikaye okuma ve
anlatmanin kelime 6grenmeye olan etkilerini karsilastirildigl arastirmada 6 yas ¢ocuklarinin kelime
ogrenmelerinde dikkate deger farklar bulunmamistir (Lenhart, Lenhard, Vaahtoranta, ve Suggate,
2018). Resimli kitap okuma ve hikaye anlatma deneyimi arasinda 4-11 yas cocuklarin beyin
aktivitelerinin kaydedildigi arastirmalarinda Yabe ve arkadaslari (2018) bilissel gereklilik agisindan
onemli farklar oldugunu, prefrontal aktivasyondaki farkin hikdye anlatiminda hayal etme eylemini
gergeklestirmek igin gerekli bilissel taleplerden kaynaklandigi belirtilmislerdir.

Hikaye anlatma ve kitap okumanin ¢ocuklara olan olumlu etkileri erken cocukluk egitiminde bu
etkinliklerin tercih edilmesini ve dizenli yapilan glinlik Tirkge etkinlikleri icinde yer almasini
saglamistir. Okul 6ncesi egitim programi icerisinde (MEB, 2013) resimli kitap okuma, etkilesimli ve
paylasimli okuma, 6yki anlatma, tamamlama, tekrar anlatma, resimlendirme ve yeni bir oyki
olusturma gibi etkinliklerin yapilmasi dnerilmektedir. Bununla beraber arastirmalar bu etkinliklerin
nitelikleri ile ilgili bazi sorunlar ortaya koymaktadir. Dil etkinliklerine 6gretmenlerin yeteri kadar sire
ayirmadiklari ve ayirdiklari siirede ise sinirl sdzel etkilesimde bulunduklari gériilmektedir (Aliskan ve
Giineyli, 2016; Génen ve dig., 2010; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015). Ogretmenlerin giin iginde
Ogretime ayrilan slrenin yalnizca %10’unu Tirkge etkinliklerine ayirdiklari (Aliskan ve Giineyli, 2016),
dil etkinliklerine ayrilan slirenin yaklasik glinde 10-15 dakika oldugu (Gonen ve ark., 2011; Isikoglu
Erdogan ve ark., 2016) ve ayrilan bu sinirh siirede daha ¢ok geleneksel yontemlerle etkinliklerin
yuritildiga, etkilesimli okuma, soru-cevap, tartisma ve rol oynama gibi calismalara nispeten daha az
yer verildigi belirtilmistir (Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015; Zembat ve Zilfikar, 2006). Dil etkinlikleri
sirasinda acik uclu sorulara, okuryazarlik, fonolojik farkindalik gibi becerileri desteklemeye yonelik
calismalara sinirli olarak yer verdikleri saptanmistir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Tepetas Cengiz, 2015).
Oysa ki farkli tekniklerle cocuklara hikdye ve masal anlatiimasi gerektigi (Tlrkben, 2018), hikaye
anlatiminin drama gibi canlandirmaya dayali etkinliklerle birlestiriimesinin faydali olacagina (Sahin,
2018) Turkge etkinlikleri planlanirken farkh tekniklerin kullaniimasina (Taner Derman, Ergisi & Sahin
Zeteroglu, 2019) dair 6neriler bulunmaktadir. Diyaloga dayali ve dijital okuma gibi farkli tekniklerle
kitap okumanin ¢ocugun dil gelisimini (Simsek, 2017) ve dikkat sirelerini (Varol, Ala ve Eti, 2020)
geleneksel okumaya gore daha fazla destekledigi ortaya konmustur. Ote yandan, 6gretmenlerin hikaye
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anlatma ve kitap okuma tekniklerine yonelik gortsleri ve glinliik olarak bu etkinlikleri tercih durumlarini
ortaya koyan arastirmalara alan yazinda rastlanmamistir. Erken cocukluk egitimi 6gretmenlerinin farkl
hikdye anlatma ve okuma tekniklerine Tirkge etkinlikleri icinde yer vermeleri ¢ocuklarin dil gelisimine
ve okuryazarlk becerilerini olumlu etkilemektedir. Bu kapsamda bu arastirmaile 6gretmenlerin Tiirkce
etkinliklerinde kullandiklari tekniklerin ve neden bu teknikleri tercih ettiklerinin belirlenmesi bu
etkinliklerinin niteliginin artirllmasinda yararl olacaktir.

Bu arastirmanin temel amaci erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin Tiirkce etkinliklerinde
uyguladiklari ve tercih ettikleri kitap okuma/hikaye anlatma tekniklerini, bu tekniklerin tercih edilme
ve edilmeme nedenlerini ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenleri Tiirkge etkinliklerinde hangi hikdye anlatma/kitap okuma
tekniklerini kullanirlar?
2. Erken cocukluk egitimi 6gretmenleri ve cocuklari hikdye anlatma/okuma tekniklerinden
hangilerini tercih eder?
3. Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin hikdye anlatma/okuma tekniklerini hangi nedenlerden

dolayi tercih ederler?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Erken cocukluk egitimi 6gretmenlerinin Turkce etkinliklerinde kullandiklari ve tercih ettikleri
hikdye anlatma ve kitap okuma tekniklerini inceleyen bu arastirmada temel nitel arastirma modeli
kullanilmistir. Temel nitel arastirma belirlenen problemlerin dogal ortaminda gercekgi ve bitincul bir
sekilde ele alinarak; gozlem, gérisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilarak
oznel bir yorumlama sirecinde incelenmesini ifade etmektedir (Meriam, 2009; Creswell, 1998; Lincoln
ve Denzin, 1994). Egitim gibi uygulamali alanlarda siklikla kullanilan temel nitel arastirma anlamlar
ortaya cikarmak ve yorumlamayi amaclar (Meriam, 2009). Bu arastirmada Ogretmenlerin hikaye
anlatma ve kitap okuma tekniklerini uygulamalari, tercihleri ve bu tercihlerinin nedenleri incelenmistir.

Arastirma grubu

Arastirmaya, ulasilabilir 6rneklem yoluyla belirlenen, Tirkiye genelinde gesitli il ve ilgelerde
gorev yapan 91 erken c¢ocukluk egitimi 6gretmeni katilmistir. Katiimci 6gretmenlerin 6zellikleri
incelendiginde %94,4’inin (n= 84) kadin ve %5,6’sinin (n= 7) erkeklerden olustugu gorilmektedir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin %15,4’G (n= 14) lisansisti egitim almistir ve %48’i (n= 51,1) ilkokul
binyesinde bulunan anaokullarinda, %47,2’si (n= 43) ise bagimsiz anaokullarinda gérev yapmaktadir.
Katilimci 6gretmenlerin hizmet siireleri 1-5 yil arasi %47,6 (n=44), 6-10 yil arasi %34,5 (n=32) ve 10 yil
ve Ustl %17,9 (n=17) olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en biyik bolimi %48,9
ile 5 yas grubuna (n= 44), kalanlar ise 6 (n=22,1, %25) ve 4 (n=26, %29) yas gruplarina 6gretmenlik
yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Hikdye Anlatma ve Kitap Okuma Formu” ile
toplanmistir. Formun ilk bolimi 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin soruldugu 7 adet agik uglu sorudan
olusmaktadir. ikinci bdlimde 6gretmenlerin genel olarak uyguladiklari ve tercih ettikleri hikaye
anlatma ve okuma tekniklerini siralamalarinin istendigi 9 madde yer almistir. Bu maddelerle
ogretmenlere kitap okuma teknikleri -geleneksel, etkilesimli ve dijital kitap okuma- ve hikaye anlatma
teknikleri -hikaye kartlari, kuklalar, pazen tahta, pandomim- bir karaktere biriinerek ve sadece sesiyle
(aragsiz) anlatim- olarak toplam 9 okuma ve anlatma teknigi sunulmus ve 6gretmenlerden kendi
tercihleri dogrultusunda 1-den 9-a kadar puanlamalari istenmistir. Bu form bireylerin maddelerin
timini gorerek her bir maddeyi diger maddelerle karsilastirmasi ve bir sira sayisi belirlemesi lizerine
gelistirilmistir (Giivendir ve Ozkan, 2013; Turgut ve Baykul, 1992). Formda yer alan maddeler igin;
ogretmenlerin genel olarak tercih ettikleri, cocuklarin 6grenmesini destekledigini diisindikleri ve
cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri teknikler olarak ayri ayri siralama yapmalari istenmistir. Formun
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Uglnci boliminde ise en ¢ok ve az tercih ettikleri hikaye anlatma ve kitap okuma tekniklerinin ne
oldugunu, neden bu teknigi tercih ettikleri veya etmediklerini agiklamalarinin istendigi 4 adet acik uglu
soru sorulmustur. Hazirlanan “Hikaye Anlatma ve Kitap Okuma Formu” okul dncesi egitimi alaninda
uzman bes akademisyene uzman goérisi almak icin génderilmistir. Formdaki sorular “Uygun”, “Uygun
degil” ve “Oneriler” olarak uzmanlarca degerlendirilmis ve Miles ve Huberman’nin (1994) giivenirlik
formiliine gore (Guvenirlik = Goris Birligi/ (Gorus Birligi + Gorls Ayrihgi) formun glivenirligi 0,98 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci ve arastirmaya katihmi icim onam formu Google surveyden
olusturulmustur. Olgme aracinin linki online olarak okul dncesi égretmenlerinin bulundugu cesitli
WhatsApp gruplari, sosyal medya aglari ve eposta linkleri araciligi ile paylasiimistir. Veri toplama araci
2017 bahar 6gretim yilinda yaklasik bir ay slirecinde ¢evrimici olarak yayinlanmis ve bir ay sonunda
onam formu ve anketi eksiksiz dolduran 6gretmenler arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma da elde edilen veriler igcerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen
verilerde tekrar eden konular ve kavramlarin ayristirilmasi, sayilmasi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanan (Denzin ve Lincoln, 1998) icerik analizi ile erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin “Hikaye
Anlatma ve Kitap Okuma Formuna” verdikleri cevaplar oncelikle tercih siralama puanlari olarak
toplanmis ve ortalamalari hesaplanmistir. Elde edilen toplamlara dayal en ¢ok ve en az tercih edilen
teknikler belirlenmistir ve bunlara dair grafik ve sekiller hazirlanmistir. Formun Uglincli boliminde yer
alan acik uclu sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ise iki arastirmaci tarafindan okunmus ve
kodlanmistir. Kodlayicirlar arasindaki farklar tartisilarak uzlasma saglanmistir. Daha sonra temalar
olusturularak bunlari temsil eden alintilar belirlenmistir. Bu analiz sireci sonunda iki temel tema
olusturulmustur. Bunlar (1) 6gretmenlerin kullandiklar kitap okuma ve hikaye anlatma teknikleri ve bu
teknikleri kullanma nedenleri (2) 6gretmenlerin, cocuklarin tercih ettikleri ve 0Ogrenmeyi
desteklediklerine inandiklari tekniklerinin karsilastirilmasi olarak adlandiriimistir.

inandiricilik ve Aktanilabilirlik

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlilik kavramlarinin yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik
kavramlari kullanilmaktadir (Lincoln ve Denzin, 1994; Merriam, 2009). Nitel arastirmalarda inandiricihk
ve aktarilabilirlik i¢in derinlik odakli veri toplama, gesitleme, uzman incelemesi gibi cesitli teknikler
kullanilmaktadir (Merriam, 2009). Kullanilan goérisme formu alan uzmanlarindan olusan bes
akademisyen tarafindan incelenmis ve onlarin gorisleri dogrultusunda yeniden diizenlenerek uzman
incelenmesi gercgeklestirilmistir. Bu arastirmada acik uglu sorular ve dogrudan katilimci ifadelerinin
alintilanmasiyla derinlik odakl veriler elde edilmis, iki farkli uzman tarafindan veriler analiz edilerek
arastirmaci Giggenlemesi saglanmistir.

Etik Kurulu izni

Arastirma silireci boyunca arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Bu amagla katilimcilarin
gonilli olmalart ve onam formu doldurmalari istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamaminin yetiskindir ve kendi iradeleri ile gonllli olarak arastirmaya katilmislardir. Ayrica,
katihmcilarin kimliklerini ortaya cikaracak isimleri veya calistiklari okulun adi gibi sorulara yer
verilmemistir. Veriler 2020 yilindan dnce elde edildigi icin etik kurul izni alinamamistir.

Bulgular
Ogretmenlerin kullandiklar kitap okuma/hikaye anlatma teknikleri ve nedenleri
Katilimci 91 6gretmene son bir ay icinde kullandiklari hikaye anlatma ve okuma tekniklerini kag
kez kullandiklari sorulmus ve 0’dan 10’a kadar derecelendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
tekniklere verdikleri puanlar toplanmis, ortalamalari alinmis ve sonuglar Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Ogretmenlerin Kullandiklari Hikdye Anlatma ve Okuma Teknikleri
Ogretmenlerin son bir ayda gerceklestirdikleri kitap okuma ve hikdye anlatma teknikleri
incelendiginde geleneksel okuma olarak tanimlanan resimli hikaye kitabini sinirli s6zel etkilesimle
¢ocuklara dogrudan okunmasinin en fazla tercih edilen okuma teknigi oldugu ve ayda ortalama 6 kez
kullanildig1 saptanmistir. Hikdaye anlatma teknikleri incelendiginde 6gretmenin herhangi bir materyal
kullanmadan sadece kendi sesiyle (aragsiz) anlatmanin ayda ortalama 4 kez ile en fazla kullanilan teknik
oldugu gorulmistir. Genel anlamda Ogretmenler ayda 17 kez hikdye anlatma tekniklerini
kullandiklarini ve 15 kez hikaye kitabi okuduklarini belirtmislerdir. Bu sonucta 6gretmenlerin hikaye
anlatma tekniklerini kitap okuma tekniklerinden daha fazla siklikta kullandiklarini gostermektedir.

Katilimci 6gretmenlerin bir teknigi digerine gére neden daha fazla kullanildiginin soruldugu agik
uclu sorular analiz edildiginde ortaya c¢ikan kategori ve kodlar Sekil 2'de verilmistir.

op n

En ¢ok kullanilan okuma teknigi
Geleneksel Okuma
Hizli ve kolay olmasi
Hazirhk gerektirmemesi
istenilen yere vurgu yapma

Cocuklarda dinleme becerisini
gelistirmesi

Okuma aligkanhig kazandirmasi

Gorsel hafizay! desteklemesi

En az kullanilan okuma teknigi
Dijital Okuma
Etkilesimin az olmasi
Yapay ve monoton gelmesi

Mimik ve duygular konusunda eksik
kalmasi

Hikayeye odaklanilmamasi

Ekran tabanliiglevlerin rahatsiz edici
olmasi

Cizgi film izlemekten bir farki olmamasi

Sekil 2. En Cok, En Az Kullanilan Kitap Okuma Tekniklerinin Nedenleri

Yukaridaki sekilde gorildigu gibi katilimci 6gretmenlerin geleneksel okumayi kullanmalarinin
en oOnemli sebeplerinden biri bu teknigin hizh ve kolay uygulanmasi ve yogun bir hazirlik
gerektirmemesi olarak belirtilmistir. Ornegin 6gretmen 56 “Sesli hikdye okuma teknigini seviyorum
clinkii en hizli ve kolay ulasabildigim bir teknik”. Katilimci 6gretmenlerin bircogu farkli teknikleri
denerken sinif mevcudunun fazlaligi sebebiyle sinifa hakim olamadiklarini ve ¢ocuklarin ilgisinin ¢abuk
dagildigini ifade etmislerdir. Geleneksel olarak resimli cocuk kitaplarindan hikdye okumanin, cocuklarin
gorsel hafizasini destekledigini, kalabalik gruplarda etkin dinleme sagladigini ve ¢ocuga erken okuma
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aliskanhgi kazandirdigini katihmci 6gretmenler dile getirmislerdir. Ogretmen 63 ve 27 resimli kitap
okumanin olumlu etkilerini asagidaki ifadeleriyle aciklamislardir.

Resimli kitaplar hem ekonomik hem ¢ok rahat. Cocuklari kitaplara yaklastirdigina,

kitap okuma aliskanligini kazandirdigi, davranis degisikligi yarattigini inaniyorum

¢linkii cocuk éGretmenini siirekli kitap okurken gériiyor (Ogretmen 63).

Resimli kitaplari okumayi seviyorum ¢iinkii resimler 6grencilerin gérsel hafizasini

harekete geciriyor ve hikdyeyi gérsel olarak zihinlerinde daha iyi

canlandirabiliyorlar (Ogretmen 27).

Benzer sekilde geleneksel okuma teknigini diger okuma teknikleri ile kiyaslayan 6gretmenler;
sinif hakimiyeti saglamakta gliclik cektiklerini, diger tekniklerin hikayenin 6niine gegtigini ve ¢ocuklarin
hikayenin ana fikrini kagirdiklari seklinde gorislerini belirtmislerdir.

Sesli kitap okuma teknidini seviyorum ¢iinkii 6grencilerimi tanidigim igin ses

tonumu onlarin merakini canli tutacak sekilde ayarlayarak hikéyeyi daha etkin

dinlemelerini saglayabiliyorum. Etkilesimli okumada ¢ocuklar konuyu daditarak

diger arkadaslarinin hikdyeden uzaklasmasina neden olabiliyor (Ogretmen 78).

Katilimci 6gretmenlerin en az uyguladiklari kitap okuma teknigi olarak dijital okuma
belirlenmistir. Ozellikle dijital okuma tekniginin, cocuklari ekran tabanl araclara yénelttigi, bu teknigin
kitap okuma degil de ¢izgi film izleme gibi anlasildigi icin ¢ocuklarin hikayenin 6ziinl kagirdigini belirten
O0gretmenler ayni zamanda bu teknigin cocuklar arasindaki grup ici etkilesimi kisitladigini dile
getirmislerdir. Ornegin, Ogretmen 2 asagidaki ifadeleriyle dijital okumadan neden hoslanmadigini
belirtmistir.

Cizgi filmmis gibi izliyorlar, kitap okuma aliskanligi kazandirmadigini

diisiintiyorum. Ciinkii okuma ahskanlgi kazanmak icin ¢ocuklarin kitaplara

dokunmasi sayfa kokulari duymasini ve o sayfa degistirme sesini duymalari

gerektigini dlisiinliyorum.

Dijital okuma tekniginin 6gretmenler tarafindan tercih edilmeme nedenleri arasinda bu
teknigin cocuklari pasiflestirdigi vurgulanmistir.  Ogretmen 92 “Dijital ortamda kitap okumayi
sevmiyorum ¢iinkii cocuklarla etkilesim olmuyor. Cocuklar pasif dinleyici oluyorlar. Her ne kadar farkli
bir deneyim sunsa da kuzu kuzu dinlemekten éteye gecemiyorlar” ifadeleriyle bu teknigi kullanmaktan
hoslanmadigini sOylemistir.

Hikaye anlatma teknikleri ile ilgili tercih nedenleri incelendiginde erken cocukluk egitimi
O0gretmenlerinin en fazla aragsiz hikaye anlatimi olarak agiklanan sadece kendi sesini kullanarak hikaye
anlatimini, en az ise s6zsiz anlatim olarak agiklanan pandomimi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu
tekniklerin tercih nedenleri Sekil 3’te listelenmistir.

afla -

En ¢ok kullanilan hikaye anlatma En az kullanilan hikaye anlatma
teknigi teknigi
Sadece sesliyle (Aracsiz) anlatim Pandomim
Cocuklarin dikkat siiresini artirma Dikkat cekememe / dikkat dagimikhg /

Hazirlanma siiresinin daha kisa olmasi | 8Urdltd

Vurgu ve tonlamanin cocugun dikkatini Anlatiimak istenilenin anlasiimamasi

cekmesi Ogretmenin yeterliligi / yeteneginin az
olmasi

Sekil 3. En Cok, En Az Kullanilan Hikdye Anlatma Tekniklerinin Nedenleri
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Sadece sesiyle (aragsiz) anlatim teknigini tercih eden o6gretmenler bu teknikle hikaye
anlattiklarinda ¢ocuklarin daha kolay hikdayeye odaklandiklarini, hazirlik asamasinin kisa olmasinin ve
cocuklarin dikkat sirelerini artirmada etkili bir teknik olmasinin aragsiz anlatimi onlar igin avantaja
dénistiigiini ifade etmislerdir. Ogretmen 48 “Dikkatleri bende olup dinledikleri igin bu teknigi
kullaniyorum” derken, Ogretmen 66 “Hikdyeyi sesli olarak vurgu ve tonlamalarla anlatmak ¢ocuklarin
hayal giiciinii gelistiriyor” ifadeleri ile arag¢siz anlatimin olumlu etkilerini dile getirmislerdir. Bununla
beraber 6gretmenler pandomim teknigini ¢cok az kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun nedenleri
arasinda 6gretmenin pandomim yapmak icin egitim almasi gerektigini, bu teknigi kullanirken
kendilerini rahat hissetmediklerini, ¢ocuklarin hikayeyi anlamakta zorlandigini dile getirmislerdir.
Ogretmen 3 “Pandomim ile hikdye anlatma teknidini sevmiyorum ¢iinkii kendimi yeterli hissetmiyorum.
Ayrica cocuklar da ne anlatmak istedigimi anlamiyor” derken, Ogretmen 54 “Pandomim tekniginden
hoslanmiyorum, ¢iinkii sinifim ¢ok kalabalik ilgi ve dikkat dagiliyor” ifadeleri ile bu teknikten neden
hoslanmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin tercih ettikleri ve 6grenmeyi desteklediklerine inandiklari tekniklerin
karsilastiriimasi

Arastirmada 6gretmenlere, cocuklarin en cok tercih ettigi ve cocuklarin 6grenmelerini en ¢ok
destekleyen kitap okuma ve hikaye anlatma tekniklerini en énemliden en az 6nemliye dogru 9’lu
derecelendirmeye gore siralamalarinin istendigi ti¢ soru sorulmustur. Bu siralama sonucu kitap okuma
teknikleri ile ilgili sonuglar Sekil 4’de gosterilmistir.

5,6
5,4 N
52 - )
IIII
(]
5 4 ':': (ML
HE 0y B Geleneksel okuma
48 - HF M
HE 0 & Etkilesimli okuma
46 - it e
IIII IIII .es
44 - :::: ::::7 [ Dijital okuma
(] (]
45 . i it
Ogretmenler Cocuklar ~ Ogrenmeyi
en ¢ok
destekleyen

Sekil 4. Kitap Okuma Tekniklerinin Karsilastiriimasi

Yukaridaki sonuglara gore erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenleri kitap okuma teknikleri arasinda
en sik geleneksel kitap okuma teknigini (x=5.28), ¢ocuklarin en ¢ok dijital okumayi (x= 5.22) tercih
ederken, etkilesimli okumanin (x= 5.5) ise 6grenmeyi en ¢ok destekleyen teknik oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin az tercih ettikleri okuma teknigi dijital okuma olurken (x= 4.77) cocuklarin en az tercih
ettikleri (x= 4.89) ve 6grenmeyi en az destekledigi disunilen (x= 4.74) teknik geleneksel okuma
olmustur. Hikaye anlatma teknikleri ile ilgili tercih siralama sonuglari hesaplanmis ve karsilastirmali
olarak Sekil 5’te gosterilmistir.
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5,00

m Sadece sesiyle anlatma
OHikaye kartlaryla

3,00 1 | mKuklalarla

OBir karaktere bur{inerek
mPazen tahta ve figlrleriyle

2,00 | OPandomimle

1,00 - -

0,00 - —
Ogretmenler Cocuklar Ogrenmeyi en gok
destekleyen

Sekil 5. Hikaye Anlatma Tekniklerinin Karsilastiriimasi

Hikdye anlatma teknikleri ile ilgili arastirma sonuglarina gore; erken c¢ocukluk egitimi
ogretmenleri en fazla hikdye kartlari ve kuklalarla anlatimi (x=4.4) tercih ederken, ¢ocuklarin en fazla
kuklalar ile anlatim (Xx=5.6) ve bir karaktere birtinerek (masalci nine, Stipermen, vb.) anlatimi (x=5.4)
tercih ettikleri saptanmistir. Ogrenmeyi en gok destekledigine inandiklari hikaye anlatim teknigi olarak
yine kuklalar (x=5.38) ve bir karaktere birlinerek anlatim (X=5.37) 6ne c¢ikmistir. Ayni zamanda
ogretmenler, cocuklarin en az tercih ettikleri ve 6grenmeyi en az destekleyen teknik olarak pandomim
teknigini belirtmislerdir.

Tercih sonuglar karsilastirildiginda; ogretmenler ile cocuklarin tercihleri ve cocuklarin
ogrenmelerini en ¢ok destekledigini dusindukleri teknikler arasinda farkliliklar gortilmektedir. Kitap
okuma tekniklerinde 6gretmenler geleneksel okumayl daha fazla tercih ederken, cocuklarin ise
kendilerinin okuma siirecinde daha aktif olabildikleri etkilesimli okumayi tercih ettikleri belirtilmistir.
Benzer sekilde 6gretmenler geleneksel okumayi son bir ayda en fazla kullandiklarini ve tercih ettiklerini
ifade ederken, cocuklarin 6grenmelerini en ¢ok etkilesimli okumanin destekledigini belirtmislerdir. Bu
sonug 6gretmenlerin kullandiklari okuma teknikleri ile cocuklarin tercihleri ve gocuklarinin 6grenmesini
destekledigini diistindlkleri teknikler arasinda geliskiyi ortaya koymaktadir.

Hikdye anlatma teknikleri arasinda kuklalar ¢ocuk, ©6gretmen tercihleri ve c¢ocuklarin
O0grenmelerini destekleyen teknikler arasinda 6ne ¢ikmistir.  Katilimci 6gretmenler kuklalarla hikaye
anlatimiile ilgili olumlu tercihlerde daha fazla bulurken, son bir ayda siniflarinda kullandiklari teknikler
arasinda kuklalarla hikaye anlatimi liclincii sirada yer almistir. Bu sonugta yine 6gretmenlerin tercihleri
ve uygulamalari arasinda farklar oldugunu gostermektedir. Dikkat cekici bir diger fark ise, katilimci
o0gretmenlerin sadece sesini kullanarak (aragsiz) anlatma teknigi ile iliskili distinceleri ve uygulamalari
arasindaki farka yoneliktir. Ogretmenler aragsiz anlatimin ¢ocuklarin grenmelerini en az destekleyen
teknik oldugunu ve ayni zamanda ¢ocuklarin bu teknigi tercih etmediklerini belirtirken, son bir ayda en
fazla aragsiz anlatimi kullandiklarini isaret etmislerdir. Pandomim teknigi ise tutarh bir sekilde
ogretmen ve cocuk tercihlerinde, 6grenmeyi desteklemede ve son bir ayda en az kullanilan teknik
olarak belirtilmistir.

Tartisma ve Sonug
Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin kitap okuma ve hikaye anlatma tekniklerine yonelik
uygulamalari, tercihleri ve bunlarin nedenlerinin incelendigi bu arastirma énemli sonuclar ortaya
koymustur. ilk olarak 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde geleneksel okuma ve sadece sesiyle (aragsiz)
anlatim tekniklerini diger tekniklerden daha fazla siklkla uyguladiklari saptanmistir. Benzer arastirma
sonuclari erken cocukluk egitimi 6gretmenleri dil etkinliklerinde en c¢ok resimli kitaplardan
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faydalandiklarini gostermektedir (Gonen ve dig., 2010). Geleneksel okuma ve sadece sesiyle (aragsiz)
anlatimin daha fazla tercih edilmesinde bu tekniklerin hizl, kolay, ekonomik olmasi ve ¢ok fazla 6n
hazirlik gerektirmemesi gibi nedenler bulunmaktadir. Ogretmenler geleneksel okuma igin hazirliksiz
olsalar bile siniflarinda ya da okullarinda bulunan kitaplardan faydalandiklarini, her iki teknikte de
blylk gruplarda uygulanirken bile dikkatin dagilmasi ve girilti gibi olumsuzluklardan
kaginabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu tekniklerin uygulanmasinin yas grubuyla da dogrudan iliskili
oldugunu belirten 6gretmenler kiigik yas gruplarinin mutlaka gérsel olarak desteklenmesinin énemli
oldugunu ve dikkat sirelerinin materyalsiz etkinlikler icin kisith oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenlerin siklikla uyguladiklarini belirttikleri bu tekniklerin cocuklari kendini ifade etmeye
yonlendirmeden yalnizca dinlemeye yonelttikleri igin, gelisim ve 6grenmeyi desteklemede cesitli
sinirliliklari oldugu bilinmektedir (Hargrave ve Sénéchal, 2000; Simsek, 2017; Whitehurst ve ark., 1994).
Bu nedenlerle Tirkge etkinliklerinde 6gretmenlerin farkli kitap okuma ve hikdaye anlatma teknikleri
dengeli kullanmalari 6nerilmektedir.

ikinci olarak arastirma sonuglari dgretmenlerin etkilesimli ve dijital kitap okumayi daha az
sikhkla uyguladiklarini ve tercih ettiklerini ortaya koymustur. Giincel arastirmalar 6zellikle etkilesimli
ve diyaloga dayali okuma gibi cocuklarin daha aktif katildiklari okuma tekniklerinin geleneksel okumaya
kiyasla alici ve ifade edici dil gelisiminde (Kotaman, 2008; Simsek, 2017; Tetik ve Isikoglu Erdogan, 2017)
avantajlar sagladigini gostermektedir. Bu sebeple diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin ifade edici dil
gelisimleri Gzerindeki etkisini desteklemek amaciyla 6gretmenlerin diyaloga dayali okuma adimlarini
o0grenmesi, yalnizca kitap okuma zamaninda degil giin icerisinde cesitli zaman dilimlerinde kuguk
gruplarla daha fazla uygulama yapilmasi 6nerilmektedir. Ayni sekilde dijital okumanin; okuryazarlk
becerilerini, kelime 6grenmeyi (Roskos, Sullivan, Simpson, ve Zuzolo, 2016) ve hikayeyi anlamayi
destekledigini (Reich, Yau, Xu, Muskat, Uvalle, ve Cannata, 2019) vurgulamaktadir. Dijital okumanin,
cocuklarin hikaye anlatimi icin kendi kapasitelerini kullanmalarini, okuryazarlk uygulamalarina
katilmalarini ve diger bireylerle etkilesimleri gliclendirdigi belirtilmistir (Blackwell, Wartella, Lauricella
ve Robb, 2015; Robin, 2008; Flewitt, Messer ve Kucirkova, 2015). Bununla beraber, bu arastirmada
ogretmenlerin dijital okumayi “cizgi film izlemek” gibi degerlendirdikleri ve bu nedenle daha az siklikla
kullandiklari bulunmustur. Bu baglamda erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerin dijital okuma ile ilgili
bilgi ve deneyimlerinin artiriimasi énerilmektedir. Ozellikle cocuklarin en fazla dijital okumay: tercih
ettikleri sonucunu g6z oniline alindiginda 6gretmenlerin etkilesimli medya araglarini siniflarinda
bulundurmalari, elektronik okumanin 6ncesinde ve sonrasinda etkilesimli sohbet firsatlari yaratarak
cocuklari desteklemeleri ve dijital okumaya karsi daha olumlu tutum ve beceri gelistirmeleri yararl
olacaktir.

Arastirmanin ortaya koydugu {glncli sonu¢ Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari,
kendilerinin ve gocuklarin tercih ettikleri, cocuklarin 6grenmesini en ¢ok destekledigini diistiindkleri
teknikler arasinda tutarsizliklar bulundugudur. Bu tutarsizliklarin ortaya ciktigi tekniklerden biri olan
etkilesimli okuma 6grenmeyi en ¢ok destekledigine inanilan ve ¢ocuklarinda siklkla tercih ettigi bir
okuma teknigi olarak belirtilirken, 6gretmen uygulama ve tercihlerinde daha az siklikla yer almistir.
Benzer bir tutarsizlik ise kuklalarla hikdaye anlatma tekniginde saptanmistir. Erken ¢ocukluk egitimi
ogretmenlerin  benimsedikleri yaklasimlarla uygulamalari arasindaki tutarhiligin incelendigi
arastirmalarda 6grenci merkezli egitim (Sak, Tantekin-Erden ve Morrison, 2017) ve gelisime uygun sinif
yonetiminde (Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola, 2018) farkhliklar bulunmus ve bu
farklarin okullardaki fiziksel olanaklar ve cocuklarin o0zelliklerinden kaynaklanmis olabilecegi
vurgulanmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, uygulamalarinda daha fazla kullanilan geleneksel
okuma ve aragsiz anlatim tekniklerinin kolaylikla, hizlica ve biyik grupla uygulanabilme imkani
saglayan teknikler oldugu vurgulanmistir. Ote yandan, cocuklarin farkli okuma ve anlatma
tekniklerinden farkli kazanimlar elde edecegi diisiinildigiinde cocuklarin daha fazla aktif katihm
saglayabilecekleri etkilesimli okuma, pandomim, pazen tahta ve figirleriyle anlatim gibi tekniklerine
daha siklikla yer verilmesi dnerilmektedir (Bigakel, Er ve Aral, 2018; Dereobali ve Ozcan, 2019; Isikoglu
Erdogan vd., 2016; Tepetas Cengiz ve Gonen, 2018). Arastirmaya katilan 6gretmenler bu teknikleri
uygularken sinif yénetimi zorluklari yasadiklarini, 6zellikle pandomim ya da bir karaktere birinerek
anlatma gibi canlandirmaya dayal tekniklerin uygulanmasi sirasinda 6zel bir egitim almadiklari igin
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kendilerini yetersiz hissettiklerini ve bu sebeplerle sinifin kontroliini kaybettiklerini dile getirmislerdir.
Bu nedenle erken c¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin hikdye okuma ve anlatma tekniklerini daha iyi
kullanmalarini 6greten uygulamali egitimlere katilmalari yararli olacaktir.

Hikdye okuma ve anlatma tekniklerine odaklanan bu arastirmanin sonuglari g¢alismanin
sinirhliklari ile birlikte degerlendirilmelidir. Oncelikle temel nitel arastirma deseninde gergeklestirilen
calismada olanaksizliklar nedeniyle veri c¢esitlemesine gidilememistir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda Tirkge etkinliklerinin sinif icinde gozlenmesi yoluyla veriler zenginlestirilebilir. Sinif ici
etkinliklerin dogrudan gozlenmesi ile elde edilecek verilerin 6gretmenlerin uygulamalarinda ve
tercihlerindeki tutarsizliklar belirginlestirecegi diistinilmektedir.

Kaynaklar

Akin, N. (1998). Okul Oncesi Kurum Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarina Karsi Tutum ve Davranislarinin
incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiis,
Ankara.

Aliskan, E. E., & Giineyli, A. (2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkce dil etkinliklerine iliskin gorusleri:
Lefkosa 6rnegi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(3), 348-371.

Bay, D. N., & Alisinanoglu, F. (2012). Soru sorma becerisi 6gretiminin okul dncesi 6gretmenlerinin
sorularinin yapisi tzerine etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 6(1), 1-39.

Berk, L. E. (2013). Bebekler ve cocuklar dogum éncesinden orta ¢ocukluga. (N. Isikoglu Erdogan, Cev.).
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danismanlk.

Bicakgl, M. Y., Er, S. & Aral, N. (2018). Etkilesimli oyku kitabi okuma stirecinin ¢ocuklarin dil gelisimi
Uzerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 201-208.

Blackwell C. K., Wartella E., Lauricella A. R., Robb M. (2015). Technology in the lives of educators and
early childhood programs: trends in access, use and professional development from 2012 to
2014. Evanston, IL: Center on Media and Human Development at Northwestern University.

Brand, S.L. Trostle, & J. M. Donato. 2001. Storytelling in emergent literacy: Fostering multiple
intelligences. Wadsworth Publishing Company, Albany, NY: Delmar.

Bus, A. G., Belsky, J., Van ljzendoom, M. H., & Crnic, K. (1997). Attachment and bookreading patterns:
A study of mothers, fathers, and their toddlers. Early Childhood Research Quarterly, 12(1), 81-
98.

Cengiz, G. S., & Gonen, M. (2018). An Investigation of the relationship between preschool teachers'
picture story book reading activities and children's language development. In Buga, D., &
Cosgun Ogeyik, M. (Ed.), Psycholinguistics and Cognition in Language Processing (pp. 188-220).
IGI Global.

Cohen, N. J. (2010). The impact of language development on the psychosocial and emotional
development of young chidren. In S. Rvachew (Ed.), Language Development and Literacy.

Creswell, J.W. (1998) Qualitative Inquiry and research design: Choosing among five traditions.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Dereobali, N., & Ozcan, M. (2019). Surprise box stories told by preschool children. Kastamonu Egitim
Dergisi, 27(5), 1865-1874.

Dyson, A. H., & Freedman, S. W. (1991). Handbook of research on teaching english language arts
writing. In J. Flood, J. M. Jensen, D. Lapp, & J. R. Squire (Eds.). New York: Macmillan.

Flewitt, R., Messer, D., & Kucirkova, N. (2015). New directions for early literacy in a digital age: The
iPad. Journal of Early Childhood Literacy, 15(3), 289-310.

Gonzalez, J. E., Taylor, A.B., Davis, M. J. & Kim, M. (2013) Exploring the underlying factor structure of
the parent reading belief inventory (PRBI): Some Caveats. Early Education and Development,
24 (2), 123-137.

Gonen, M., Uniivar, P., Bigakgi, M., Kogyigit, S., Yazicl, Z., Organ, M., Aslan, D., Giiven, G. ve Ozyiirek A.
(2010). Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin dil etkinliklerini uygulama bigimlerinin incelenmesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (19), 23-40.

Guvendir, M. A., & Ozkan, Y. 0. (2013). iki 6lcekleme yénteminin karsilastirilmasi: ikili karsilastirma ve
siralama yargilari. Egitim Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 3(1), 105-119.

1529



Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN, Zeynep Ceren SiMSEK

Hargrave, A. C.; Sénéchal, M. (2000). A book reading intervention with preschool children who have
limited vocabularies: The benefits of regular reading and dialogic reading. Early Childhood
Research Quarterly, 15 (1), 75-90.

Hindman, A. H., Skibbe, L. E., & Foster, T. D. (2014). Exploring the variety of parental talk during shared
book reading and its contributions to preschool language and literacy: Evidence from the Early
Childhood Longitudinal Study-Birth Cohort. Reading and Writing, 27(2), 287-313.

Isbell, R. Sobol, J. Lindauer, L. and Lowrance, A. (2004). The effects of storytelling and story reading on
the oral language complexity and story comprehension of young children. Early Childhood
Education Journal. 32(3), 157-163.

Isikoglu, Erdogan, N. (2016) Edebiyat uygulamalari, cocuk edebiyati ve medya. In S. Erdogan ve M. Oren
(Eds) Cocuk edebiyati. Acik Ogretim Yayinlari: Eskisehir.

Isikoglu Erdogan, N., & Akay, B. (2015). Okul dncesi egitimde hikdaye okuma ve 6gretmen sorularinin
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(36), 34-46.

Istkoglu Erdogan, N., Atan, A., Asar, H., Mumcular, F., Yice, A., Kirag, M., & Kilimlioglu, C. (2016).
Ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte hikdye okuma etkinliklerinin incelenmesi. ilkégretim Online,
15(1), 125-135.

Kotaman, H. (2008). Impacts of dialogical storybook reading on young children's reading attitudes and
vocabulary development. Reading Improvement, 45(2), 55-61.

Lenhart, J., Lenhard, W., Vaahtoranta, E. & Suggate, S. (2018) Incidental vocabulary acquisition from
listening to stories: a comparison between read-aloud and free storytelling approaches.
Educational Psychology, 38:5, 596-616,

Lenhart, J.,, Lenhard, W., Vaahtoranta, E., & Suggate, S. (2020). More than words: Narrator engagement
during storytelling increases children’s word learning, story comprehension, and on-task
behavior. Early Childhood Research Quarterly, 51, 338-351.

Lincoln, Y.S. & Denzin, N.K. (1994). Handbook of qualitative research. CA: Sage.

Lonigan, C. J., & Whitehurst, G. J. (1998). Relative efficacy of parent and teacher involvement in a
shared-reading intervention for preschool children from low-income back grounds. Early
Childhood Research Quarterly, 13, 263—-290.

Martini, F., & Sénéchal, M. (2012). Learning literacy skills at home: Parent teaching, expectations, and
child interest. Canadian Journal of Behavioural Science. 44(3), 210.

Marulis, L. M. & Neuman, S. B. (2013). How Vocabulary Interventions Affect Young Children at Risk: A
Meta-Analytic Review. Journal of Research on Educational Effectiveness, 6(3), 223-262.
Masataka, N. (2014). Development of reading ability is facilitated by intensive exposure to a digital

children's picture book. Frontiers in Psychology, 5, 396.

Mayesky, M. (2008). Creative activities for young children. (9th Ed.) New York, NY: Delmar.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. San Francisco, CA:
Jossey-Bass.

Morgan, H. (2013). Multimodal children’s e-books help young learners in reading. Early Childhood
Education Journal, 41(6), 477-483.

Morrow, L. M. (2005). Literacy development in the early years: Helping children read and write. Boston:
Allyn and Bacon.

Owens, R. E. (2012). Language development: An introduction (8th edn.). Upper Saddle River: Allyn &
Bacon.

Reich, S. M., Yau, J. C., Xu, Y., Muskat, T., Uvalle, J., & Cannata, D. (2019). Digital or print? A comparison
of preschoolers’ comprehension, vocabulary, and engagement from a print book and an e-
book. AERA Open, 5(3), 1-16.

Robin, B. R. (2008). Digital storytelling: A powerful technology tool for the 21st century classroom.
Theory into Practice, 47(3), 220-228.

Roskos, K. A. Sullivan, S., Simpson, D. & Zuzolo N. (2016). E-Books in the early literacy environment: is
there added value for vocabulary development? Journal of Research in Childhood Education,
30 (2), 226-236.

Rudman, R., & Titjen, F. (2018). Language development. Cambridge: Cambridge University Press.

1530



Erken Cocukluk Egitimi Ogretmenlerinin Hikaye Anlatma/Kitap Okuma Uygulamalari Tercihleri ve Nedenleri

Sak, R., Tantekin-Erden F., & Morrison, G. S. (2018) Preschool teachers’ beliefs and practices related to
child-centred education in Turkey. Education 3-13, 46 (5), 563-577,

Sahin-Sak, i. T., Tantekin-Erden F., & Pollard-Durodola, S. (2018) Turkish preschool teachers’ beliefs
and practices related to two dimensions of developmentally appropriate classroom
management, Education 3-13, 46 (1), 102-116,

Santrock, J. W., (2012). Yasam boyu gelisim gelisim psikolojisi. [Developmental Psychology of Lifelong
Development]. (Cev. Ed: Yiksel G) Nobel Yayincilik, Ankara.

Saracho, O. N., & Spodek, B. (2010). Parents and children engaging in storybook reading. Early Child
Development and Care, 180 (10), 1379-1389.

Senechal, M., & LeFevre, J. (2002). Parental involvement in the development of children’s reading skill:
A 5-year longitudinal study. Child Development. 73, 445-460.

Sahin, A. (2018). Atasozlerinin yaratici drama ile 6gretilmesi. Electronic Turkish Studies. 13 (19), 1659-
1668.

Simsek, Z. C. (2017). Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 48-66 Ay Grubu Cocuklarinin Dil Gelisimine Olan
Etkileri. (Doktora tezi). Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Sirin, M. R. (2000). Cocuk edebiyati. istanbul: Cocuk Vakif Yayinlari.

Taner Derman, M., Ergisi Birgll, A., & Sahin Zeteroglu, E. (2019). Farkli tekniklerle sunulan Tirkge dil
etkinliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkisinin incelenmesi. Electronic Turkish
Studies. 14(1), 667-680.

Tetik, G., & Isikoglu Erdogan, N. (2017). Diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik cocuklarin dil gelisimine
etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(2), 1-16.

Tompkins, G. E. (2003). Literacy in the 21st century (3rd ed.). Upper Saddle River, NJ: Merrill Prentice
Hall.

Trostle, S., & Hicks, S. J. (1998). The effects of storytelling versus story reading on comprehension and
vocabulary knowledge of British primary school children. Reading Improvement, 35, 127-136.

Turgut, M. F. & Baykul, Y. (1992). Olcekleme teknikleri. Ankara: OSYM Yayinlari.

Turkben, T. (2018). Ana dili egitimi ve 6gretimi siirecinde masallarin cocuk gelisimine katkilarina iliskin
O0gretmen gorislerinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 13(19), 1821-1841.

Varol, i., Al3, S. ve Eti, M. (2020). Okul 6ncesi egitimde Tiirkge etkinliklerinde kullanilan hikaye anlatim
tekniklerinin ¢ocuklarin dikkat siiresi lizerine etkisi. Temel Egitim Dergisi. 2(1), 26-39.

Wasik, B. A., Hindman, A. H., & Snell, E. K. (2016). Book reading and vocabulary development: A
systematic review. Early Childhood Research Quarterly, 37, 39-57.

Wesseling, P. B., Christmann, C. A., & Lachmann, T. (2017). Shared book reading promotes not only
language development, but also grapheme awareness in German kindergarten children.
Frontiers in Psychology, 8, 364.

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. J. (2001). Emergent literacy: Development from prereaders to readers.
Handbook of Early Literacy Research, 1, 11-29.

Whitehurst, G. J., Arnold, D. S., Epstein, J. N., Angell, A. L., Smith, M., &Fischel, J. E. (1994). A Picture
book reading intervention in day care and home for children from low — income families.
Developmental Psychology, 30, 679—-689.

Wright, C.Z. & Dunsmuir, S. (2019) The effect of storytelling at school on children’s oral and written
language abilities and self-perception. Reading & Writing Quarterly, 35(2), 137-153.

Yabe, M., Oshima, S., Eifuku, S., Taira, M., Kobayashi, K., Yabe, H., and Niwa, S. (2018). Effects of
storytelling on the childhood brain: near-infrared spectroscopic comparison with the effects of
picture-book reading. Fukushima Journal Of Medical Science, 64(3), 125-132.

Zembat, R. & Ziilfikar, S. T. (2006). An investigation of conversation and story telling activities used by
preschool education teachers. Educational Science: Theory & Practice, 6 (2), 602-608.

Zivan, M., & Horowitz-Kraus, T. (2020). Parent—child joint reading is related to an increased fixation
time on print during storytelling among preschool children. Brain and Cognition, 143, 105596.

1531



Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN, Zeynep Ceren SiMSEK

Extended Abstract

Introduction

The main purpose of this study is to reveal the book reading and storytelling techniques that
early childhood education teachers employ and prefer in their Turkish activities and the reasons why
these techniques are preferred. Although storytelling and reading books are similar practices, they are
used for different purposes. Storytelling is a part of human cultural heritage that has been used since
the beginning of spoken language. Reading books, on the other hand, is reading written material
namely, works of children's literature, aloud to illiterate children for their enjoyment and
comprehension. It is known that both storytelling and reading book practices affect children's language
development in the early period of their lives, support early literacy skills, and have positive effects on
their cognitive abilities such as attention and focus. The positive effects of storytelling and reading
books on children ensure that these activities are preferred in early childhood education and included
in regular daily Turkish language activities. In the preschool education program (MEB, 2013), activities
such as reading picture books, interactive and shared reading, storytelling, completion, retelling,
illustrating, and creating a new story are recommended. Early childhood education teachers' inclusion
of different storytelling and reading techniques in Turkish language activities positively affects
children's language development and literacy skills. In this context, identifying the techniques teachers
use in their Turkish language activities and why they prefer these techniques will be useful in increasing
the quality of these activities.

Method

A basic qualitative research model, which enabled the researchers to examine the storytelling
and book reading practices of early childhood teachers, their preferences, and the reasons for these
preferences, was used in this study. 91 early childhood education teachers, determined by using
convenience sampling, who worked in various provinces and districts across Turkey, participated in the
study. The data collection tool and the consent form for participation in the research were created via
Google survey. The data were collected using the 'Story Telling and Book Reading Form' developed by
the researchers. The first part of the form consisted of 7 open-ended questions, eliciting teachers'
personal information. In the second part, 9 items were used to ask teachers to rank the storytelling
and reading techniques that they used and preferred. In those items, the teachers were offered a total
of 9 reading and storytelling techniques, including reading techniques (traditional, interactive, and
digital reading) and storytelling techniques (story cards, puppets, flannel board, pantomime,
impersonation, and storytelling only with their voices (without any outside tools). The teachers were
asked to rank each of these techniques one by one in order to determine the techniques preferred by
them in general, the techniques that they thought supported children's learning, and techniques that
children preferred the most. In the third part, open-ended questions were asked to allow the teachers
to explain what the most preferred and least preferred storytelling and book reading techniques were
and their preference reasons for their choices. The obtained data were analyzed by the content
analysis method. At the end of the analysis process, two basic themes were formed. These were (1)
reading and storytelling techniques used by the teachers, and (2) the teachers’ reasons for using these
techniques.

Result and Discussion

The findings of this study may be summarized under three general headings. Firstly, it was
found that the teachers used traditional reading and storytelling techniques using only their voices
(without any outside tools) more frequently than other techniques in Turkish language activities. The
teachers’ reasons for preferring traditional reading and storytelling with only their voices were these
techniques’ being fast, easy, economical, and not requiring much preparation. The teachers stated that
even if they were unprepared, they made use of the books in their classes or schools for traditional
reading and they could avoid negative consequences such as distraction and noise using both
techniques even when they practiced those in large groups. The teachers also stated that although
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these techniques were directly relevant to the learners’ age group, it was important to visually support
young children because without visual material their attention span in those activities was limited.

Secondly, the research results revealed that teachers practiced and preferred interactive and
digital-book reading less frequently. The teachers stated that digital reading was like 'watching
cartoons'. Therefore, they used it less frequently. One recommendation regarding this finding would
be to increase the knowledge and experience of early childhood education teachers on digital reading.

Thirdly, there appeared differences among the techniques teachers used in their classrooms,
those that they and their young learners preferred, and those that they thought would support
children's learning the most. Interactive reading, which is one of the techniques on which the
differences of opinion was observed, was considered to be a reading technique that was believed to
support learning the most and was preferred by children. However, it appeared less frequently in the
practices and preferences of the teachers.

It was emphasized that traditional reading and storytelling techniques without any outside
tools were used more frequently in teachers' practices, and that these techniques were easy to use,
quick, and could be used with large groups. On the other hand, considering that children will gain
different benefits from the implementation of different reading and storytelling techniques, a
recommendation was made to include techniques such as interactive reading, pantomime, flannel
board, and figures more frequently because these techniques would allow children to participate more
actively. The teachers who participated in the study also stated that they experienced classroom
management problems while practicing those techniques, especially during the implementation of
animation-based techniques such as pantomime or impersonation; they felt inadequate in the
implementation of those techniques because they did not have training in them and they lost control
of their classes for that reason. Due to this, it would be beneficial for early childhood education
teachers to receive training that would teach them how to use story reading and storytelling
techniques effectively.
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