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activities. “Draw a Scientist Test”, “Continuing Motivation for Science
Learning”, “The science festival attitude scale” and a semi structured
interview form was used to collect data. It was found that preschool and
elementary students” gender perceptions positively changed. Additionally,
drawings that include a scientist with happy expression have increased. As
for middle school students, it has determined that participating in the
activities at the festival has a significant effect on the motivation to learn
science and the attitude towards science festivals. Similar results were
found for high school students. On the other hand, adults who participated
in the festival stated that they found the festival locations, the duration and
time of the festival appropriate, and that the content of the activities in the
festival was useful and up-to-date for them. As a result of this evaluation,
it was concluded that the festival was beneficial for the participants and
served its purpose. © 2020 JIETP All rights reserved

Extended Summary
1. Introduction

Science festivals are science and technology celebrations that may be held for a few days or weeks and
include events such as workshops, exhibitions, seminars and ateliers in many different subjects
(Durant, 2013). Within this scope of science and society support programs, TUBITAK funded science
festivals with 4007 program code are held in national context and it is aimed to disseminate the
science culture and communication to the wider segments of the society with these festivals
(TUBITAK, 2020). Making various evaluations on how much science festival organizations contribute
to the society could be a source of revealing the issues that should be considered in future projects.
Hence, the purpose of this study is to evaluate the Merzifon Science Festival which is funded within
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the scope of TUBITAK 4007 coded science-society support programs, through participant views and
their responses to the questionnaires.

2. Method

Concurrent embedded design one of mixed research methods was used in this study. In this design
qualitative and quantitative data are collected and analyzed simultaneously, similar to triangulation
(Gokgek, 2019 s.412)

Since experiment and control groups cannot be formed, the quantitative data were collected in
accordance with the one group pre and post-test trial design, consisting of students who confirmed
their participation. For the part of the study involving adults, data were collected in accordance with
phenomenology design. For students, the situation before and after the festival was examined
comparatively, for adults evaluations were made through semi-structured interviews in festival area.
Research data were collected before and after the festival in 2019. Convenient sampling method was
used in sampling. The sample of the study consisted 34 preschool (16 females, 18 males), 20
elementary (10 females,10 males), 50 middle school (25 females, 25 males) and 81 high school (42
females, 39 males) students and 10 adults (5 females, 5 males) who have registered as participants in
the Merzifon Science Festival activities. 60% of the adult participants have a college degree, 40 % of the
adult participants have high school degree. In the Merzifon Science Festival project, Draw a scientist
test developed by Chambers (1983) was used in order to examine the changes in preschool and
elementary students’ scientist images about scientists after the festival. For middle school and high
school students Continuing Motivation for Science Learning Scale which was developed by
Fortus&Vedder-Weiss (2014) and adapted by Erdogan, Cakir, Giirel and Seker (2015) was used order
to examine the changes in students’ attitudes toward science festivals and their motivation towards
science learning after the festival. Data were collected from festival participant adults through a semi-
structured interview form prepared by the researcher. SPSS 17 software was used in analysis of
quantitative data and data were analyzed with t-test, one of the parametric methods at 95%
confidence interval. As for qualitative data, descriptive analysis was used and student’” drawings were
evaluated by two teachers.

3. Findings and Discussion

The first sub problem focused on preschool students and changes were seen in their scientist images.
For example while students draw mostly male scientist images before the festival, a more balanced
distribution was obtained after the festival. Additionally, it was observed that while students draw
unhappy or impassive people before the festival, they include happier drawings after the festival. I
can be said that students started to perceive scientists more positively. Preschool children
participating in the festival included more use of technology and space exploration drawings after the
festival. Similar results were obtained in other studies that brought preschool children together with
scientists (Altun ve Yildiz Demirtas, 2013; Can, Yildiz Demirtag ve Altun, 2017; Eckhoff, 2017).

Just as in preschool student drawings, it was found that there was a difference in stereotypical
judgements about the gender and appearance of scientist in elementary students’ drawings. In
addition, I was seen that the students included more laboratory equipment in their drawings. Similar
results were reached

Similar findings were obtained with I children in the perception of space and scientific methods, and it
was observed that students mentioned more methods such as observation, recording information,
thinking and using information technologies after the festival. In space perception and scientific
methods, similar findings were obtained. Students were more interested in methods such as
observation, recording information, thinking and using information technologies after the festival. In
this case, it can be said that as a result of the festival, students gained more insight into the way
scientists work. During the science festival, many activities from different disciplines were held for
middle school students and many middle school students also participated in these activities. Analysis
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has shown that participating in the festival has a positive effect on students ' attitudes towards science
festivals. In addition, it was observed that there was a significant difference in the students’
motivation to learn science before and after the festival. The changes in high school students 'attitudes
towards science festivals and their motivation towards science learning were examined and in the
light of the analysis, it was found that participating in the festival had a positive effect on students'
attitudes towards science festivals and their motivation towards science learning.

In the final problem of study, the opinions of adults participating in the Science Festival were
examined. Participants' comfortable access to the festival organization and the timing of the
organization are important for the effectiveness of science festivals. At the Merzifon Science Festival,
which was the subject of this study and was held in the park on the busiest avenue as the main center,
participants expressed their opinion that the places where the organization was held, the duration and
timing of the festival were appropriate. This indicates that the desired goal of participant access has
been achieved. About the activities, participants stated that the contents were useful and up-to-date.

4. Conclusion and Recommendations

This study has shown that science festivals have a positive impact on both participants’ images and
attitudes towards science and scientists, as well as their motivation to learn science. Considering these
findings, disseminating science festivals, ensuring the access of disadvantaged groups and those
living in rural areas to the festivals; increasing the interaction between science and society could
increase the acceptance of scientific information by the public.
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TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri Destekleme Programi Kapsaminda
Gergeklestirilen Merzifon Bilim Senliginin Farkli Yas Gruplarina
Gore Degerlendirilmesi

Cigdem Akkanat

Merzifon Atatiirk Bilim ve Sanat Merkezi, Amasya, Tiirkiye

0z MAKALE BIiLGI

Bilim insanlarinin halk ile biitiinlesebilmesi toplumlarin gelisimi agisindan Makale Tarihgesi:

olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda Tiirkiye’de TUBITAK destekli 4007 Alindz: 30.09.2020

program kodlu bilim senlikleri diizenlenmektedir. Diizenlenen bu Diizeltilmis hali alindi: 27.10.2020
senliklerin, toplum tizerinde nasil etkiler biraktiginin degerlendirilmesi, Kabul edildi: 07.11.2020

gelecekte yapilacak olan senliklerde dikkat edilecek hususlarin ortaya Cevrimici yaymlandi: 01.12.2020
cikarilmasini saglayabilir. Bu nedenle bu aragtirmada TUBITAK tarafindan Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
desteklenen bir proje olan Merzifon Bilim Senligi'nin, farkli yas Anahtar Kelimeler: Bilim senligi, bilim ve
gruplarindan elde edilen verilerle degerlendirilmesi amaglanmustir. toplum, bilim iletigimi, fen egitimi

Degerlendirme siirecinde arastirmada es zamanl i¢ ice ge¢mis desen
kullanilmugtir.  Calismanin 6rneklemini senlik katilimcisi olan dgrenciler
ve yetiskinler olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Bir
Bilim Insar1 Ciz Testi, Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olgegi, Bilim
Senligi Tutum Olgegi ve yar yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmustir. Senlige katilan okul 6ncesi ve ilkokul dgrencilerinin bilim
insam imajlarinda; cinsiyet algilar1 agisindan olumlu degisimler oldugu
goriilmiistiir. Ayrica mutlu bir ifade ile resmedilen bilim insaru
¢izimlerinin oraninda artis goriilmiistiir. Ortaokul dgrencileri agisindan ise
senlikteki etkinliklere katilmis olmanin, bilim O6grenmeye yonelik
motivasyon ve bilim senliklerine y&nelik tutumda olumlu yénde anlamli
bir etki yarattign belirlenmistir. Lise 6grencileri ig¢in de benzer durum
gecerlidir. Senlige katilan yetiskinler ise senligin gerceklestirildigi yerleri,
senlik siirecini ve zamanini uygun bulduklarim, senlikteki etkinliklerin
igeriginin kendileri acisindan faydali ve giincel oldugunu belirtmislerdir.
Bu degerlendirme sonucunda senligin katiimecilar agisindan faydal
bulundugu ve amacina hizmet ettigi kanisi olusmustur.
© 2020 JIETP Tim haklar: saklidir

1. Giris

Bilim senlikleri birkag giin veya haftalarca siirebilen ve genellikle bir¢ok farkl: alanda ¢alistaylar,
sergiler, seminerler ve atolyeler gibi degisik etkinlikler igeren bilim ve teknoloji sdlenleridir (Durant,
2013). Bilim senliklerini diger organizasyonlardan ayiran 6zellikler Bultitude, McDonald ve Custead
(2011) tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir:

“1. Ana odak fen, teknoloji, miihendislik ve bunlarla alakali boyutlarin senlige déniisiimiidiir.
2. Bilimle alakali olmayan bireyleri, bilimsel iceriklerle bulusturmak amaglanir.

3. Yapilan ¢caligmalar belirli bir siireyle sinmirlidir ve yilda bir ya da iki kez tekrarlanir.

4. Icerigi olusturan etkinlikler belli bir temaya gore diizenlenmistir.”

TUBITAK Bilim ve toplum destek programlari kapsaminda ulusal baglamda 4007 kodlu bilim
senlikleri gerceklestirilmekte ve bu senliklerle bilim kiiltiiriiniin ve bilimsel iletisimin toplumun genis
kesimlerine yayginlastirilmasi amaglanmaktadir (TUBITAK, 2020). Bu kapsamda 2015 yilindan bu
yana iilkemizde her y1l cesitli il ve ilgelerde bilim senlikleri diizenlenmekte ve farkli yas gruplarindan
binlerce katilimei bu etkinliklerle bilimle i¢ ice olma firsat1 yakalamaktadir. Bilim senlikleri genis bir
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hedef kitleye ulasma imkan: sagladigindan, bu projelerin bilimsel okuryazarlig: artirmada 6nemli bir
girisim oldugu goz 6niinde bulundurulmalidir.

Bilim senliklerinin bilimsel iletisimin saglanmasi agisindan, topluma bir¢ok olumlu katkilar:
bulunmaktadir. Bilim senlikleri araciligiyla bilimsel gelismeler halk icin biraz daha ulasilabilir hale
getirilmekte ve bilimsel bilgiler eglenceli bir bicimde sunulmaktadir (Park, Kim ve Jeong, 2019).
Bunun yani sira bilim senlikleri katilimcilarin giinliik bilgileri ile bilimsel bilgiler arasinda bag
kurmalarma yardimac olmaktadir (Kegeci, 2017). Basar, Dogan, Sener ve Dogan (2018) Beykoz bilim
festivali {izerine yaptiklari arastirmalarinda bilim senliginin katilimcilar iizerinde bilime yonelik
olumlu tutum gelistirme ve bilimsel diisiinmenin gelisimi gibi katkilar1 oldugunu belirlemislerdir.

Farkli egitim diizeylerine sahip bireylerin fen bilimlerine iliskin 6n bilgileri ve deneyimleri
farklilik gosterir. Okul 6ncesi donem Ogrencilerinin sonsuz meraklar ile bilim 6grenmeye oldukga
acik bir yas grubu olduklar1 soylenebilir. Bir¢ok yetiskin bilimi bilgiler biitiinii olarak gormekteyken,
kiiciik ¢ocuklar icin bilim etraflarindaki diinyay1 kesfetmekle ilgilidir (Conezio ve French, 2002). Bu
donemde ¢ocuklarin merak duygularinin uygun bir sekilde tatmin edilmesi 6nemlidir. Bilim senlikleri
gibi organizasyonlar bu yas grubu 6grencilerin bilime yonelik ilgilerinin canli tutulmasini saglayabilir.
[lkokul &grencileri ise bilimsel kavramlarla yogun olarak tamstiklari dénemdedir ve bu dénemde
basarma duygusunun desteklenmesi olduk¢a ©nemlidir. Ortaokul ve lise donemi ise bireylerin
bilimsel okuryazarliginin gelistirilmesinde temel olan bilgilerin edinildigi bir seviyedir. Ogrencilerin
kariyer hedeflerinin olusturulmaya baslandigi, bilime yonelik algilarin zihinde yer etmeye basladig:
bu dénemde bilim senlikleri 6grencilerin motivasyonlar tizerinde etkili olabilecegi gibi bilimle ilgili
meslek alanlarmi tanitmada da etkili olabilir. Daha tist yas gruplar: icin ise katilimcilar yeni bilimsel
gelismeleri tanuma firsat1 yakalayabilirler. Yildirim ve Sensoy (2016) altinci simif 6grencilerine bilim
senliklerinin etkilerini incelemisler ve fen bilimleri dersine yonelik tutumda anlamli bir farklilasma
oldugunu bulmuslardir. Durmaz, Dinger ve Osmanoglu (2017) bilim senliklerinin etkilerini fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 ve Ogrenciler agisindan ayri ayri incelemis ve bilim senliklerinin O6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinda olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Bilim senligi organizasyonlarinin topluma ne Olgiide katkida bulunduguna iliskin cgesitli
degerlendirmelerin yapilmasi, gelecekte diizenlenecek projelerde dikkat edilmesi gereken hususlarin
ortaya c¢ikarilmasina kaynaklik edebilir. Katilimcilarin olumlu deneyimlerini bagka insanlarla
paylasmalar1 bilim senliklerine olan ilgi ve katilimi artirabilir. Nitelikli senlik organizasyonlar: ile
katilimcilar bilim senliklerine yonelik olumlu tutum gelistirebilirler. Grand ve Sardo (2017) informal
O0grenme ortami igeren bilim senliklerinde degerlendirme siirecinin de informal siiregler icermesi
gerektigini; siirecin akisin1 bozmadan kisa ve hizli bicimde dogal olarak gelisen miilakatlar, gézlemler
ve doniit kartlar1 ya da graffiti duvar: gibi katilimcilarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecegi otonom
yontemlerin kullanilmasini &nermektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amact TUBITAK 4007 kodlu
bilim-toplum destek programlar1 kapsaminda desteklenmis olan Merzifon Bilim Senligi adl1 projenin
katilimcr goriisleri ve anketlere verdikleri yanitlar yoluyla degerlendirilmesidir. Bu amagla asagidaki
arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

1. Merzifon Bilim Senligi'nin okul 6ncesi 6grencilerinin bilim insanlarina yonelik imajlarina etkisi
nedir?

2. Merzifon Bilim $enligi'nin ilkokul 6grencilerinin bilim insanlarina yonelik imajlarina etkisi
nedir?

3. Merzifon Bilim Senligi'ne katilan ortaokul Ogrencilerinin bilim senliklerine yonelik
tutumlarinda istatistiksel agcidan anlamli farklilik bulunmakta midir?

4. Merzifon Bilim Senligi'ne katilan ortaokul Ogrencilerinin bilim O6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda istatistiksel acidan anlamli farklilik bulunmakta midir?

5. Merzifon Bilim Senligi'ne katilan lise 6grencilerinin bilim senliklerine y&nelik tutumlarinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmakta midir?

6. Merzifon Bilim Senligime katilan lise 0&grencilerinin bilim ©6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda istatistiksel acidan anlaml farklilik bulunmakta midir?
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7. Merzifon Bilim Senligi'ne katilan yetiskin katihmcilarin senlikle ilgili gortiisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Calismanin Deseni

Arastirmada karma arastirma yontemlerinden es zamanli i¢ ige ge¢mis desen kullanilmistir. Bu
desende veri cesitlemeye benzer sekilde nicel ve nitel veriler es zamanli bi¢cimde toplanmakta ve
analiz edilmektedir (Gokgek, 2019 s.412). Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulamadigi icin
katilimini teyit eden 6grencilerden olusan ¢alisma tek grup 6n test-son test kontrol grupsuz deneme
modeline uygun olarak nicel veriler toplanmistir. Arastirmanin yetiskinleri igeren kismindaki veriler
ise fenomenoloji desenine uygun bigimde toplanmistir. Ogrenciler igin senlik dncesi ve sonrasindaki
durum karsilagtirmali olarak incelenmis, yetiskinlerle ise senlik alaninda yar1 yapilandirilmis goriisme
yoluyla degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma verileri senlik ©6ncesi ve sonrasmnda 2019 yih
igerisinde toplanmustir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini 26-27-28 Eyliil 2019 tarihlerinde Merzifon Bilim Senligi'ne katilimci
olarak kayit olan 34 okul oncesi (16 kiz, 18 erkek), 20 ilkokul (10 kiz, 10 erkek), 50 ortaokul (25 kiz, 25
erkek) ve 81 lise (42 kiz, 39 erkek) ve 10 yetiskin (5 kadin, 5 erkek) olusturmaktadir. Okul 6ncesi
katilmcilarinin toplamda senlige kayit olarak gelenler igerisindeki orami %34, ilkokul icin %12,
ortaokul igin %1.7, lise i¢in %3.3 ve yetiskinler i¢in %1’dir (Kayit olmadan senlik alanina gelerek
etkinliklere katilanlar; arastirma kapsamindaki 6n test ¢alismasina alinamadiklari i¢in bu arastirmaya
dahil edilememistir) Yetiskin katilimcilarin %60'1 {iniversite, %401 lise mezunudur. Orneklem
se¢iminde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

2.3. Veri Toplama Aragclar1

Merzifon Bilim Senligi projesinde okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerinin senlik sonrasindaki bilim
insanlar1 hakkindaki imajlarindaki degisimin incelenebilmesi amaciyla Chambers (1983) tarafindan
gelistirilen Bir Bilim Insan1 Ciz Testi kullanilmistir. Ortaokul ve lise grencileri igin ise bilim 6grenme
motivasyonu ve bilim senliklerine yonelik tutumlarinin senlik 6ncesi ve sonrasindaki durumu, Fortus
ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen ve Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015) tarafindan
uyarlanan Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olgegi ve Kegeci, Kirbag Zengin ve Alan (2017)
tarafindan hazirlanan Bilim Senligi Tutum Olgegi araciligiyla incelenmistir. Proje etkinliklerine katilan
yetiskinlerden ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
veriler toplanmistir. Veri toplama araglari ile ilgili ayrintili bilgiler ilgili boliimlerde verilmistir.

2.3.1. Bir bilim insani ¢iz testi

Bir bilim insani ¢iz testi Chambers (1983) tarafindan gelistirilen ve bireylerin bilim insanlari
hakkindaki imajlarinin ortaya c¢ikarilmasinda yaygin olarak kullamilan bir o6lgektir. Katilima
tarafindan ¢izilen bilim insani, toplumda bilim insanlar: ile ilgili var olan kamilar1 barindirmalar
acgisindan incelenir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmis, ¢cocuklarin ¢izimlerindeki her bir
kategoriye yer verilmistir. Veriler Newton ve Newton (1992) tarafindan olusturulan bilim insan1 imajt
kategorilerine gore gruplandirilmistir. Buna gore bilim insanlarinin dis goriintisleri, cinsiyetleri, ifade
bicimleri, bilimsel ¢alisma sekli, ekipman ve mekan kullanimi1 kategorileri ele alinmistir. Ogrencilerin
cizimleri proje ekibindeki bir okul 6ncesi 6gretmeni ve yiiriitiicii tarafindan kodlanmistir. Kodlayicilar
arast tutarlililk 0.89 olarak hesaplanmistir ve elde edilen deger 0.70 den biiyiik oldugu igin
kodlayicilarin degerlendirmede birbirleri ile uyumlulugunun yeterli oldugu belirlenmistir (Miles ve
Huberman, 1994).

2.3.2. Daimi bilim 6grenme motivasyonu 6lgegi

Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen 6lgek; Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015)
tarafindan Tiirkce “ye uyarlanmistir. Orijinali 19 maddeden olusan Slgegin uyarlanan formunda 11
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madde yer almaktadir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi 0.87, test tekrar test giivenirlik katsayisi ise
0.84 olarak uyarlama calismasinda hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lgegin Cronbach alfa
gtivenirlik katsayis1 ortaokul i¢in 0.86, lise 6rneklemi i¢in ise 0.87 hesaplanmuistir.

2.3.3. Bilim senligi tutum 6lgegi

Kegeci, Kirbag Zengin ve Alan (2017) tarafindan katiimcilarin bilim senliklerine yonelik
tutumlarimin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Bilim senliklerinin kisisel gelisime katki
saglayacag diisiincesi, bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna yo6nelik inan¢ ve bilim senliklerinin
sosyal yasama etkisi olmak iizere ii¢ boyut ve 22 maddeden olusmaktadir. Olcegin gelistirildigi
calismada Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmigtir. Bu arastirma kapsaminda ise
Olcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ortaokul 6rneklemi igin 0.86; lise 6rneklemi icin ise 0.83
olarak hesaplanmustir.

2.3.4. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Yetigskin katilimcilarin senlige iliskin goriislerinin icin alinabilmesi igin yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda Adhikari ve ark. (2019), Fogg
Rogers, (2017), Grand ve Sardo (2017), Jensen ve Buckley (2014) ve Pennisi ve Lackey (2018) tarafindan
yapilan arastirmalardan faydalanilmistir. Oncelikle bir soru havuzu olusturulmug daha sonra bu soru
havuzunda yer alan sorularla ilgili fen egitimi alaninda iki uzmanun goriisii alinmistir. Alt1 sorudan
olusan goriisme formunun son hali veri toplama araci olarak kullanilmistir. Goriisme formunda
katilimailara; senlik organizasyonu hakkindaki diisiinceleri, senligin zamanlamas: ve yeri hakkindaki
diisiinceleri, etkinliklerle ve etkinliklerin kendilerine olan katkisiyla ilgili diisiinceleri ve atdlye
lideri/konusmacilarla ilgili diisiinceleri sorulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 17 programi kullanilmis ve veriler %95 giiven araliginda
parametrik yontemlerden t- testi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel
analizden faydalanilmis, 6grencilerin ¢izimleri iki O0gretmen tarafindan degerlendirilmistir. Veriler
Newton ve Newton (1992) tarafindan olusturulan bilim insan1 imaji kategorilerine gore
gruplandirilmistir. Buna gore bilim insanlarinin dis goriiniisleri, cinsiyetleri, ifade bigimleri, bilimsel
calisma sekli, ekipman ve mekan kullanimi kategorileri ele alinmistir. Goriisme formunun analizinde
de betimsel ve icerik analizlerinden faydalamilmistir. Analizde elde edilen bulgular “genel
organizasyonla ilgili goriisler”, “etkinliklere iliskin goriisler” ve “senligin bireye olan etkileri” olmak
lizere {i¢ kategoride gruplandirilmistir. Goriisme formu arastirmaci ve bir O0gretmen tarafindan
kodlanmis ve kodlayicilar aras: tutarlilik 0.88 olarak hesaplanmistir. Buna gore degerlendirmede iki
kodlayicinin uyumlu oldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). Buna ek olarak i¢ gegerligin
saglanmasi amaciyla katilimcilara verdikleri yamitlarin bir dokiimii ulastirilarak, katilimar teyidi
alinmigtir.

2.5. Senlik Organizasyonu ve Gergeklestirilen Etkinlikler

Proje kapsaminda 26-28 Eyliil 2019 tarihleri arasinda 6000'i agkin katilimcr ile farkli yas gruplar:
ve ilgi alanlarina gore hazirlanmis etkinlikler gerceklestirilmistir. Etkinliklerde 61 akademisyen ve
O0gretmen yaninda 3 saglik personeli gorev almistir. Gergeklestirilen etkinliklere cevredeki ilgelerden
de gelen katilimcilar bulunmaktadir. Projede yer verilen etkinlikler Tablo 1’de goriilebilir.

Senlik organizasyonunda yer almasina karar verilen etkinliklerin se¢iminde; katihimcilarin bilime
yonelik ilgilerini artiracak nitelikte, bilimsel kariyer bilincine katkida bulunacak zengin igerikte
olmalarma dikkat edilmistir. Bu baglamda okul éncesi donemden yetiskinlik donemine kadar farkl
egitim ve ilgi diizeylerine sahip bireyler icin atdlye calismalari, sergi, tiyatro ve sOylesiler etkinlikte
yer almustir. Sekil 1’de proje etkinliklerinden goriintiilere yer verilmistir.
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Tablo 1. TUBITAK 4007 Merzifon Bilim Senligi Etkinlikleri

Cigdem Akkanat

Etkinlik Ad1 Hedef Kitle Etkinlik Ad1 Hedef Kitle

Agilig bilim sovu Genel Kampailik egitimi Ortaokul/lise 6grencileri

Kuslarla tanisiyorum Ortaokul 6grencileri Hayvanlar alemini Tlkokul/ortaokul
tantyalim ogrencileri

Bilimi seviyorum, bilimi ~ {lkokul 6grencileri Girdap olusumunu Ortaokul 6grencileri

kesfediyorum kesfediyorum

Animasyon yaptyorum  Lise &grencileri Paleontolojiyi Tlkokul/ortaokul
kesfediyorum ogrencileri

Biyoplastik tiretimi Ortaokul/Lise 6grencileri ~ Eglenceli kimya Genel

Yenilebilir hidrojel
Dort koge matematik

Hafizasi olan alagimlar
DNA’miz1 kegfedelim

Arduino baslangi¢

Arduino ile
ciceklerimize otomatik
sulama sistemi yapalim
Cer ¢op ile bilim: mini
vantilatér yapalim

Cer ¢op ile bilim: kendi
oyuncak arabani kendin
yap

Oyun hamurumu
kendim yapiyorum
Giines enerjisi ile
calisan araba yapimi
Isiltili aksesuar atolyesi

Stirdiiriilebilirlik
yolunda vermikompost
uygulamalar1

Parfiim yapimi

Yoremiz mantarlarin
tantyalim

Merzifon organize
sanayi bolgesi {iretim
sergisi

Asinin kesfi (Tiyatro)

Lise 6grencileri
Genel

Ortaokul/lise 6grencileri
Ortaokul 6grencileri

Ikokul/ortaokul
ogrencileri
Ilkokul/ortaokul
ogrencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ilkokul ogrencileri
Ortaokul/Lise &grencileri
flkokul &grencileri

Genel

Genel
Genel

Genel

Genel

Riizgar tiirbini tasarimi1
Nanoteknoloji ile
koruma

Siber gazi'nin oglu
Kromatografi ile sanat
atolyesi

Miizigin bilimi

Uzay araglarini
kesfediyorum

3D tasarim atolyesi

Atomalt1 pargaciklari
kesfediyorum

CERN'i kegfediyorum
atolyesi

Dogal gida boyast
yapalim

Gok atlasi atdlyesi

Planetaryum ve gokytiizii
gozlemi

Tasarim odakli diistinme
atolyesi

Yenilenebilir enerji
(Soylesi)

Giinliik hayat ve fen
(Soylesi)

Ortaokul 6grencileri
Ortaokul/Lise dgrencileri

Ortaokul/lise 6grencileri

Okul oncesi/ilkokul
Ogrencileri
Okul oncesi/ilkokul
Ogrencileri

Okuldncesi/ilkokul/Ortaok
ul 6grencileri

Genel

Lise 6grencileri

Ortaokul 6grencileri
Genel
flkokul/ortaokul
ogrencileri

Genel

Ogretmenler

Genel

Genel

Sekil 1. Proje Etkinliklerinden Gortintiiler
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Projede siirdiiriilebilirlik temas: igerisinde; biyoplastikler, hidrojeller ve vermikompost
uygulamalarina yer verilmis; katilimcilarin bu uygulamalar1 deneyimlemeleri saglanmistir. Bunun
yaninda STEM alanlar1 kapsaminda kodlama-robotik, nanoteknoloji ve uzay bilimleri etkinliklerine
yer verilerek; okullarinda bu uygulamalardan faydalanamamis 6grencilerin bu alanla tanismalar:
saglanmigtir. Ilgedeki riizgar enerjisi potansiyeli ve bu alanda yapilan galismalar diisiiniilerek
yenilenebilir enerji ile ilgili atdlye ve sOylesilere yer verilerek; katiimcilarin bu alanlarda
bilinglenmeleri saglanmaya calisilmistir. Proje kapsaminda asinin kesfi ile ilgili Louis Pasteur’iin
hayatindan gercek bir kesit sunularak; katihmcilarin bilim insanlarinin yasamlarina dair bir bakis agis1
kazandirilmaya ve bilimsel bilgilerin degisebilir dogas1 kavratilmaya ¢alisilmistir.

3. Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular alt problemler halinde agiklanmistir.
3.1. Okul Oncesi Ogrencilerinin bilim insan1 imajlarinda degisim

Arastirmanin birinci alt probleminde Merzifon Bilim Senligi'ne katihm gosteren okul Oncesi
donemi Ogrencilerinin bilim insanlarma iliskin imajlarindaki degisim incelenmistir. Okul Oncesi
donem cocuklarmin bilim insanlarina yonelik imajlarindaki degisimin incelenmesi igin 6grencilere
senlik 6ncesi ve sonrasinda Bir Bilim Insaru Ciz testi yiiriitiici tarafindan uygulanmistir. Aragtirmaya
senlige kayit yaptiran iki farkli anaokulundan 16 kiz ve 18 erkek okul Oncesi donem ogrencisi
katilmistir. On testte 117, son testte ise 171 yanit kategorize edilmistir. Okul 6ncesi 6grencilerinin
bilim insanlarina ve bilime yo6nelik bakis acilarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan 6n- test ve son
test sonugclar1 Tablo 2’de goriilebilir.

Tablo 2. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin Bir Bilim Insani Ciz testine verdikleri cevaplarin senlik
oncesi ve sonrasindaki degisimi

n=34 Kategori On test Son test
(senlik 6ncesi) (Senlik sonrasi)
Alt kategori f % f %
Erkek 13 11.11 14 8.19
Cinsiyet Kadin 11 9.40 15 8.77
Cinsiyet belirten imge yok 8 684 3 1.75
Birden fazla farkli cinsiyette kisi 2 1.71 2 1.17
Dis goriiniis gézl_iik 4 342 7 4.09
Onliik 4 342 7 4.09
Mutlu 9 7.69 18 10.53
Ifade Mutsuz 11 9.40 8 4.68
Belirgin ifade yok 14 1197 8 4.68
Materyaller 12 1026 16 9.36
. Canlilar 10 8.55 12 7.02
Ekipman kullanma Diinya ve uzay 0 000 2 117
Teknoloji 7 5.98 12 7.02
. I¢ mekan 1 0.85 4 2.34
Mekan kullanimi Dis mekan 1 085 8 468
Gozlem 3 256 6 3.51
. . Bilgiyi kaydetme 5 4.27 10 5.85
Bilimsel ¢alisma sekli Dﬁ% Z nmey ’ 171 12 702
Bilgi teknolojilerini kullanma 0 000 7 4.09
Toplam 117 100 171 100

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin senlik 6ncesinde bilim insanlarinin
cogunu erkek olarak cizdikleri goriilmektedir. Senlik sonrasinda ise ¢izimlerde yansitilan cinsiyet
agisindan daha dengeli bir durum olusmustur. Hem senlik 6ncesi hem de senlik sonrasi dénemde
okul Oncesi Ogrencileri bilim insanlarmin dis goriiniisiinde gozlitkk ve onliige ayni oranda yer
vermislerdir. Senlik sonrasinda gozliik ve onliik kullaniminin arttig1 goriilmektedir. Bir diger durum
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ise senlik oncesinde okul 6ncesi donem Ogrencilerinin bilim insanlarin1 mutsuz ve ifadesiz olarak
resmettikleridir. Senlik sonrasi durumda ise mutlu bir ifade ile resmedilen bilim insanlarinin oraninda
artig goriilmustiir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin senlik Oncesinde bilim insanlarinin ¢alisirken kullandig:
materyallere (deney tiipii, beher vb) ve canlilara daha fazla deginirken, senlik sonrasinda ¢izimlerinde
teknoloji kullanimina ve Diinya ve uzay arastirmalarina daha ¢ok yer verdikleri goriilmektedir.
Mekan kullanimu ile ilgili olarak ise okul dncesi donem ¢ocuklar: senlik dncesi ¢izimlerinde i¢ veya dis
mekan ayirt edecek bigimde ¢izim yapmamalarina ragmen; senlik sonrasinda dis mekan agirlikli
cizimler yaptiklari goriilmektedir.

Okul oncesi déonem 6grencilerinin bilimin gozlem, bilgiyi kaydetme, diistinme, bilgi teknolojileri
kullanma gibi bilimsel ¢alisma sekillerine senlik sonrasinda daha ¢ok degindikleri goriilmektedir.

3.2. flkokul Ogrencilerinin Bilim Insani Imajlarinda Degisim

Ikokul ogrencilerinin bilim insanlar ile ilgili imajlarindaki degisimin incelenmesi i¢in yine Bir
Bilim Insani Ciz testi, proje yiiriitiiciisii tarafindan uygulanmigtir. Aragtirmaya iki farkli okuldan 10
kiz 10 erkek olmak iizere 20 8grenci katilmistir. On testte 77, son testte 122 imaj kategorize edilmistir.
[lkokul 6grencilerinin bilim insanlarina ve bilime yonelik bakis agilarinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan on- test ve son test sonuclar1 Tablo 3'te goriilebilir.

Tablo 3. ilkokul 6grencilerinin Bir Bilim Insari Ciz testine verdikleri cevaplarin senlik dncesi ve
sonrasindaki degisimi

n=20 Kategori On test Son test
(Senlik 6ncesi) (Senlik sonrasi)
Alt Kategoriler f % f %
Erkek 12 15.58 7 5.74
Cinsiyet Kadin 3 3.90 8 6.56
Cinsiyet belirten imge yok 3 3.90 2 1.64
Cinsiyetleri farkli birden fazla kisi 2 2.60 3 2.46
Dis gériiniis gézh’ik 2 2.60 3 2.46
Onliik 3 3.90 2 1.64
Mutlu 3 3.90 10 8.20
Ifade Mutsuz 4 5.19 4 3.28
Belirgin ifade yok 13 16.88 6 4.92
Materyaller 10 12.99 17 13.93
. Canlilar 3 3.90 3 2.46
Ekipman kullanim Diinya ve uzay 1 1.30 3 2.46
Teknoloji 3 3.90 12 9.84
N I¢ mekan 6 7.79 11 9.02
Mekan kullanim Dis mekan 4 5.19 5 410
Gozlem 1 1.30 7 5.74
e . Bilgiyi kaydetme 2 2.60 9 7.38
Bilimsel ¢alisma sekli Diistinme 5 260 g 6.56
Bilgi teknolojilerini kullanma 0 0.00 2 1.64
Toplam 77 100 122 100

Tablo 3 incelendiginde senlik 6ncesinde ilkokul 6grencilerinin ¢ogunun bilim insanlarinin erkek
oldugu imajina sahip oldugu ancak senlik sonrasinda bu oranin daha dengeli bir hal aldig:
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin bilimle sadece erkeklerin ugrastigina yonelik imajlarinin
degistigi soylenebilir. Bilim insanlari ile ilgili kalip yargilardan bilim insanlarinin genellikle gozliik
taktig1 ve sadece Onliik giydikleri yoniindeki imajlarinda, senlik sonrasinda azalma goriilmektedir.
Buna gore dgrencilerin bu sekildeki yargilarindan uzaklasmaya basladiklari sOylenebilir. Bilim insam
imajlart ile ilgili bir diger durum ise bilim insanlarinin senlik &ncesindeki ¢izimlerde net bir ifade
sahip olmayan, mutsuz insanlar olarak resmedilmis olmasidir. Senlik sonrasi ¢izimlerde ise bilim
insanlar1 6grenciler tarafindan daha olumlu bir ifade ile ¢izimlere yansitilmistir.
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Ogrencilerin ekipman kullanimu ile ilgili gizimlerindeki deginme sayilar1 Tablo 3'te gbriilebilir.
flkokul 6grencilerinin, bilim insanlarmin kullandiklar1 materyalleri (deney tiipii, beher vb) tanima ve
cizimlerine yansitma oraninin senlik sonrasinda arttig1 sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin ¢izimlerinde
uzay bilimleri ve teknoloji kullanimina senlik sonrasinda daha ¢ok degindikleri goriilmiistiir. Mekan
kullanim1 bakimindan 6grencilerin bilimsel calismalari i¢ mekanla iliskilendirdikleri goriilmektedir.
Senlik 6ncesi ve sonrasi ¢izimlere 6rnekler Sekil 2’'de goriilebilir.

--

Sekil 2. C)grencilerin senlik oncesi (solda) ve senlik sonrasi (sagda) ¢izimleri

Bilimsel calisma sekilleri agisindan ise 6grencilerin senlik sonrasinda gozlem, bilgiyi kaydetme,
diisiinme ve bilgi teknolojilerini kullanma gibi yontemlere daha fazla degindikleri goriilmiistiir.

3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Senliklerine Yonelik Tutumlar1 ve Bilim Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarindaki Degisim

Ortaokul 6grencilerinin senlige katiimlarinin onlarin bilim grenmeye yonelik motivasyonlari ve
senliklere yonelik tutumlarinda bir degisime yol agip agmadigi degerlendirilmistir. Bu amacla 50
ortaokul 6grencisine senlik oncesi ve sonrasinda ulasilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim
sartlar1 incelenmis ve normalligi bozan bes, eksik veri igeren ii¢ veri 6rneklemden ¢ikarilarak; kalan 42
veri iliskili 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te goriilebilir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve bilim senliklerine
yonelik tutumlarinin senlik dncesi ve sonrasindaki degisimi

Olgiim N X SS sd t p
Bilim Senligine Yonelik On test 42 4.13 0.58 41 8.77 0.00
Tutum Son test 42 4.52 0.35
Bilim Ogrenmeye Yonelik On test 42 3.13 0.81 41 1227 0.0
Motivasyon Son test 42 4.52 0.35
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Tablo 4'de goriildiigii gibi ortaokul Ogrencilerinin Merzifon Bilim Senligi'ne katilmalarinin
senliklere yonelik tutumlarinda bir degisime yol a¢ip agmadiginmi analiz etmek {izere yapilan iliskili
Orneklem t-testi sonucuna gore; senlige katilmis olmak 6grencilerin senliklere yonelik tutumlarinda
pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml farka yol agmistir (t=8.77, p<0.001).

Bilim senligi Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda
degisim olup olmadig1 da yine iligkili 6rneklem t testi ile incelenmistir. Analiz sonuglarina gore senlik
Oncesi ve sonrasi durumda bilim 6grenmeye yonelik motivasyonda olumlu yénde istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur (t=12.27, p<0.01).

3.4. Lise oOgrencilerinin bilim senliklerine yonelik tutumlar1 ve bilim Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarindaki degisim

Lise 0grencilerinin senlige katiimlarinin onlarin bilim senliklerine yonelik tutumlar1 ve bilim
O0grenmeye yonelik motivasyonlar: iizerinde etkili olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in senlik 6ncesi
ve sonrasinda toplanan verilerle iligkili 6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Lise 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve bilim senliklerine yonelik
tutumlarinin senlik o6ncesi ve sonrasindaki degisimi

Olgiim N X SS sd t P
Bilim Senligine Yonelik On test 81 4.09 0.53 81 -9.71 0.00
Tutum Son test 81 4.44 0.31
Bilim Ogrenmeye Yonelik On test 81 3.21 0.72 81  -14.43 0.00
Motivasyon Son test 81 3.88 0.58

Tablo 4’te sunuldugu gibi lise 6grencilerinin bilim senligine yonelik tutumlarinin senlik 6ncesi ve
sonrasina puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur (t=-
9.714, p<0.01). Ayrica lise 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarinin son test
lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (t=-14.43,p<0.01).

3.5. Senlige katilan yetiskinlerin goriisleri

Senlikte yetiskinlere yonelik etkinliklere katilan bireylere cesitli sorular sorularak senlik hakkinda
gorisleri alinmistir. Katilimcilara senligin genel organizasyonu, igerigi ve hangi konularda katilimciya
katkida bulundugu hakkinda diisiincelerini agiga c¢ikaracak sorular sorulmustur. Katilimcilarin
senligin genel organizasyonu hakkindaki goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin senlik organizasyonuna dair goriisleri

Ana Temalar Alt Temalar f %
Stant/etkinlik diizeni 5 7.9
Organizasyon yeri Konum 9 14.3
Temel ihtiyaglar 4 6.3
Tarihler 8 12.7
Organizasyon zamanlamasi Zaman aralig1 9 14.3
Program 10 159
Kayit islemleri 9 14.3
Organizasyona erisim Reklam ve duyuru 7 11.1
Ucretsiz katilim 2 3.2

Tablo 6’da gorildiigii gibi senlige katilan yetiskinler senlik organizasyonu ile ilgili
organizasyonun yeri, zamanlamasi ve organizasyona erisim ile ilgili degerlendirmelerde
bulunmusglardir. Organizasyonla ilgili en ¢ok konuma deginilirken, zamanlama ile ilgili en g¢ok
programa deginilmistir. Erisim ile ilgili kayit islemleri en ¢ok deginilen konulardan olmustur.
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Katilimcilarin organizasyon yeri ile ilgili kullandig1 ifadelerin yer aldigr dogrudan alintilar su
sekildedir:

K1: ...Parktaki alan cok hosuma gitti. Sirastyla etkinliklere de bakabilme imkdnim oldu. Organize sanayinin
sergisini pek begenmedim ama... Cok az sey getirmisler hialbuki kocaman tesisler var, ben daha cok sey gormek
isterdim orada... (Stand/Etkinlik diizeni)

K2: ....Esas etkinlik alani ¢cok iyi bir yerde. Zaten diger okullarda neredeyse yiiriime mesafesinde. Bir etkinlikten
cikip digerine kolayca yetigebildim... (Konum)

Ké: ...Deney yapilan etkinliklerin laboratuvara almmmast giizel olmus. Ben cocugumla katildigim etkinlikteki
diizeni begendim. Ik kez deney yaptim, laboratuvarda oturdum. Deneyler bitince elimizi yikayabilece§imiz,
tuvalete gidebilecegimiz yerler vardi. Yaptigumiz gida boyalarimi alip eve gotiirebilmemiz de giizel oldu...
(Temel ihtiyaclar)

Yetiskin katilimcilar organizasyon alani ve bazi etkinliklerin laboratuvarda yapilmis olmasim
begendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica temel ihtiyaglara erisim de katihmcilarin degindikleri
arasinda yer almistir. Bunun yaninda organize sanayi bolgesine ait sergi alan1 bir katilimci tarafindan
begenilmemistir. Nedeni olarak ise daha fazla sey gormek istedigini belirtmistir.

Katilimcilarin organizasyon zamanlamasi ile ilgili ifadelerine 6rnekler soyledir:

K4: ...Havanin ne ¢ok sicak ne de cok soguk olmadigr Eyliil ayinda olmast iyi olmus. Yazin sicaginda acik
alanda da kapali alanda da zor olurdu... (Tarihler)

K7: ... Ug giin boyunca siirmesi de giizel oldu. Hem konferansa gidebildim hem de tiyatroyu izledim. Sadece bir
giin olsayd isimden dolay: herhalde vakit bulamazdim buna... (Zaman aralig1)

K10: ... Ben mantarlar: merak ediyordum ona gittim, etkinliklerin coguna katilamadim ama oglum takip etti.
Aymi etkinlik 6gleden sonra da olunca gonlii digerinde kalmadan istedigi tiim etkinliklere kat:ld1... (Program)

Yetiskin katilimcilarin senligin yapilma zamanini, siiresini ve programi uygun bulduklari
goriilmiistiir. Katilimcilarin organizasyona erisimle ilgili dogrudan ifadelerine ornekler asagida
goriilebilir.

K3: ... Etkinlige gitmeden internetten kayit oldugum icin planlama yapabildim. Cocuklarimi da kaydettirdim.
Okuldan o0gretmenleri ile gidenler de oldu ama ben 0gretmeni yerine kendim tercih edebiliyor oldugumuz icin
kendim yaptum ve istedigime gotiirdiim cocuklari... (Kayzt islemleri)

K5: ...Senligi panolarda gordiim. Facebooktan takip ettim. Boyle duyurulmas: iyi olmus yoksa haberimiz
olmazdi... (Reklam ve duyuru)

K9: ...0lk basta iicretlidir zannettim ciinkii béyle etkinlikler belediye de yapsa bazen iicretli oluyor. Ucretsiz
olmas: giizeldi. TUBITAK desteklemis. Bu da ilcemiz icin cok gurur verici... (Ucretsiz katilim)

Yetiskin katilimcilara senlikte yer alan etkinliklerle ilgili goriisleri sorulmustur. Katilimcilardan
gelen cevaplar etkinlik igerigi ve atOlye liderleri/konusmacilar olmak iizere iki kategori altinda
incelenmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin senlikteki etkinlikler hakkindaki goriisleri

Ana temalar Alt temalar f %
lgi cekici 8 20

Etkinlik igerigi Giincel 2 5
Kullanigh 9 225
Alaninda uzman olma 10 25

Atolye liderleri/Konugmacilar Diizenli/planli olma 3 7.5
ﬂgi cekici anlatim 8 20

Yetigskin katilimcilarin etkinlikler hakkindaki goriislerine bakildiginda genel olarak etkinlik
icerigi ve etkinlikleri yiiriiten atolye lideri ve konusmacilara degindikleri goriilmektedir. Etkinlik
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icerigi ile ilgili olarak yetiskin katihmcilar kendileri i¢in kullanisli olusuna, ilgi g¢ekici olusuna ve
glincelligine deginmislerdir. Katilimcilardan alinan dogrudan ifadeler soyledir:

K1: ...Olduk¢a ilgingti. Hi¢ duymadiim uygulamalar 63rendim solucanlar aracihiiyla giibre elde edildigi
gibi... (ﬂgi cekici)
K4: ... Riizgar enerjisi mesela bizim burada cok yaygimlasiyor. Yer verilmesi iyi olmus... (Glincel)

K8: ... Kendim de uygulayabilece§im bazi seyler vardi. Hep dogal icerikler olsun, dogadan kopmayalim diyoruz.
Bununla ilgili bircok etkinlik vardi mesela mantarlar olsun, yenilenebilir enerji olsun, solucan giibresi olsun...
(Kullanigh)

Yetiskin katilimcilarin etkinlikleri gergeklestiren atolye lideri ve konusmacilara da etkinlikleri
degerlendirirken yer verdikleri goriilmiistiir. Katilimcilardan bu tema altindaki yanitlarindan alinan
dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

K3: ... Hocanin birikimine hayran kaldim. Gercekten alanina cok hikim biriydi... (Alaninda uzman olma)

K7: ... Etkinlik cok diizenli gecti. Deney Oncesi ve sonrasi ¢ok titizce planlanms gibiydi... (Diizenli/Planh
olma)

KO9: ... Hocamn anlatimi cok eglenceliydi. Kendim de yanls bildigim seyleri sikilmadan 0grenme firsat:
buldum... (llgi gekici anlatim)

Son olarak bilim senligine gelen yetiskin katilimcilara etkinliklerin kendilerine ne gibi katkilar1
oldugu sorulmustur. Katilimcilarin goriislerine iliskin bulgular Tablo 8'de goriilebilir.

Tablo 8. Katilimailarin bilim senliginin kendilerine olan katkilar: ile ilgili goriisleri

Ana temalar Alt temalar f %
. i e Farkindalik 9 18.4
gﬂlm u§1eal:11glr1e ve bilime iligkin Tutum g 163
e Inanclar 1 2.0
Bilim genligi sayesinde gerceklesen Fen kavramlar: 9 18.4
Ogrenme Yeni uygulamalar 10 20.4
Aile ile kaliteli zaman gecirme 8 16.3
Bilim senliginin yaygmn etkisi Yakin c¢evre ile paylasilacak 4 8.2
deneyimler

Yetiskin katilimcilarin bilim senliginin kendilerine olan katkilar1 ile ilgili verdikleri cevaplar
incelendiginde; bilime iliskin duygularinda, bilimsel kavramlar: 6grenmelerinde ve bilim senliginde
edindikleri bilgileri bagkalar ile paylasmalarinda degisim hissettiklerine degindikleri goriilmektedir.
Bilim senligine ve bilime iliskin duygular kategorisinde katilimcilar farkindalik, tutum ve inanglara
deginmislerdir. Katilimcilardan yanitlarina 6rnekler asagida goriilebilir.

K2: ... Ben daha énce hi¢ bilim senligine katimamistim. Varliklarindan haberdar bile degildim. Cocuklarin
okulda yaptiklar: bilim fuar: gibi oldugunu diisiinmiistiim ama cok daha kapsamli ve farkliymus. Tekrar yine
olursa katilmayi isterim. .. (Farkindalik)

K4: ... Fenle ilgili olunca korkuyor insan yapamam zannediyor. Ortaokulda da en sevmedigim ders fendi. Ama
burada laboratuvara girdim, deney yaptim. Hosuma gitti acikcasi. Keske bize de deney yaptirarak
ogretselermis... (Tutum)

K5: ... Bilimin deneylerle gelisti§ini gordiim. Her yeni yilda yeni bir seyler bulunuyor. Neye ihtiyag duyuyorsak
onu arastirryoruz sanki. .. (Inanglar)

Yetigkin katilmcilar bilim senligi sayesinde gerceklesen o6grenme durumlar: ile ilgili fen
kavramlarinin 6grenilmesine ve yeni uygulamalara deginmislerdir. Asagida katiimcilarin bu temaya
verdikleri cevaplardan alinan dogrudan ifadeler verilmistir:
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Ké: ...Yeni bilgiler 63rendim. DNA gibi. Daha dnce hig gozlemleme sansim olmamusti... (Fen kavramlari)

K8: Yeni, faydal teknikler 6grendim. Kendim de bunlar: deneyecegim mutlaka. Ozellikle giibreyi... (Yeni
uygulamalar)

Yetiskin katihimcilar bilim senliginde edindikleri bilgi ve deneyimleri paylastiklarina da
deginmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan ifadeler su sekildedir:

K7: ... Bilim senligine ailece katildik. Herkes farkli etkinliklere katildi. Hepimiz farkli seyler 63rendik ve
bunlardan birbirimize de bahsettik. Giizel, kaliteli zaman gecirmis olduk... (Aile ile kaliteli zaman gegirme)

K10: ... Katildiim etkinlikte kendi bahcemde uyqulamak istedigim giibre gibi bazi seyler 63rendim. Bunlardan
arkadaglarima da bahsedecegim... (Yakin gevre ile paylasilacak deneyimler)

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

TUBITAK destegiyle gergeklestirilen Merzifon Bilim Senligi'nin degerlendirilmesinde bir takim
onemli bulgulara erisilmistir. Senlik kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerle bilimin halka
ulastirilmasi, Merzifon halkinin bilime yonelik tutumunun artirilmasi hedeflenmistir.

Birinci alt problemde okul 6ncesi donem ogrencilerine odaklanilmis ve okul oncesi donem
cocuklarinin bilim insani imajlarinda degisimler goriilmiistiir. Ornegin senlik 6ncesinde cizilen bilim
insanlarinin ¢ogu erkek iken, senlik sonrasi daha dengeli bir dagilim elde edilmistir. Ayrica 6grenciler
senlik Oncesinde daha mutsuz ya da ifadesiz insanlar ¢izerken, senlik sonrasinda daha mutlu
gizimlere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin bilim insanlarini1 daha olumlu
algilamaya basladiklar1 olarak yorumlanabilir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarini bilim insanlar: ile
bulusturan baska calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Altun ve Yildiz Demirtas, 2013;
Can, Yildiz Demirtas ve Altun, 2017; Eckhoff, 2017).

Erken cocuklukta bilime ilgi duymak, gelecekte bilime ilgi duymanin 6nemli belirteclerindendir
(Alexander, Johnson ve Kelly, 2012). Cobanoglu ve Yurttas-Kumlu (2020) ¢ocuklukta okul dist fen
O0grenme ortamlar1 agisindan aile destegini incelemisler ve tiim kademelerde en diisiik ortalamay
bilim fuarma/bilim senligine katilmak boyutunda elde etmislerdir. Ulkemizde gelecek nesillerin
bilime ilgi duymas1 ve bilimle ugrasmasi onem arz etmektedir. Bunu saglamak icin de erken
¢ocuklukta ¢ocuklara bilimin asilanmasi gereklidir. Bunu saglamanin yollarindan biri de bilim
senligine katilmak olabilir. Bilim senligine katilan okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin senlik sonrasinda
teknoloji kullanimina ve uzay arastirmalarina cizimlerinde daha fazla yer verdikleri gortilmiistiir.
Farkl1 calismalarda da okul 6ncesi 6grencilerin bilim etkinliklerinden olumlu yénde faydalandiklar:
gozlemlenmistir. Ornegin Timur, Yalginkaya Onder, Timur ve Ozeg (2020) okul éncesi 6grencilerine
yonelik bir calismada bu alandaki etkinliklerin 6grencilerin astronomiye olan ilgisini artirdigin
bulmuslardir. Okul éncesi donem ¢ocuklarinin, senlige katildiktan sonra bilimle teknoloji arasindaki
bag1 daha iyi bicimde kavramaya basladiklari ve bilimi sadece deney tiipleri ve canlilarla deney
yapmaktan daha fazlasi olarak gormeye basladiklar1 soylenebilir. Bu da oldukg¢a olumlu bir
gelismedir.

Okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel ugrasin gergeklestirildigi mekan algisinin da kapali alandan,
acik alanlara dogru degisim gosterdigi goriilmiigtiir. Bu durum okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin
bilimi sadece kapali alanlarda ya da laboratuvarlarda yapilan bir ugras olarak gormekten ziyade,
bilimin disarida da uygulamalar1 olan bir ugras oldugunu fark etmeye basladiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Genel olarak ise senlikle birlikte okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin anlayislarinda
bilimin dogasina uygun bi¢imde; bilimin bilgiler biitiinii olmasindan ziyade go6zlem, diisiinme,
verilerin kaydedilmesi ve iletisim gibi siirecleri iceren bir ugras olarak kabul edilmesine yonelik
onemli gelisme saglandig1 sOylenebilir. Diger bazi ¢alismalarda da benzer bulgular goriilmektedir
(Dilek, Tagdemir, Konca ve Baltaci, 2020; Hu, Gordon, Yang ve Ren, 2020). Alan (2014) okul oncesi
ogrencileri ile yaptig1 calismasinda, bu donemde de 6grencilerin bilimin dogas1 ve bilimsel siireclerle
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ilgili anlayislarinin gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Bu c¢alisma da aragtirma bulgularim
destekler niteliktedir.

Ikinci alt problemde ilkokul &grencilerinin bilim insanlarina iligkin imajlarindaki degisim
incelenmistir. Tipki okul 6ncesi donem Ogrencilerinde oldugu gibi, ilkokul 6grencilerinde de bilim
insanlarinin cinsiyetlerine ve dis goriiniislerine iliskin kalip yargilarda degisim oldugu bulunmustur.
Bunun yaninda Ogrencilerin cesitli deney malzemelerine c¢izimlerinde daha fazla yer verdigi
goriilmiistiir. Mekan algis1 ve bilimsel yontemlerde de okul 6ncesi ¢ocuklar: ile benzer bulgulara
erisilmis, 6grencilerin senlik sonrasinda gozlem, bilgiyi kaydetme, diisiinme ve bilgi teknolojilerini
kullanma gibi yontemlere daha fazla degindikleri goriilmiistiir. Bu durumda senlik sonucunda
ogrencilerin bilim insanlarinin ¢alisma sekillerine dair daha fazla i¢ gorii kazandiklar1 sdylenebilir.
Ilkokul dgrencilerine odaklanan ve benzer sonuglara ulagilan bagka arastirmalar da mevcuttur (Flick,
1990; Jane, Fleer ve Gipps, 2007). Ornegin Denig Celiker ve Erduran Avci (2015) ilkokul dgrencilerine
yonelik olarak hazirladiklari gesitli bilimsel etkinliklerin; 6grencilerin bilin insani imajlarina etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin hem mekan kullanimi, hem cinsiyet hem de fiziksel goriiniim
agisindan algisal degisimin varligini ortaya koymuslardir.

Aragtirmanin {iglincii ve dordiincii alt problemlerinde ortaokul 6grencilerinin senlik 6ncesi ve
sonrast durumlar1 ele alinmistir. Bilim senliginde ortaokul o6grencilerine yonelik farkli disiplin
alanlarindan bircok etkinlige yer verilmis ve bir¢ok ortaokul 6grencisi de bu etkinliklere katilmigtir.
Yapilan analizler senlige katilmis olmanin 6grencilerin bilim senliklerine yonelik tutumlarinda olumlu
etkiler biraktig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda da
senlik oncesi ve sonrasinda anlaml farkliik olustugu gortilmiistiir. Benzer bulgularin diger bilim
toplum programlar1 ve bilim senligi projeleri kapsaminda da gecerli oldugu goriilmektedir (Akay,
2013; Celik, 2019; Dippel, Mechels, Griese, Laufmann ve Weimer, 2016; Giilgiin, Yilmaz, Avan, Akyol
ve Doganay, 2019; Kececi, Kirbag-Zengin ve Alan; 2018; Keskin, 2019; Kinik Topalsan, Tiirk ve Giiler,
2019; Yildirim, 2018; Yildirim, 2020; Yildirim ve Sensoy, 2016; Yildirim ve Sensoy, 2018). Kegeci (2017)
bilim senliklerine katilan ogrencilerle yaptig1 calismasinda Ogrencilerin; bilim senliginin kapsamu
hakkinda bilgi edinmenin yaru sira, teknolojik gelismelere ilgi duyma, bilimsel bilgilere ve bilimin
dogasma yonelik ilgi duyma ve merakin artmasi gibi kazanimlara ulasildigini belirlemistir.
Dolayisiyla bilim senligi etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin bilime yonelik tutum ve bilim
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinda etkili oldugu soylenebilir.

Arastirmanin besinci ve altinc alt problemlerinde lise 6grencilerinin bilim senliklerine y&nelik
tutumlarinda ve bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda meydana gelen degisimler incelenmis
ve yapilan analizler 1s1ginda senlige katilmis olmanin Ogrencilerin bilim senliklerine ydnelik
tutumlarinda ve bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda olumlu etkiler biraktigi bulunmustur.
Lise 0grencilerinin bilim senliklerine katilmalarinin onlarin bilime yo&nelik bakis agisinda degisime
(Bulut ve Caner;2018), bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerine (Keskin, Karagolge ve Ceyhun,
2019; Sahin, 2012) yardimci olmaktadir. Proje ¢alismalariin &grencilerin farkli alanlarda akademik
gelisimlerine katkida bulundugu literatiirde goriilmektedir (Meydan, 2017; Sahin ve Onder
Celikkanli, 2014). Keskin, Karagolge ve Ceyhun (2019) lise 6grencileriyle ytiriittiikleri ¢calismalarinda
bilim senliginde yer almanin &grencilerin fen derslerine ve proje ddevlerine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili oldugunu belirlemistir. Tiim bunlar lise 6grencilerine yonelik bilim senligi
etkinliklerin 6grenciler i¢in 6nemli bir firsat oldugunun gostergesidir.

Aragtirmanin son probleminde bilim senligine katilan yetiskinlerin goriisleri incelenmistir.
Katilimcilarin  senlik organizasyonuna rahat erisimi ve organizasyonun zamanlamasi, bilim
senliklerinin etkililigi acisindan 6nemlidir. Bununla birlikte bilim-toplum bagimnin kurulabilmesi igin;
bilim senliklerinin toplumla bag kurulabilecek informal mekanlarda (6rnegin parklar, kafeler gibi)
gerceklestirilmesi, katilimar gesitliligini artirabilir ve normalde bilim senligine katilma niyeti olmayan
kisileri de senlige ¢ekebilir (Bultitude ve Sardo, 2012). Cok biiyiik bir organizasyon olan Cambridge
Bilim Festivali D1s Degerlendirme Raporu’nda (Jensen, 2009) bazi katilimcilar senlik alanina ulasimda
ve katilmak istedikleri etkinlikleri planlamada zorlandiklarini belirtmislerdir (s.14). Bu calismanin
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konusu olan ve ana merkez olarak; en islek cadde iizerindeki parkta gerceklestirilen Merzifon Bilim
Senligi'nde ise katiimalar organizasyonun gergeklestirildigi yerleri, senligin siiresini ve
zamanlamasini uygun bulduklarini ifade etmislerdir. Bu durum katilimar erisimi ile ilgili istenilen
hedefe ulagildigin gostermektedir.

Senlik organizasyonlarinda 6nemli bir diger husus ise etkinlik igeriklerinin hedef kitleye hitap
edebilecek, ilgilerini ¢ekebilir nitelikte olmasidir (Jensen ve Buckey, 2014; Idema ve Patrick, 2019) .
Pearce, Yanowitz ve Grippo (2015) ilk kez yapilan Arkansas Bilim Senligi icin etkilesimi artiracak
glincel STEM icerikli etkinliklere, ¢alistaylara, drama gosterilerine ve yarigsmalara yer vermisler ve
katilimcilarindan olumlu tepkiler almislardir. Merzifon Bilim Senligi'nde de katilimcilar etkinliklerle
ilgili olarak ise igeriklerin kullamish ve giincel olduklarini belirtmislerdir. Basar, Dogan, Sener ve
Dogan (2018)’in arastirmalarinda da veli ve 6gretmen katilimcilarin giinliik yasamda kullanilabilen
etkinliklere ilgi duyduklarini belirlenmistir. Bu durumda etkinliklerin yetiskin katihmcilarin ilgisini
cekmede basarili oldugu sdylenebilir.

Bilim senliklerde egitmen, konusmact ve rehber olarak gorev alacak kisiler bilim ve toplum
baglantisinin kurulmasinda onemli gorev teskil etmektedir. Merzifon Bilim Senligi'ne katilan
yetigkinler egitmenlerle ilgili alanlarinda uzman kisiler oluslarina, anlatim tarzlarina ve diizenli
olmalarina deginmislerdir. Literatiirde de benzer bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Adhikar1 ve
ark. (2019) Taylan’da yapilan bir bilim senliginde egitmen ve konusmaci olan kisiler, bilim senliginin
kendilerine en 6nemli katkisinin bilimle ilgili alt yapisi bulunmayan insanlarla arastirmalar iletisim
kurma ve tartisma imkani sagladigina deginmislerdir. Bu imkan saglanirsa, bilim senliklerindeki
bilim iletisimi de saglanmis olur. Sardo ve Grand (2016) bir bilim senliginde katilimcilarla goriismeler
yapmislar ve katihmcilarin egitmen olarak gorev alan bilim insanlarmmin alana hakimiyetini ve
kullanilan dilin igeriginin uygun olusunu takdir ettiklerini belirlemislerdir (s.257).

Bilim senliklerini degerlendirirken; katilimcilara ne gibi katkilarinin oldugunun belirlenmesi
elzemdir. Ozellikle de kirsal kesimlerde bilim senlikleri katilimcilarin ilk bilim-toplum etkilesimini
yasamalarina 6n ayak olabilecegi ama genellikle kirsal kesimden katilimcilara nadiren erisim
saglandig1 goriilmektedir (Kennedy, Jensen ve Verbeke, 2017). Yetiskin katilimcilar etkinligin
kendilerine olan katkilar: ile ilgili olarak ise; bilim senliginin kendilerinde farkindalik gelistirdigine,
bilim senliklerine yonelik tutumlarina ve bilim 6grenmeye dair inanglarina olumlu yénde katkilar
bulunduguna deginmislerdir. Canovan (2019) ebeveynlerle bilim senlikleri {izerine bir ¢alisma yapmig
ve calismasinda daha mahrum kesimlerde yasayan katilimcilarin, bilim senliklerinin kendilerinin
bilime olan bakis agilarini degistirdigini belirttiklerini bulmustur. Bu arastirma da, bulgular1 destekler
niteliktedir.

Yetiskin katiimcilarin ifade ettigi bir diger durum ise yeni uygulamalar ve cesitli fen
kavramlarini 6grenmeleri olmustur. Bilim senliklerine katilan kisilerde bu durum yaygin big¢imde
gozlemlenmekte; katilimcilar bilim senliklerinde yeni kavramlar 6grendikleri ifade etmektedirler
(Adhikari ve ark, 2019; Canovan, 2020; Fogg Rogers, 2017; Pennisi ve Lackey, 2018). Yaygin etki
kapsaminda ise katilimclar bilim senliginde aileleri ile zaman gegirme firsati yakaladiklarini ve
senlikteki etkinliklerden 6grendiklerini yakin gevreleri ile paylasacaklarim belirtmiglerdir. Tiim bu
bulgular Merzifon Bilim Senligi'nin amaglarina uygun bir bi¢cimde katilimcilarin; bilim insanlarini
tanima ve bilimsel siirecleri deneyimleme, bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu tutum
gelistirme ve insanlar1 bilim 6grenmeye motive etme gibi hedeflerine ulasmada basarili oldugunu
gostermektedir.

Arastirmaya senlik katilimcilarinin tiimiiniin dahil edilememesi, arastirmanin katilimei sayisinin
diisiik olmasimna sebep olmustur. Bu da elde edilen bulgularin genellenebilirligini diisiirmektedir.
Okul 6ncesi ve ilkokul dgrencilerinin okuma- yazma ve sozlii olarak kendini 6gretmeni ya da yakin
olmayan bir yabanciya ifade edebilme becerileri heniiz yeni gelismekte oldugundan; bu ¢alismada
ogrencilerin sadece cizimlerinden senlikle ilgili edinimleri incelenmeye calisilmistir. Bu durumun
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calismada elde edilebilecek veri gesitliligini simirlandirdigi ve bu 6grencilerin senlik hakkindaki
goriislerinin net bir bigcimde elde edilmesinin 6niine gegctigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma da gostermistir ki bilim senlikleri hem katilimcilarin bilime ve bilim insanlarina
yonelik imaj ve tutumlarinda hem de bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda olumlu etkiler
birakmaktadir. Bu bulgular goz Oniine alinarak bilim senliklerinin yayginlastirilmasi, senliklere
dezavantajli gruplarin ve kirsal kesimlerde yasayanlarin erisiminin saglanmasi; bilim toplum
etkilesimini artirarak; bilimsel bilgilerin toplum tarafindan kabuliinii artirabilir. Merzifon Bilim
Senligi gibi il merkezleri yerine ilgelerde yapilan senlikler bu gibi etkinliklere ulasamayan halkin,
bilimle bulusmasina onciiliik edebilir. Okul 6ncesi ve ilkokul donemindeki ¢ocuklar icin, bilime ve
bilim insanlarinin ugras alanlarina iliskin anlayislarinin gelistirilmesi amaciyla daha fazla etkinlige yer
verilebilir. Senliklerde yer alan sergi alanlari, etkilesimi daha fazla artiracak bicimde gelistirilebilir. Bu
sayede katilimcilarin bilim senliklerine yonelik tutum ve bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
katkida bulunulabilir.
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