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Ozet: Bu ¢alismanin amac1 bir grup Ingilizce 6gretmeninin
Milli Egitim Bakanligi’nin “2023 Egitim Vizyonu’nda” yer
alan yabanci dil egitimine yonelik hedefleriyle ilgili
goriislerini incelemektir. Bu belgede yabanci dil 6gretimine
yonelik ti¢ ana hedef ve her bir hedefin altinda ana
hedeflerle iliskili yedi alt hedef yer almaktadir. Yabanci dil
ogretiminde karsilasilan bir¢ok soruna ¢oziim olanagi
sunan hedefler barindirmasi agisindan yabanci dil
ogretmenlerinin bu hedeflerle ilgili goriisleri 6zellikle ne
derece uygulanip uygulanamayacagi ag¢isindan Onem arz
etmektedir. Bu nedenle ¢aligmada nitel yontem kapsaminda
durum c¢aligmast yontemi kullanilmis ve calisma 2018-
2019 egitim 6gretim yili bahar déoneminde Burdur ilinde
farkli kademelerde gérev yapan 11 Ingilizce 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Veriler ana hedeflere ve katilimcilarin
Ozellikle goriis belirtmek istedikleri alt hedeflere yonelik
sorulardan olusan yari-yapilandirilmis  goriismelerle
toplanmis ve daha sonra igerik analizine tabi tutulmustur.
Calisma sonucunda ¢ogu Ogretmenin belirtilen hedeflerin
mevcut yabanci dil 6gretimi sorunlarina ¢dziim getirecegini
diistindiiklerinden dolayr bu hedeflere yonelik olumlu
goriislere sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu hedefleri
gercekei bulmayan bir grup 6gretmen ise hedeflerin uzun
vadeli, ekonomik agidan maliyetli, mevcut uygulamalarla
celiskili ve Ogretmen gorisii alinmadan hazirlanmig
oldugunu dile getirmistir. Bulgular dogrultusunda cesitli
Oneri ve tartismalar sunulmustur.

Anahtar  Sozciikler:  Yabanci dil ~ dgretimi, Ingilizce
ogretimi, Ingilizce ogretmenleri, 2023 Egitim Vizyonu,
Ogretmen nitelikleri ve yeterlikleri

Abstract: This study examines the views of a group
of English teachers about the goals of the Ministry of
National Education for foreign language education in
the 2023 Education Vision". In this document, there
are three main goals for foreign language teaching
and seven sub-goals associated with the main goals
under each main goal. In terms of having goals that
constitute solutions to many problems encountered in
foreign language teaching, the views of English
language teachers about these goals are particularly
important in terms of the extent to which they can be
implemented or not. For this reason, the case study
method was used within the scope of qualitative
methodology in the study and the study was carried
out with 11 English teachers working at various
levels in the province of Burdur in the spring
semester of the 2018-2019 academic year. The data
were collected through semi-structured interviews
consisting of questions about the main goals and the
sub-goals for which the participants especially
wanted to express their views, and then subjected to
content analysis. From the results, it emerged that
most of the teachers had positive views about these
goals because they thought that the stated goals
would bring solutions to extant foreign language
teaching problems in the country. A small group of
teachers who did not find these goals realistic stated
that the goals were long-term, economically costly,
contradictory to existing practices, and were
determined without consulting teachers views. Based
on the findings, various suggestions and discussions
are offered.

Keywords: Foreign language education, English
language teaching, English teachers, 2023 Education
vision, teacher qualities and competences
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GIRIS
Ingilizcenin uluslararas1 ortak dil olarak cesitli alanlarda yaygm bir sekilde kullanilmasi ve
ozellikle egitim 0gretim ortamlarinda kimi zaman tek zorunlu yabanci dil olarak sunulmasi tiim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de ingilizce ve yabanci dil dgretimine yonelik ¢abalar1 yenilikci
reform ve yeni politika uygulamalar ile arttirmaktadir (bknz. Arikan, 2017; Biiyiikantarcioglu,
2004; Dogangay-Aktuna, 1998; Kirkgoz, 2007). Gliniimiiz kosularinda, Celebi’nin (2006) ifade
ettigi gibi yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi “[¢]agin teknolojisini, bilimini 6§renmek, anlamak,
sahiplenmek ve iiretmek zorunda olan, Avrupa Birligi {iyesi olma hedefinde ve yolundaki
Tiirkiye’de diger iilkelerden daha da ciddiyetle ele alinmasi gereken bir konudur” (s. 286). Bu
konuda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gergeklestirilen her bir egitim reformunda
Ingilizce dgretimine yonelik de radikal kararlar alinmustir. Yabanci dil dgretimi yakin tarihine
baktigimizda 1997 egitim reformunda zorunlu egitim yili sekiz yila ¢iktiginda Ingilizce 6gretimi
dordiincii sinifta baslamis ve haftada {i¢ saat olarak, 2005°te ise lise 0greniminin dort yila ¢gikmasi
ile haftada 10 saat olarak miifredatta zorunlu ders olarak 6gretilmistir (Giirsoy, Korkmaz ve Damar,
2013; Kirkgdz, 2007). Son olarak ise 2012’deki egitim reformu ile zorunlu egitim 4+4+4
(ilkokul+ortaokul+lise) egitim modeli ile 12 yila ¢ikarilmus, Ingilizce dgretimi daha erken yaslara

almarak ilkokul ikinci siniftan itibaren dgretilmeye baslanmistir (Glirsoy ve vd., 2013).

Bununla beraber MEB iilkemizde Ingilizce 6gretiminin kalitesini ve seviyesini yiikseltmeye
yonelik zaman zaman cesitli projeler gelistirmistir. Ornegin, “DynEd (Dynamic Education)
Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretim Sistemi” 2008-2009 egitim dgretim yilinda 4, 5, 6, 7 ve
8. siniflarin kullanimina ve 2014-2015 egitim 6gretim y1li itibari ile lise 6grencilerinin kullanimina
sunulmustur. DynEd iizerine yapilan ¢aligmalar bilgisayar destekli DynEd kullaniminin geleneksel
yontemlerle kiyaslandiginda dil 6gretiminde yiliksek motivasyon saglama ve basariyr arttirma
acisindan oldukg¢a faydali oldugunu ortaya koymustur (Bas ve Kuzucu, 2009; Bas, 2010). Egitimde
teknoloji kullanimini arttirmaya yonelik bir baska proje ise MEB tarafindan 2010°da imzalanan
“FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesidir”. Bu proje kapsaminda
2012 yilinda 6gretmen ve 6grencilere tabletler dagitilmis ve siniflar akilli tahtalar ile donatilmigtir.
Bu proje ile geleneksel egitim 6gretim uygulamalarinin yerini bilisim teknolojilerinin aldig1 ve
ogrencinin aktif oldugu yaparak yasayarak 6grendigi ve kendi 6grenme stillerine uygun davraniglar

sergileyebilecegi ortamlar hedeflenmistir (Fatih Projesi, 2019). Ingilizce dgretmenleri ile FATIH
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Projesi iizerine yapilan calismalar 6gretmenlerin projeden genel olarak memnun olduklarini,
projeyi yabanci dil 6gretimi agisindan faydali bulduklarin1 gostermis ve ayni zamanda teknik
sorunlar, proje ile ilgili egitim ve bilgi eksikligi, materyallerin uyumsuzlugu gibi alanlarda da

cesitli sikintilarla karsilagildigini gostermistir (bknz. Akinei, 2017; Giiven ve Akar Vural, 2017).

Yine benzer sekilde, Hiirriyet Gazetesinde yer alan haberde, 2011 yilinda MEB “Yabanci Dil
Ogretiminin Gelistirilmesi Projesi” adi altinda ana dili Ingilizce olan Amerika, Kanada ve
Avustralya gibi iilkelerden 40 bin 6gretmen istthdam ederek, ana sinifindan baslayarak 6zellikle
konusma derslerinde bu dgretmenlerin sekiz yillik (o zamanki zorunlu egitim yili) egitim siiresi
boyunca Tiirk ¢ocuklarina Ingilizceyi ana dili gibi 6gretmelerinin planlandigini yazmustir ("40 bin
yabanci 6gretmen", 2019). Bu proje ayrica yaklasik 3000 Ingilizce dgretmenin de yurtdisinda
cesitli sertifikasyon programlarinda yer almasini ve TRT isbirligi ile Ingilizce ¢izgi filmler
araciligiyla ingilizcenin nemi konusunda farkindalik yaratmasini amaglamustir. Bu ithal gretmen
politikas1 bircok kesimden 6zellikle de Ingilizce 6gretmen adaylar1 ve atanmay: bekleyen ingilizce
ogretmenleri tarafindan ciddi ve sert tepkiler toplamistir ve biitceye getirecegi ciddi mali kiilfetten

dolay1 da higbir zaman uygulamaya ge¢irilememistir (Coskun, 2013).

Yukarida bahsedildigi iizere yabanci dil egitiminin 6zellikle de Ingilizce dgretiminin iilkemizde
kokli bir gegmisi olmasina karsin (bknz. Cakir, 2017) ve ayrica yapilan onca masrafa, egitim
reformlarina, projelere ve kaynak destegine ragmen iilkemizde yabanci dil egitim kalitesi ve
ogrencilerin dil seviyeleri istenilen diizeye hala ulasamamistir (Isik, 2008). Bu durum birgok
raporda, bilimsel arastirma sonuglarinda ve ¢esitli Ingilizce Dil Yeterlilik Indekslerinde de ifade
edilmigtir. 2013 ve 2015 yillarinda British Council ve TEPAV proje ekibi tarafindan yapilan
caligmalarda Tiirkiye’deki devlet okullarinda ve yliksekdgretim kurumlarinda 6grencilerin halen
Ingilizceyi iletisim kurmada aktif olarak ve islevsel olarak kullanamadiklari sonucuna ulasilmistir
(British Council ve TEPAV Proje Ekibi, 2013, 2015). EF Ingilizce Yeterlik Indeksi gibi
uluslararas1 endekslerde de Tiirk insanin Ingilizce seviyesi ‘cok diisiik dil yeterliligi’ kategorisinde
yer almaktadir. EF Ingilizce Yeterlik Indeksinde Tiirkiye 100 iilke arasinda 79. sirada, Avrupa
siralamasinda ise 33 iilke arasinda 32. sirada yer almaktadir (EF English Proficiency Index, 2020).

Tiirkiye bu siralama ile Sri Lanka ve Misir gibi iilkelerin bile gerisinde kalmaktadir.
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Yabanci dil 6gretim kalitesini ve diisiik dil seviyesini temel alan ¢aligmalar sorunun kaynagi olarak
cok farkli etkenlerden bahsetmektedir. Bu etkenler onceki aragtirma bulgular1 dogrultusunda genel
olarak asagidaki sekilde siralanabilir (Demirpolat, 2015; Erarslan, 2018, 2019; Isik, 2008; Paker,
2012; Yaman, 2018):

e Dil 6gretiminde kullanilan yontemsel hatalar ve 6gretmen yetistirmedeki eksiklikler,

e Yanlis 6gretmen uygulamalar1 (dil bilgisi odakli sinav hazirlama, sifir hata beklentisi,
iletisimsel derslerin ithmali gibi),

e Ogrencide isteklendirme eksikligi, dile yeterince maruz kalmama, dil 6grenmeye yonelik
Onyargilar,

e Egitim programlar ile ilgi sikintilar (farkli okul tiirleri icin tektip egitim programlarinin
kullanilmasi, yasa bagl 6zelliklerin dikkate alinmamast), okullardaki fiziksel yetersizlikler,
materyal hazirlamadaki zorluklar,

e Yetersiz ders saatleri ve diger derslerin yiikii,
e Okul dis1 ortamlarda Ingilizce ile yeterince mesgul olunmamast,
e Ingilizce dgretmenlerinin genel ve 6zel alan yeterlikleri konusundaki eksiklikler.

2018 yilinda yeni bir reform olarak MEB’den sorumlu Bakan Ziya Selguk bir basin agiklamasi ile
2023 Egitim Vizyonu Belgesi’ni kamuoyu ile paylasti (MEB, 2018). Bu vizyon belgesi bir nevi
yol haritas1 seklinde tasarlanmis ve egitim alanindaki sorunlara uzun vadeli ¢oziimler getirme ve
egitim 0gretimin kalitesini arttirmaya yonelik bir adim olarak sunulmustur. Bakan Selguk, 2023
Egitim Vizyonunun amacin “g¢agin ve gelecegin becerileriyle donanmig ve bu donanimi insanlik
hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler

yetistirmek” olarak ifade etmistir (MEB, 2018, s. 7). Uygulama siirecini ise su sekilde agiklamistir:

[lk safha olan 2018-2019 egitim 6gretim yil1, tasarim, simiilasyon, dncii pilotlamalar ve yeniliklerin
kismi uygulamasiyla baslayacaktir. 2019-2020 egitim dgretim yilinda iilke 6l¢ekli pilotlamalar ve
tasarimi biten eylemlerin uygulamalar1 gerceklestirilecektir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ise
ana hedefler altinda siralanan eylemlerin tiimiiniin hayata gecirilmesi ve bazi eylemlerin etki

analizlerinin yapilmasi saglanacaktir (MEB, 2018, s. 11).
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Vizyon belgesi hem Tiirkge hem de Ingilizce olarak hazirlanmis internete agik erisime sunulmustur.
Toplam 140 sayfadan olusan belge egitim vizyonu felsefesinden 6lgme degerlendirmeye, ¢esitli
branglara yonelik 6gretim hedeflerinden 6grenme siireclerinde dijital icerik ve beceri destekli
doniisiime kadar ¢ok ¢esitli konular1 kapsamaktadir. Bu nedenle Dogan’in (2019) ifade ettigi gibi
“Daha once yapilan girisimlerle karsilastirildiginda 2023 Egitim Vizyonunun igerik olarak daha
kapsayici oldugu, egitim ile ilgili tiim basliklara iligkin yeni diisiincelerin gelistirildigi
gorilmektedir” (s. 574). Bu girisim beraberinde birgok tartismay1 getirmis ve egitim alanindaki
farkli arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Su ana kadar belge bir¢ok aragtirmada farkli aragtirma
yontemleri ve farkli paydaslarin goziinden incelenmistir. Mevcut aragtirmalar; vizyon belgesini
ogretmen ve okul yoneticilerinin bakis acicisiyla (Dogan, 2019), vizyonda yer alan gelecek
becerileri acisindan (Hamarat ve Arkan, 2018), egitimiler ilgili sorunlara ne derece ¢are olup
olamayacagi agisindan (Ertirk, 2019) ve ¢esitli branslara yonelik belirlenen hedeflerin
degerlendirilmesi acisindan (6rn. Mesleki ve Teknik Egitim, Ozer, 2018; Erken Cocukluk Egitimi,
Arkan ve Oztiirk, 2018; Temel Egitim, Akkaya, 2020) ele almislardir.

Vizyon belgesindeki yabanci dil egitimi ile ilgili hedefler lizerine yapilmis bir ¢aligma heniiz alan
yazinda mevcut degildir. 2023 Egitim Vizyonunda yer alan yabanci dil egitim hedefleri ve alt
hedefler incelendiginde daha ©once yukarida bahsedilen yabanci dil egitiminde karsilagilan
sorunlarin neredeyse tamamina yonelik ¢oziim Ongoriileri hedeflerde yer almaktadir. Vizyon

belgesindeki hedefler agagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 1

2023 Egitim Vizyonu Belgesinde yer alan yabanci dil egitim temel ve alt hedefleri (MEB, 2018, ss.
68-70).

Hedef 1 Hedef 2 Hedef 3

Okul genelinde yabanci dil Yeni kaynaklarla Yabanci dil egitiminde
egitimi, seviye ve okul o&grencilerin Ingilizce ogretmen nitelik ve
tiirlerine gore uyarlanacak. konusulan diinyay1 yeterlikleri

deneyimlemesi saglanacak.  yiikseltilecek.
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Alt hedefler
Yabanci dil egitimi, 6grenci Ogrencilerin ana dili Uluslararasi
merkezli bir yaklagimla, Ingilizce, Almanca, kuruluslar,
ogrencilerin biligsel Fransizca olan 6gretmenleri yiliksekdgretim
diizeylerine uygun izleyebilmeleri, yasayan dile kurumlari, STK’ler

metodolojiler kullanilarak ele

alinacaktir.

ulagmalari, ¢evrim i¢i yazma

ve tartisma etkinliklerini

yapabilmeleri i¢in dijital

ortamlar olusturulacaktir.

destegiyle yabanci dil
Ogretmenlerinin timi
igin  tG¢ yillik bir
projeksiyonda yiiksek
lisans, uluslararasi
sertifikalandirma,
temal1 sertifikalar ve
benzeri egitim
calismalar1 ¢evrim ici,
cevrim dis1 ve vyiiz
yuze
gerceklestirilecektir.

Disiplinler aras1 yaklasimla

Matematik,  fen,  sosyal
bilgiler ve gorsel sanatlar gibi
farkl1 disiplinlerin Ingilizce
dil egitimine entegrasyonu
saglanarak ogrencilerin
yabanct dili kullanimlarini
farkli alanlara aktarmalar

mumkin kilinacaktir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
tizerindeki icerik havuzunu
genisletmek tizere ulusal ve
uluslararas1  yayincilardan
yenilik¢i dijital kaynaklar

temin edilecektir.

Yabanci dil
Ogretmenlerine

“Yasam Boyu
Ogrenme”  felsefesi

dogrultusunda ¢evrim
ve yuz yuze

verilecek,

i¢i
egitimler
ana dili Ingilizce olan
Ogretmenlerle
calismalari

saglanacaktir.
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Okul ve program tiirlerine Tiim dijital icerikler Ogretmenlerin  alan
gore yabanci dil beceri ve 0&grencilerin dinleme, metodolojisine hakim

ihtiyaglari

yapilandirilacaktir.

konusma, okuma ve yazma
dil becerilerinin Dbiitiinciil
olarak gelistirildigi temalar

baglaminda tasarlanacaktir.

olmalarinin yani sira
dijital kaynaklar1
kullanmalarina yonelik
imkanlar

saglanacaktir.

Ogretim programlarinin iilke
sathinda tek tip olarak
uygulanmasindan

vazgecilecektir.

Kademelere gore farklilasan
icerik, yontem ve teknikler

tasarlanacaktir.

Ogretmenler ve
egiticiler yaz tatilinde
yurt dist  68retmen
egitimi sertifika
programlarina

gonderilecektir.

Zorunlu se¢meli yabanci dil

dersleri ihtiyaclar
dogrultusunda tanzim
edilecektir.

4. siniflarda video oyunlari,
sarkilar, interaktif
etkinlikler, interaktif oyunlar

ve hikayeler yer alacaktir.

Nitelikli yabanci dil
egitimi i¢in yabanci dil
egitiminde dil
politikalarini, dil
Ogretim standartlarini
ve sinif i¢i
uygulamalar ile
ogretmen yeterliklerini
belirleyecek olan bir
“Ulusal Yabanci Dil

Egitimi Konseyi”
olusturulacaktir.
Ders saati siirelerine iliskin 5-8. simiflarda  her bir Merkezi sinavlar
esneklestirilmis Ogrencinin bireysel komisyonu
diizenlemeler yapilacaktir. gereksinimine cevap verecek kurulacaktir.

Sayfa:

53



Mehmet Akif Ersoy MAKU-EBED 2146-6467 2021 9 11 47-86

Universitesi

@ Burdur Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi e-1SSN: Yil: Cilt:  Sayr: Sayfa:

sekilde seviyelendirilmis

¢evrim i¢i hikaye
kitaplarina, yazma
etkinlikleri, kelime

calismalar1 vb. c¢alismalari
yapmalarina imkan veren
o0grenme kaynaklar1

saglanacaktir.

TRT’yle is birligi yapilarak 9-12. smiflarda 6grencilerin Egitim  malzemeleri
film, animasyon vb. devam ettikleri okul tiiriiniin  Komisyonu
konularda alt yazili ve Oncelikleri uyarinca kurulacaktir.

dogrudan  yabanci  dilde konusma, dinleme, okuma

tiretilmis Ozgin ve  yazma  becerilerini
prodiiksiyonlar gelistirecek icerikler
hazirlanacaktir. hazirlanacaktir.

Hem alan yazindaki arastirma boslugu hem de ongoriilen hedeflerin mevcut sorunlara yenilikg¢i
yaklagimlarin1 g6z oniinde bulundurarak bu ¢alisma kiigiik bir Anadolu ilinde gérev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenlerinin 2023 Egitim Vizyonunda yer alan yabanci dil egitimi igin saptanan
hedeflerle ilgili goriislerini incelemeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin

sorulart asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Burdur ilinde gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenleri 2023 Egitim Vizyonundaki
yabanci dil egitimine yonelik hedefler konusunda ne diisiinmektedir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin mevcut diisiincelerini etkileyen faktorler nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemiyle tasarlanmis ve goriisme teknigi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Belirli bir ilde bir grup Ingilizce gretmeni ile tabi olduklar1 bakanligin

yayinlamis oldugu giincel bir olgu olan vizyon belgesini 6gretmenlerin ¢alistigi egitim kurumlari,
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meslekteki tecriibeleri gibi ¢ok yonlii bakis agisiyla ele almasindan dolayr mevcut arastirma durum
caligmasi (case study) desenini benimsemistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Luck, Jackson ve
Usher'e (2006) gore durum calismasi, “gercek yasam kosullarinda gerceklestirilen belirli bir
baglamsal ve sinirlt olgunun ayrintili, yogun bir incelemesini” ifade eder. Bu ¢alismanin olgusunu
MEB’in 2018 yayinlamis oldugu 2023 Egitim Vizyonu olusturmaktadir. Miles ve Huberman’in
(1994) belirttigi gibi durum sadece insanla, bir kurumla, belirli bir rol ya da iilke ile sinirl degildir.
Bir belge de durum niteliginde olabilir. Durumun smirlarini olusturan paydaslar arasinda
ogretmenlerin politika uygulayicilari olarak 6zel bir konuma sahip olmalarindan dolay: katilime1

grup olarak Ingilizce dgretmenleri tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu calisma 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde Arastirma Becerileri dersini alan bir grup
ogrencinin Okul Deneyimi dersinde ziyaret ettikleri okuldaki Ingilizce 6gretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Ornekleme yontemi olarak katilimcilarin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir okullardan ¢alismaya dahil edilmesinden dolayr segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme secilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Arastirmaya
toplam 11 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Bunlardan 5°i erkek 6’s1 kadindir. Mesleki tecriibeleri
9-18 yillar1 arasinda degisiklik gostermektedir. Veri toplama esnasinda dgretmenlerden dordii
ortaokul, biri ilkokul ve diger altis1 lise kademesinde gorev yapmaktadir. Ayrica mesleki
tecriibelerinden dolay1 katilimcilar daha dnce farkli egitim kademelerinde de gérev yaptiklarini ve
ilgili kademelerin Ingilizce Ogretim programlarindan ve bu kademelerde dil &gretiminde

karsilagilan problemden haberdar olduklarin1 da dile getirmislerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi belirlenen konu {izerine bireysel bazda farkli cevaplar elde etme,
tam cevaplanamamis, anlagilmamis konulari tekrar sorma ve verilen cevaplara agiklama ve
ornekleme getirme gibi olanaklar1 arastirmaciya sundugundan tercih edilmistir (Cepni, 2009).
Goriismelerden once her bir 6gretmene 2023 Egitim Vizyonundaki yabanci dil egitim hedefleri

fotokopi olarak verilmis bdylelikle her Ogretmenin hedefler hakkinda bilgi sahibi olmasi
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saglanmistir. Bu baglamda her bir ana hedefle ilgili olarak {icer soru yoneltilmis ve katilimcilarin
cevaplarinin icerigine gore alt hedeflerle ilgili olarak goriisme formunda yer almayan her bir
katilimciya 6zgli yeni sorular goriisme esnasinda sorulmustur. Bu sekilde 6gretmenlerin hangi
hedefleri goriismede 6n planda tutup hangilerini goz ardi edecekleri goriilmek istenmistir. Sabit
sorular hedeflerle ilgili genel goriisler, hedeflerin uygulanabilirligi ve hedeflerde yer almayan ama
katilimcilarin 6nermek istedigi baska hedetler olup olmadigi ile alakalidir. Gérlismeler 6gretmenler
ile calismakta olduklar1 okulda bos ders saatlerinde 6gretmen odasinda gerceklestirilmistir.
Gortisme dili olarak Tiirkge kullanilmistir ve her bir gériisme yaklasik 10-15 dakika siirmiistiir.

Gortismeler dijital ses kayit makinasi ile kayit edilmis ve sadece arastirma amach kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Gortigmelerden elde edilen veriler nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi ve betimsel analiz
ile birlikte c¢oziimlenmistir. Igerik analizinde temel islem zengin icerikli metinsel veriyi
metinlerdeki igerik benzerliklerini ve ortak noktalar1 bularak veriyi anlasilabilir kilmak i¢in tema
ve alt temalar ile siniflandirip yorumlamay1 igeren bir siirectir (Gokge, 2006; Schreier, 2012;
Yildirim ve Simsek, 2005). Betimsel analiz ise elde edilen ve siniflandirilan verilerin okuyucuya
yorumlanmig bir sekilde sunumunu saglamaktadir. Bu calismada igerik analizi yapilirken
Doérnyei’nin (2007) Onermis oldugu igerik analizi basamaklar1 izlenerek gerceklestirilmistir.
Izlenen basamaklar, verilerin transkripsiyonu (dijital ses kayitlarinin metne dokiilmesi), verilerin
kodlanmas:1 ve siniflandirilmasi, fikir gelistirme ve kategorilerin karsilastirilmasi ve son olarak
verilerin yorumlanmasi ve sonug ¢ikarma islemlerinden olusmustur. Veriler arastirmaci tarafindan
her bir ana hedef i¢in ¢ikarimsal kodlama yontemi ile kodlanmis ortak kodlar géz 6niinde
bulundurularak ana kategoriler ile alt kategoriler olusturulmus ve her bir kategoriye ait frekans
siklig1 dikkate alinarak hangi kategorilerin 6gretmenlerce daha ¢ok dikkate alindig1 belirlenmistir.
Bu nedenle verilerin sunumu da hiyerarsik kategorilerle sunulacaktir. Ayrica gizlilik agisindan her

bir katilime1 6gretmene (O) veri sunumunda bir kod verilmistir (01, 02, O3...).

BULGULAR VE YORUM

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin sorular1 géz oniinde bulundurularak

hedefler bazinda asagida alt basliklar halinde sunulmustur.
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Calismada yer alan 11 Ingilizce 6gretmeninin tamami ana hedefle ilgili olarak goriis bildirmis ve

bunlardan sadece {i¢ii ana hedefin uygulanabilir olmadigin1 dile getirmistir. Alt hedeflerle ilgili

olarak goriismede cevaplar genellikle ders saatlerindeki esneklik ve farkli disiplinlerin Ingilizce

ogretimiyle biitlinlestirilmesinin saglanmasi konulari iizerinde yogunlagsmistir. Diger maddelerle

ilgili goriisler bir iki katilimer ile siirli kaldigr i¢in kategori olusturulacak sayiya ulasilamamastir.

Tablo 2°de Ingilizce 8gretmenlerinin Hedef 1 ile ilgili goriisleri gdsterilmistir.

Tablo 2

Ingilizce Ogretmenlerinin Hedef 1 ile Ilgili Goriislerinin Kategorik Ozeti

Hedef Olumlu Gériisler Olumsuz Goriisler
Dil yeterliliklerini e Bolgesel ve
gelistirme bireysel
farkliliklar
Okul genelinde Dil  o6grenim istegini e Gergek disilik
yabanci dil egitiminin, artirma
seviye ve okul
tiirlerine gore Farkli dil e Maddi kiilfetler
uyarlanmast gereksinimlerinin
karsilanmasi
Smav odakli 6gretimden
vazgecilmesi
Ders saatlerinde Ogrencinin dilsel e Mevcut saat
esneklestirme ihtiyaglarimi diizeninden
kargilayabilme memnuniyet
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e Hazirbulunuslulugu

artirma

e Ogretiye odaklanma

Yabanci dil bilgisinin e Dil uygulama alanlarinin e Alan

farkl alanlara genislemesi Ogretmenlerinin

entegrasyonu Ingilizce dil
yetersizligi

e Ingilizce
Ogretmenlerinin
mesleki Ingilizce
altyapisinin

olmamasi

Hedef 1 ile Tlgili Olumlu goriisler

Ogretmenlerin ¢ogu (f=9) Hedef 1 ile ilgili olarak olumlu goriis bildirmis sadece {i¢ 6gretmen bu
hedefleri uygulanamaz bulmuslardir. Tablo 2’de goriilecegi iizere birgok 6gretmen okul genelinde
yabanci dil egitiminin seviye ve okul tiirlerine gére uyarlanmasini ¢esitli agilardan olumlu sonuglar
doguracagmi ifade etmislerdir. Belirtilen olumlu etkiler arasinda en ¢ok bu uygulamanin
ogrencilerin dil yeterliligini gelistirecegi ve dil 6grenim istekliklerini arttiracagi yer almistir (f=9).

Bu goriise referans olabilecek bir 6gretmen cevabi asagida yer almaktadir:

O1: “Bir meslek lisesine ya da bir diiz liseye gittigimizde yabanci dil saatlerinin bu okul
tiirlerine gore yiiksek olmamasina ragmen ¢ocuklarin yabanci dil ile ilgili herhangi bir istek,
arzu ya da gelecege yonelik planlari olmadigi i¢in bence yabanci dilin madde 1’de
belirtilen hedef dogrultusunda okul tiiriine ve esasen égrencinin ihtiyaclarina gore ders
iceriklerinin, saatinin belirlenmesi ve altyapinmin diizenlenmesi daha uygundur diye

diistintiyorum.”
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Bazi Ogretmenler (f=6) ise tek tip programlarin farkli okul tiirlerine dayatilmasini yanls bir
uygulama olarak degerlendirmis, okul tiirlerine ve seviyeye gore uyarlanmis bir yabanci dil
egitiminin farkli okul tiirlerindeki 6grencilerin alansal dil ihtiya¢larini karsilayabilecegi goriisiinde
birlesmislerdir. Bu goriigleri etkileyen unsurlar genellikle 6gretmenlerin farkli okul tiirlerinde
gorev yapmalar1 sonucu kazanmis olduklar1 deneyim ve gozlemlerden kaynaklanmaktadir. Bu

bulgulara referans bazi 6gretmen goriisleri sunlardir:

02: “Her okuldaki 6grencilerin yabanct dil 6Srenmedeki hedefleri ve kazammlar: farkh
olmalidir. Turizm meslek liseleri bu konuda 6rnek gosterilebilir. Anadolu liseleri, fen
liseleri, saglik meslek liseleri kendi branslarina gore egitim alabilirler. Bu anlamda olumlu

bir adimdwr ve uygulanabilir.”

03: “Zaten herkese aym miifredatin ve aym seviyelerin uygulanmasini yanls buluyorum.
Farkli seviyedeki cocuklarin ayni dersi ve ayni konulart gérmemesi gerekiyor. Ornegin ben
koy okulunda ¢alisiyorum. Koy okulundaki ¢ocuklarin seviyesi biraz daha diisiik. Ama

benim ogrencilerimle merkezdeki ogrenciler 8. siniflar ayni miifredattan sinava giriyor.”

Ayni sekilde 6gretmenlerin kimisi (f=5) mevcut sinif i¢i uygulamalarina atifta bulunarak her
okulda aymi programin kagit {izerinde islenmis gibi gosterilmesinden sikayet¢i olmus ve smif i¢i
uygulamalarin halihazirda okul tiirlerinde ¢ok farkli oldugunu ifade etmistir. Ornegin, ortaokulda
ogretmenlik yapan katilimer islerinin Ingilizce dgretiminden ziyade sinavlara 6grenci hazirlamak

oldugu yoniinde sikayetini dile getirmistir:

08: “Bence uygulanirsa siiper olur ciinkii su anda ben 19 yildir yabanci dil 6gretmeni
olarak ¢calismaktayim fakat sadece simava 6grenci hazirladigimi diisiiniiyorum. Ingilizce
ogrettigimi diisiinmiiyorum sinava ¢ok iyi hazirliyorum ogrencileri ¢iinkii su anki program
su anki ¢calismalar bunu gerektiriyor ve bizden beklenen de bu. Cocuk sinava iyi hazirlansin
ama ne kadarini kullanabilir, kullanamaz m, ihtiyacini karsiliyor mu karsilamiyor mu buna
¢ok fazla bakilmiyor, deginiliyor ama sinavda ful yapti mi 100 aldi mi almadr mi, girecegi
liseyi ne kadar etkileyecek kat sayisi nedir ne degildir buna bakiliyor. Sonug¢ olarak

uygulanirsa stiper olur diyorum.”
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Alt hedeflere ilgili olumlu goriis bildiren 6gretmenler, 6zellikle ders siirelerinin ve teneffiislerinin
esnetilmesinin Ogrencinin dilsel ihtiyaclarim1 karsilayabilme (dile maruz kalma siiresi), derse
odaklanma siiresini etkin kullanabilme ve o6grencilerde hazirbulunuslulugu saglama agisindan
yabanci dil 6gretimine olumlu katkilarda bulunacagini diisiinmektedir. Bu 6gretmenler genel
olarak ders siirelerinin kisaltilmasini ve teneffiislerin uzatilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin bu konudaki bazi ifadeleri yer almaktadir:

O7: “Bence ilkokul, ortaoku! ve liselerde ideal yabanc: dil saati giinde iki saat yani haftada
on saate denk gelir. Ciinkii bana kalirsa dil egitimi devamli verilen, devamli verilmesi

’

gereken, takibi olmasi gereken bir ders.’

O11: “Ideal ders saati 30 dakika ile sinirlandirilabilir. Ciinkii 6grencilerin hazirbulunusluk

)

diizeyi ve derse kendilerini verebilmeleri acisindan 30 dakika yeterli diye diisiiniiyorum.’

Yabanci dilin diger alanlarla biitiinlestirilmesi ile ilgili olarak; disiplineler arasi yaklagimin
ogrencilerin dil kullanim alanlarini ve bu alanlarla ilgili terminolojik bilgilerini arttiracagini ifade

eden 6gretmenler yer almaktadir. Bu konuyla ilgili olarak bir 6gretmen su goriisii dile getirmistir:

0O5: “Disiplinlerarasi bir yaklasimla matematik, fen, sosyal, gorsel sanatlar gibi farkli
disiplinlerin Ingilizce dil egitimine entegrasyonu saglanarak ogrencilerin yabanci dil
kullanimlarini farkly alanlara aktarmak miimkiin kilinacaktir. Bir zaman bunun benzeri
Anadolu Liselerinde yapildi. O dénem o ¢ocuklar ¢ok basarili oldu. Cogunlugu Ingilizce

egitim veren tiniversiteleri kazandi.”

Hedef 1 ile Ilgili Olumsuz Goriisler

Tekrar Tablo 2’ye baktigimiz zaman, okul genelinde yabanci dil egitiminin seviye ve okul tiirlerine
uyarlanmasinin okullarin bdlgesel ve 6grencilerin bireysel farkliliklarindan, biitgeye getirecegi ek
maliyetlerden ve hedeflerin iilke gergekleri ile drtlismemesinden dolayr uygulanabilir olmadigi
fikrinde birlesmislerdir. Ornegin, bir lise 6gretmeni bu hedeflerin uygulansa yabanci dil egitimi
acisindan ¢ok faydali olacagini sdylerken ayni zamanda da uygulanmanin neden zor oldugunu su

sekilde agiklamistir:
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010: “Uyarlanmasi gercekten iyi olabilir. Keske uyarlansa ama bu eminim ki veliler arasinda
va da bélgeler arasinda sikinti ¢ikaracaktir. Yine bir hengame olusabilir, bu okulumuzun
yabanci dili daha iyi ya da bununki farkl diye diisiinebilirler. Tiirkiye’yi gectim ayni ilde bile
okullar arasindan bolgesel ve 6grenci profili agisindan ¢ok fark var. Bunlar ortadayken bu

hedeflerin gergeklesmesi zor.”

Ayni konu ile ilgili olarak bir bagka 6gretmen ise okul tiirlerine gore uyarlama yapilabilecegini
diistintirken seviye bazinda bu uyarlamanin Tiirkiye sartlarinda gerceke¢i olmadigimi asagidaki

sekilde belirtmistir:

06: “Seviyeye gore degisiklik yapilmasi ¢ok da uygulanabilir bir hedef degil ¢iinkii sumf
icinde bile ogrenci seviyelerinde degisiklik yapiliyor. Okul seviyelerine gére degisikligi ¢cok

da gercek¢i bulmuyorum.”

Bir diger konu ise yapilmasi1 hedeflenen degisikliklerin maddi boyutunun ¢ok da hesaba katilmadan
ilgili hedeflerin belirlendigi iizerine yogunlagsmaktadir. Bu noktada bazi Ogretmenler ge¢mis
yillarda yapilmis ve ekonomik ve altyapi yetersizliklerinden dolayr pek de basarili olmamis
girisimleri referans olarak gostermistir. Asagida bu konu iizerine dile getirilmis bir 6gretmen

gorilisli yer almaktadir:

O4: “Bu hedeflerin tam anlamiyla uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Ciinkii okullarin
seviyelerini belirleyebilmek i¢in kullanilacak belirleme yontemleri ekonomik olmayacaktir.
Ve seviye her sene siniflarin degismesi ile degisecektir. Seviyeye gorelik yontemi DynEd ile

uygulanmaya daha énce ¢alisilmis ama tam anlamiyla verim alinamamigtir.”

Alt hedeflere yonelik olumuz goriisler ise daha ¢ok ders saatlerinde degisiklik ya da esneklik
yapilmamasi ve yabanci dilin diger alanlara entegre edilmesinin hangi nedenlerden dolay1 miimkiin
olmayaca@ gibi konular {izerine yogunlasmustir. Ozellikle ders saatlerinin mevcut durumuyla
kalmasin1 arzulayan birka¢ 6gretmen 40 dakikanin dersin farkli safhalar1 i¢in oldukga yeterli
oldugunu ve uzun teneffiislerin 6grenci {lizerindeki olumuz etkilerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:
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09: “Ideal ders siiresi olarak 40 dakika benim icin ideal zaten ilk 5 dakikasi yoklama ve
girig ile geciyor, son bes dakika da toparlyyoruz derken ders islenen siire diigmiis oluyor.
Bana gore ders siiresi ideal ama teneffiisler 15 dakika olmali. Uzun teneffiislerden yana
degilim. Uzun teneffiislerde yaptiklar: aktiviteler c¢ocuklari yoruyor bu da derste
dikkatlerinin dagilmasina sebep oluyor. Bu nedenle 15 dakikadan fazla teneffiis siiresine

karsyim.”

010: “Bence 40 dakikalik ders siiresi ¢ok uygun. Ciinkii zaten 20 dakikas: motivasyon ile
geciyor son bes dakikasi da toparlanmayla gegiyor geri kalan zaman ise bizim ders
islememiz icin gayet ideal yani bunun kisaltilmasina gerek yok. Teneffiisler icinse 10-15

dakika gayet ideal, daha fazlasi ¢cocuklar icin gayet yorucu olur.”

Yabanct dilin diger alanlarla biitiinlestirilmesinin zorluklarindan bazilarin1  6gretmenler

goriismelerde dile getirmistir. En sik dillendirilen zorluklar arasinda alan dgretmenlerinin Ingilizce

bilgisinin sinirl olmas1 ve benzeri sekilde Ingilizce 6gretmenlerinin de alansal bilgilerinin yetersiz

olmas1 yer almaktadir. Bir 6gretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir:

06: “Ben meslek lisesinde bir Ingilizce 6gretmeniyim. Ogrencilerin kendi derslerini meslek
derslerine yabanci dille desteklemeleri icin dnce kendi meslek dgretmenlerinin Ingilizceyi
bilmis olmasi gerekiyor ya da Ingilizce 6gretmenlerinin herhangi bir sekilde bu meslek
derslerini iste neredeyse hepsine atiyorum klima var, motor var, elektrik var. Bir Ingilizce
ogretmenin buna yetismesi daha zor olabilir de onun yerine mesela mesleki 6gretmenleri
bu derste kullandiklar terimleri, yontemleri, isimleri kullanacaklari ciimleleri fiilleri
vesaire Ingilizcesini 6grenip ogrenciye o sekilde takviye saglayabilir ve bu daha yararl

olur”.

Hedef 2 ve Alt Hedeflere Yonelik Bulgular

Yeni kaynaklarin &grencilerin Ingilizce konusulan diinyayr deneyimlemesi ilgili olarak ii¢

ogretmen hari¢ herkes olumlu goriis bildirmistir. Bu 6gretmenler alt hedeflerle ilgili olarak

ozellikle kademelere gore farklilagan icerik, yontem ve tekniklerin tasarlanmasi ve dijital

iceriklerin biitiinciil olarak dort ana beceriyi gelistirecegi temalar baglaminda tasarlanmasi lizerine
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yogunlagsmistir. Bu hedeflerle ilgili olarak verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana ve alt

kategoriler asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 3

Ingilizce Ogretmenlerinin Hedef 2 ile Ilgili Goriislerinin Kategorik Ozeti

Hedef Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
Gergek Ingilizce e Ogretmen faktorii
kullanimina gerekce
olusturma ve
kullaniminin
deneyimlenmesi

Yeni kaynaklarla Dil ve kiiltiir iliskisi e Kaynaklarin

ogrencilerin Ingilizce soruna ¢Ozim

konusulan  diinyay1 olmamasi

deneyimlemesinin

saglanmasi

Kaygilar ve oneriler

Standardizasyon

Is yiikii

Yabanci dile kars1
ilgisizlik

Mevcut
uygulamalarin
bunu

gerceklestirmesi

Kademelere gore
farklilasan igerik,
yontem ve teknikler

tasarlanmasi

Kaygilar ve oneriler

Ogrenci

bolgesel bazda dikkate

ithtiyaglarimi

alinmasi 63

Mevcut
uygulamada yer

almasi

Ekonomik boyut
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Uzun vadeli
olmasi

Okul tiirline gore
geleneksel

yontemin tercihi

Hedef 2 ile ilgili Olumlu Goriigler

Tablo 3’te goriilecegi lizere Ogretmenler Hedef 2 aracilifiyla 6grencilerin yeni kaynaklarla

Ingilizce konusulan diinyayr deneyimleyerek, gercek Ingilizce kullanimini yerinde tecriibe

edeceklerini ve 6grenilen dilin kiiltiirlinii yerinde goéreceklerini diisiinmektedir. Bu ana hedefe

yonelik 6gretmenler tarafindan vurgulanan bazi goriisler soyledir:

02: “Cocugun Ingilizce konusulan diinyay: deneyimlemesi iyi bir hedef- Benim en sevdigim
hedeflerden birisi. Ciinkii ¢cocuk Ingilizceyi 6greniyor kullanmayinca da bu sefer ne isine
yarayacagini sorgulamaya bagslyor. Ozellikle ¢ocugun yurtdisina ¢tkma imként yoksa
kiiciik yasta onun igin iyice gereksiz hale geliyor. Bence ¢ocuklar deneyimledik¢e bunun

icine girdik¢e insanlarla iletisimde kaldik¢a ilginin daha ¢ok artacagim diistiniiyorum.”

04: “Ogrencilerin Ingilizce konusulan diinyayr deneyimlemeleri icin farkl kaynaklar
getirmenin olumlu fark yaratacagina inaniyorum. Dil canli bir varliktir. Kullanilarak

gelistirilmesi daha yararlidir.”

06: “Bir dil ait oldugu kiiltiirle ézdestir. Ogretmeyi hedeflediginiz dili ait oldugu kiiltiirle
birlikte vermezseniz ogrencide bir¢ok baslik havada kalip yerlesmeyecektir. Dolayisiyla bu
hedef dogru bir hedeftir. Eger dogru kaynaklarla bu hedefe ulasilacaksa ¢ok giizel.”

Bununla beraber 6gretmenler arasinda bu hedefin ger¢eklemesine yonelik bazi kaygilarin oldugu

ve bu kaygilar1 giderecek oOnerilerin de yine kendileri tarafindan yapildigi goriilmektedir.

Kaygilarin da 6gretmenlerin ig yiikiinii arttirma ve uygulamayi iilke geneline yayarak bir standart

64



Mehmet Akif Ersoy MAKU-EBED 2146-6467 2021 9 11 47-86

Universitesi

@ Burdur Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi e-1SSN: Yil: Cilt:  Sayr: Sayfa:

yakalama ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bir katilimc1 “Gergeklestirilebilir bir hedeftir. Ancak
burada yiikiin ¢ogunlugu ogretmene diismemeli. Unutulmamali ki her d&gretmen farkl
kaynaklardan farkli materyaller hazirlayabilir. Ancak bunun kontrolii yapilamaz. Kimi yeterli
derecede hazirlayabilir kimi hazirlayamaz. Standardi saglama adina MEB bu kaynaklar: hazirlar
birkag tane se¢meli kaynagi ortaya koyarsa 6gretmenler bunlardan faydalanabilir. Béylece amaca

ulasmus olur giizel olur”’(06) seklinde bazi1 kaygi ve onerileri vurgulamistir.

Kademelere gore farklilasan igerik, yontem ve tekniklerin tasarlanmasi bir¢ok katilimci tarafindan
olumlu karsilanmis ve gergeklestirilebilir bulunmustur. Ancak birkag¢ 6gretmenin (f=3) calismakta
olduklar1 okullarin mevcut durumunu géz oniinde bulundurularak bu alt hedefin ger¢eklesmesine
yonelik bazi kaygilar tagidigi goriilmiistiir. Ornegin bir kdy okulunda dgretmenlik yapan bir

Ingilizce 6gretmenin bu konuda kaygisi ve dnerisi su sekildedir:

03: “Bence uygulanabilir uygulanmasi da iyi olur. Ornegin benim ¢alistigim kéy Bati’da
bir koy. Ama buna ragmen heniiz biiyiiksehir gérmemis ya da bir¢ogu sinemaya gitmemis
ogrencimiz var. Ihtiyaglara ve yasantilara gore degistirilirse daha tabii daha iyi olur.
Ornegin 8. sinif ders kitabinda bir iinitede turizm iinitesinde “Hi¢ yurtdisinda bulundun
mu?” diye bir soru var. Birakin yurtdigimi sinemaya gitmemis 6grencilerim var. Mesela
ucak konusmalari olan iiniteler var u¢ak anonslari var seyahat etme var. Ama hayatinda
minibiise binmemis ¢cocuklar var. O yiizden bu tiir sorular onlar i¢in hem soyut kagryor hem

de hayal gibi kagryor. Bilmiyorlar. Bunlarin da dikkate alinmasi lazim.”

Tiim dijital i¢eriklerin 6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma dil becerilerinin biitiinciil
olarak gelistirildigi temalar baglaminda tasarlanmasi konusunda 6gretmenlerin ¢cogunlugu (£=8) dil
kullanim alanlarinin genislemesi acisindan bu hedefi gergeklestirebilir ve olumlu olarak
bulmuslardir. Ayn1 zamanda bu hedefin gergeklestirilmesi esnasinda ortaya cikabilecek bazi
sorunlarla ilgili baz1 6gretmenler gesitli kaygilarimi dile getirmistir. Ogretmenlerden biri hem

gorlislinii hem de kaygisini su bicimde ifade etmistir:

06: “Eger amag biitiin skillerin entegre (biitiinlesik) oldugu temalar olusturmaksa MEB
saglam bir kadro ile bu icerikleri olusturabilir. Ancak amag olusturulan bu igerikleri her

ildeki her okulun her sunif ortaminda etkin bir sekilde kullanabilmekse bunun i¢in tepeden
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inme uygulamalar degil sifirdan yani ilkokul diizeyinden baslayan diizenlemelerle kademeli
gecis olarak yapilmasi lazim. Ilkokul temeli ya da ortaokul temeli zayif olan bir lise
ogrencisine siz writingle ilgili hi¢cbir sey yaptiramaz, speakingte hicbir gsey
konusturamazsiniz. Ayrica boyle bir hedefin gerceklesmesi icin sinif ortamlarinin ses

yalitimina uygun hale getirilmesi gerekir.”

Hedef 2 ile Ilgili Olumsuz Goriisler

Yeni kaynaklar kullanilarak dgrencilerin Ingilizce konusulan diinyay: tanimas: ve deneyimlemesi
ilgili olumsuz goriisler incelendiginde Ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan noktalarin;
Ogretmen faktoriiniin ihmal edilmis olmasi, hedefte yer alan kaynaklarin sorunu ¢d6zemeyecegi ve
mevcut uygulamada bu tiir kaynaklarin 6gretmenler tarafindan kullanildigi, oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle 6gretmen faktoriiniin bu tiir girisimlerde ihmal edilmesi ve onlarin da goriislerine

danisilmamasi ciddi elestiri konusu olmustur. Bir 6gretmen bu konuyu su sekilde ifade etmistir:

O1: “Bu konunun gercek hayata dékiilebilir oldugunu sanmiyorum. Yani 2. Maddenin ben
pek ogretmen yani ogretmen katilimi olmadan pek gerceklesebilecegini diistinmiiyorum. Bu
tiir kararlarin uygulayicist kim. Sinif ortamindaki 6gretmen. Ama bu 6gretmenlere danisan
var mi? Yok. Ayrica dis diinya ile 6grencinin baglanti kurabilmesi ancak hedef dilde ilgisi
olan ogrencilerin yapabilecegi bir sey. Bu ilgisi olmayan 6grenciler igin yine devreye

girmesi gereken yine ogretmendir diye diistintiyorum.”

Diger alt tema ilgili olarak, iic dgretmen hedefte kullanilacak kaynaklarin ve Ingilizce konusulan
iilkeler olarak hangilerinin diislinlildiigiiniin belirsiz olmasindan sikayet etmis ve diisiiniilen
kaynaklarin bu hedefi gerceklestirmede yetersiz kalacagini diistinmektedir. Bunun en 6nemli
sebeplerinden biri olarak daha 6nceki DynEd ve FATIH gibi MEB girisimleri 6rnek gosterilmistir.
Bu hedeflerin yeterli altyap1 ve mali gider-gelir hesab1 yapilmadan giiniibirlik ¢éziimler olarak

tasarlandigini diisiinmektedirler. Buna gore O4 kodlu bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

04: “Ogrencilerin Ingilizce kullanilan diinyayr deneyimlemeleri icin farkli kaynaklar
getirmek c¢oziim gibi gelmiyor. Zaten bir¢ok kaynak internette var. Bunlarin yerine

projelerle ne biliyim Comenius gibi projelerle ogrencileri farkl iilkeleri gidip gormeye
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tesvik etmek lazvm. Bunun da ciddi mali boyutu var. DynEd dediler FATIH projesi dediler

neoldu onca masraf ¢op oldu Bu paralarla neler yapilabilirdi ashinda.”.

Bir diger 6gretmen ise ¢alistig1 okul tiiriinli 6rnek gostererek, sorunun kaynak kullaniminda degil
ogrencinin ilgisini ve hedef dil kullanim alanlarina yonelik ihtiyaglarini ne derece karsilayip

kargilamadigi ile alakali oldugunu su sekilde ifade etmistir:

O5: “Her ogrencinin bu Ingilizce kullamilan diinyayt bu kaynaklarla deneyimlemesine o
kadar da ihtiyag yok. Ben meslek lisesi 6gretmeniyim. Kendi alani ile ilgili teknik Ingilizce
ogrenmeleri yeterli. Bu cocuklar zaten akademik olarak cok basarili degil. Ingilizceyi

sadece bir ders olarak gériiyorlar. Kimsenin derdi kiiltiir 6grenmek falan degil”.

Ayn1 6gretmen ayrica, zaten mevcut materyallerin ve egitim dgretim araclarinin hedeflenen amaci
gerceklestirmeye olanak sagladigini belirtmektedir. Bu 6gretmen bu konudaki goriisiinti “aslinda
bu ozel yayinevierinden ozel yazarlarin iste kitaplarinda gordiigiimiiz iiniteler bu sekilde
temalandiriliyor. Bunlar zaten artik akilli tahta ile uyumlu. Cocuk Hindistan’1 goriiyor Ingilizce
konusan Hintlileri goriiyor. Zaten Ingilizler Amerikalilar kitaplarin CD’lerin tamaminda var”

seklinde vurgulamistir.

Kademelere gore farklilasan icerik, yontem ve teknikler tasarlanmasinin alt hedeflerde yer almasini
yadirgayarak karsilayan bir 6gretmen mevcut egitim programlarinin zaten bu sekilde tasarlanmis
oldugunu ve uygulamalarda da Ogretmenlerin bu farklar1 dikkate alarak Ogretim yaptigini
belirtmistir. O2 kodlu &gretmen, “bu hedef zaten su anda mevcut uygulamanin ierisinde var.
Tlkokulda uygulanan yontem ve teknikler ortaokuldaki 6grenciye uygulanan yontem ve teknikler ve
liselerdeki hepsi birbirinden farkli. Ben bu hedeflerin daha agik secik olmasini beklerdim.
Baktigimda hepsi genel geger ifadeler” seklinde ifade etmistir.

Dijital igeriklerin biitiinciil bir sekilde beceri 6gretiminde kullanilmasi konusunda ise ii¢ 6gretmen
isin ekonomik boyutunu, mevcut kaynaklarin bu hedefi gerceklestirmek icin yeterli olusunu ve
okul tiiriiniin bu tiir girisimlerde g6z 6niinde bulundurulmas: gerektigini dile getirmislerdir. Isin
ekonomik boyutunu ele alan 04 kodlu dgretmen, sakincalarini “bu hedefin gerceklesmesi icin énce
bireysel ihtiyaglarin belirlenmesi gerekir. Bunun icin de belirli bir arastirma yapilmasi

gerektiginden ve bu belirli bir kesim iistiinden yapilirsa hedefe ulasamayacagindan dolayi
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ekonomik bir yontem oldugunu diisiinmiiyorum” seklinde vurgulamistir. Buradan aslinda bu tiir
vizyon belgelerinin hazirlanmasinda ve hedeflerin belirlenmesinde ihtiyag analizinin ne derece

onemli rol oynayabilecegi de anlagilabilmektedir.

Bagka bir o6gretmen ise hedeflerin belirtildigi 2023’e¢ kadar gergeklesmesinin  miimkiin
goriinmedigini ve bu tiir kokten ¢oziim getirme ¢abasindaki girisimlerin ancak uzun vadede meyve

verecegini dile getirmis ve soyle devam etmistir:

03: “Bu ¢ok uzun vadede bir hedef. Ciinkii bunlarin toparlanp bir araya getirilmesi
ogrencinin ihtiyacina gore diizenlenmesinin ¢ok zaman alacagim diistintiyorum. Yani, 1-
1.5 yul icerisinde yapilabilecek bir hedef degil. EBA da bile kaynak hala ¢ok azken hangi

medyayt dinleme konusma ile biitiinlestirip 6grencinin éniine sunacaklar”.

Bazi1 6gretmenler ise okul tiiriine gore dijital kayaklardan ziyade geleneksel kaynaklarin daha etkili
olabilecegini ve bunun sebebi olarak da teknolojinin kimi 6gretmenlerce yanlig ya da amaci disinda

kullanildigini isaret etmiglerdir. Bu goriisii destekleyen bir 6gretmen ifadesi su sekildedir:

O7: “Kullanilan teknolojik materyallerden bunlarin yine de ilkel olanlar: daha etkili
ozellikle de dil egitiminde. Ciinkii dil ilkel bir egitim tarzidir daha dogrusu ilkel bir egitim
malzemesidir. Tamamen dogal materyalleri isin i¢ine katmak lazim. A¢ videoyu ge¢ arkaya
otur seklindeki derslerden pek bir hayir gelmiyor. Teknoloji 6gretmenin yerini alamaz ama
kimi 6gretmenler bu araglar: isten kaytarma araci olarak goriiyor. Geleneksel yontem de

ogretmen aktiftir sorumluluk sahibidir.”

Hedef 3 ve Alt Hedeflere Yonelik Bulgular

Hedef 3 genel hatlariyla yabanci dil ogretmenlerinin 6gretmen nitelik ve yeterliliklerinin
yiikseltilmesi ile alakali olup alt hedeflerde de buna yonelik yurtdisi da dahil olmak tizere ¢esitli
sertifikasyon ¢alismalari, anadili Ingilizce olan dgretmenlerle calisma olanaklari, yiiz yiize ve
cevrimigi egitimler, dijital kaynak kullanimina yonelik egitimler gibi konular1 kapsamaktadir. Ana
hedef ve alt hedefler birbirleri ile ¢ok ilgili olduklarindan ¢gogu 6gretmen ana ya da alt hedef ayrimi
yapmaksizin Hedef 3 ile ilgili genel goriisler bildirmeyi tercih etmistir. Bu goriisler Tablo 4’te

asagidaki sekilde sunulmustur.
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Tablo 4

Ingilizce Ogretmenlerinin Hedef 3 ile llgili Goriislerinin Kategorik Ozeti

Hedef Olumlu Gériisler Olumsuz Goriisler

e Mesleki gelisim firsati e Olanaklarin  ve

ekonominin kisith

olmasi
e Dil deneyimi kazanma ve e Mevcut
konusma becerisi uygulamalarin
Yabanci dil egitiminde
sorunlu ve

Ogretmenin nitelik ve .
verimsiz olmasi

yeterliklerinin
yiikseltilmesi e Kaygilar ve oneriler e Hedefin igeriginin

' belirsiz olmasi
o Istege baglilik

e Yeterli destek  ve e Ogretmenlerin
olanaklarin sunulmasi siirece dahil
edilmemesi
Ogretmenlerin ve e Dilin tecriibe edilmesinin
egiticilerin yaz ogretimsel etkileri

tatilinde  yurt dis1
ogretmen egitimi
sertifika programlarina

gonderilmesi

Hedef 3 ile Ilgili Olumlu Goriigler

Bu hedefle ilgili olarak alti 6gretmen olumlu goriis bildirmis ve bilhassa bu hedefle 6gretmenin
mesleki gelisimine ciddi katkilar saglanacagi sonucuna varmuslardir. Ozellikle alt hedeflere

referansta bulunarak, 6gretmenlerin ¢esitli egitimlerde yer almasinin 6zellikle de yaz aylarinda
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Ingilizce konusulan iilkelere belirli bir siire i¢in génderilip oralarda egitim sertifika programlarina
katilmalarimin dil deneyimi kazanma ve bu deneyimi kendi 6gretim uygulamalarina aktarma
anlaminda hayati 6nem arz ettigi bircok (f=5) 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Mesleki
gelisimin 6gretmen egitimi siirecinden sonra da devam etmesini diisiinen bir 6gretmen Hedef 3’1

referans alarak bu konuyu su sekilde agiklamaktadir:

03: “Bence ogretmenin niteliklerinin arttirilmasi iyi bir sey. Evet, sonucta iiniversiteden
bilgilerimiz taze olarak mezun oluyoruz ama zamanla meslekte akademik hayattan
kopuyoruz. Insan éSrenmeye her zaman a¢ olmalidir. Ve seminerlerin egitimlerin verilmesi
zaten hizmet i¢i egitimlerimiz oluyor. Ama bunlarin fazlalastirilip ogretmen niteliginin

arttirllmast egitim ogretimi de olumlu yonden etkileyecektir”.

Bir diger 6gretmen bu konuyu 6gretmenlerin dil uygulamalar1 ve 6zellikle konugma becerileri ile
iliskilendirerek, “Aslinda kesinlikle ihtiyacimiz olan sey bu. Ogrencinin biraz daha Ingilizceyi
deneyimlemesi lazim. Gergekten birinden duyarak 6grenmesi lazim. Ben kendi adima Ingilizce
konusarak ders anlatan ¢ok Ogretmen oldugunu sanmiyorum. Bu yilizden yurtdisina ¢ikilmasini
gercekten dilin deneyimlenmesini destekliyorum” (O7) seklinde ifade etmistir. Ayrica, aym
ogretmen diger maddelerle bu maddeyi kiyaslayarak bu maddenin 6nemi su sekilde agiklamustir.
“Yapumasi1 gereken en biiyiik seylerden biri bu. Yabanci dil ogretmeni kalifiyeli olarak

vetistirilmeli yani en azindan dili kesin konugabilmeli”.

Tabii ki bu gortisleri dile getirirken 6gretmenler bazi kaygi ve endiselerini de sdylemektedirler.
Ozellikle dgretmenler bu tiir programlara katilimda MEB’in ¢ogu zaman hizmet i¢i programlarda
yaptig1 gibi 6gretmeni rencide edici (yoklama alma gibi), zorlayic tavirlardan uzak durmasini ve
bu islerin tamamen goniilliiliik esastyla yapilmasi gerektigini dile getirmistir. Buna ek olarak
hedeflerin gerceklesmesi i¢in siirecin en basindan sonuna kadar gretmelere yeterli imkan ve
destegin saglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Bu goriislere referans bazi 6gretmen diisiinceleri

asagida sunulmustur:

05: “Bu imkdnlarin ogretmenlere dayatilmasi degil sunulmasi gerekir. Ornegin yazin
yurtdisina egitime gonderme. Yaz tatili bizim hakkimizdwr bizi zorla géndermeyin konusu

da yapilabilir. Ama ozellikle istege bagli gonderilme daha iyi olur. Kendi béliimlerinde
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eger ki geri kalmis olduklar: ya da geri kalmak tizere olduklari konular olursa bunlar da

telafi edilebilir giiniimiiz diinya standartlarinda”.

09: “Yapilabilir tabii, 6gretmene gerekli ilgi ve olanak saglanirsa niye olmasin. 2010 lu
yillarda benzeri seyler yapildi. Bircok arkadas Ingiltere’ye falan gitti bir haftalik eSitime
ama daha sonra gerisi gelmedi. Bunun icin olanaklarin ve kaynaklarin etkin kullanimi

onemli.”

Ogretmen yeterliliklerinin ve niteliklerinin yiikseltilmesi cercevesinde katilimec1 gretmenlerin
ilgisini en c¢ok Ogretmenlerin yazin yurtdisinda egitime gonderilmesi maddesi ¢ekmis
gorinmektedir. Cogu Ogretmen bu hedefin hayata gegirilmesinin dil Ogretimine olumlu
yansimalarin1 olacagini diistinmektedir. Bu konuda bir 6gretmen diisiincelerini su sekilde

aciklamstir:

O7: “Aktif olarak dili konusmay gerceklestirdigi zaman bir 6gretmeni dili iletisim aract
olarak kullanmaya bagsladiktan sonra bunu aktarmasi ¢ok daha kolay oluyor. Clinkii
ogretmen tecriibe ettik¢e 6grencisine de bu tecriibeyi yansitiyor. Bu sayede dil daha kolay
ogreniliyor. Ciinkii dil gercekten deneyimlenerek ogrenilen bir gey. Bunun haricinde
herhangi bir yontem ya da teknik ya da dijital ortam ya da herhangi bir sey bunun kadar

etkili olamiyor”.

Benzeri sekilde bir 6gretmen de yurtdisinda belirli bir siire kalip dili kullanmanin faydalarini hem
ogretmen hem de 6grenci agisindan 6zel okullardaki uygulamalar1 da referans alarak su sekilde

ifade ediyor:

09: “Cocuklara hep Ingilizce diigiiniin deriz ya. Iste bunu yapmak icin énce 6gretmenin
bunu yapabilmesi lazim. Biliyoruz ki bircok okulda Ingilizce dersleri gramer odakli ve
Tiirkge isleniyor. Ozel okullar yabanci dil egitiminde nispeten daha iyi. Bu bir gercek.
Sebebi ne? Ya yabanci hocasi var ogrenci gergekten anlamak ve dili kullanmak zorunda ya
da Ingilizcesi ozellikle konusmasi ¢ok iyi olan égretmenleri kadrosuna aliyor. Bunu

MEB de yapabilir. Bu hedefler bunlar i¢cin ¢ok uygun”.
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Hedef 3 ile Ilgili Olumsuz Gariisler

Bu hedef ve alt hedefleriyle ilgili olumsuz 6gretmen goriisleri; genel olarak {ilkemizdeki
olanaklarin ve biit¢cenin kisith olmasima, mevcut 6gretmen yetistirme ve hizmet i¢i egitim
programlarinin 6gretmen yeterlilikleri ve nitelikleri agisindan sorunu, verimsiz olmasi ve son
olarak hedef iceriklerinde belirsiz ifadelerin yer almasina baglanmistir. Olanaklarin kisithiligindan
sikayet eden O2 kodlu bir 6gretmen, bu durumu “Acikcast bu madde bana mali agilardan pek
uygulanabilir bir hedef gibi gelmiyor. Ciinkii diisiiniin Tiirkive ¢agindaki binlerce yabanct dil
ogretmeninin - Almanca, Fransizca, Ingilizce yani binlerce égretmeni siz  yurtdisina
gonderemeyebilirsiniz”, bi¢iminde ifade etmistir. Ayn1 6gretmen “Bu 6gretmenler nasil secilecek,
orada nerede kalacak, ne kadar siire kalacak” gibi sorular1 da giindeme getirip bunlarin iilkemizdeki

kisith imkanlarla gerceklesemeyecegini sdylemistir.

Diger iki 6gretmen ise MEB’in Yiiksekogretim Ogretim Kurumu (YOK) ile yiiriittiigii bazi
uygulamalarin bu hedeflerle ¢elistigini belirtmis ve 6zellikle bu konuda formasyon uygulamasini
ornek gostermistir. Bu uygulamanin toplumda “herkes dgretmen olabilir” algis1 yarattigini ve
ogretmenlik mesleginin toplum nazarindaki imajini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Ayrica
bu uygulama ile iki {i¢ ay igerisinde alinan 6gretmenlik formasyon belgesinin 6gretmen nitelik ve
yeterlilikleri acgisindan ¢ok yetersiz kaldigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu iki 6gretmenin konu

ile 1lgili gortisleri su sekildedir:

O4: “Bu hedefi gerceklestirebilmek icin oncelikle egitim fakiiltelerine ve iicretli formasyon
alimlarina ciddi diizenleme gerekecektir. Hizmet i¢i egitim ve egitim fakiiltelerindeki
egitimlerin birbiri ile tutarli hale getirilmesi gerekecektir. Yani sorunlarin temelden
¢oziilmesi daha yararli olacaktir. Daha sonra yurtdisi sertifikalandirma gibi seyler
vapilabilir. Diizgiin bir egitimden ge¢cmeyen ogretmenleri sonradan egitmeye ¢alismak

istenilen hedefe ulasilmasini zorlastirabilecegini diigiiniiyorum.”

06: “Bu hedef aslinda ¢ok yerinde bir hedef olarak géziikse de maalesef MEB’in
gergeklestirmesi miimkiin olmayan bir hedef. Ne derseniz deyin ogretmenlik bilgi, kimlik ve
vicdanmin bir arada igledigi bir meslektir. MEB yapacag: diizenlemelerle 6gretmenlere

veterli bilgi donanimi saglayarak niteligi yiikseltebilecegini saniyor. Ama kimlik ve vicdan
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kismi eksik. Burada ozellikle formasyon programlari ile olusturulan hi¢cbir sey olmazsa

ogretmen olur mantigini kaldirmaktir.”

Son olarak, O8 kodlu &gretmen hedeflerin igerigindeki belirsizligi, “Ogretmenlik igin
niteliklerimizi neye gore ayarlayacaklar bilmiyorum. Bu hedeflerde bunlara net cevap yok. Icerik
sadece ne sorusuna cevap veriyor ama planlanan hedeflerin nasil gergeklestirilecegi belirtilmemis.
Bir de bu ¢alismalari ilk once biz 6gretmenlere sormalart gerekiyor ki biz bunlarin hedefe
ulasabilir mi ulasamaz mi olduguna karar verelim. Bunu biz ogretmenler de bilmeli”, seklinde dile
getirmigstir. Buradan 6gretmenlerin aslinda egitimin kilit paydaslari olarak bu tiir politika ve vizyon
belirleme karar siireglerinde aktif olarak yer almak istedikleri anlasilabilir. Alinan kararlarin
uygulayicist olacak Ogretmenlerin bu tiir silireclerde yer almamasi gercek¢i ve uygulanabilir
hedefler koyma ac¢isindan dnem teskil etmektedir. Bir sonraki boliimde bu konu bulgular 15181nda

daha detayli tartigilacaktir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Anadolu’da kiigiik bir ilde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin MEB 2023 Egitim Vizyonu'nda
yer alan yabanci dil egitimi ile ilgili hedeflerine ydnelik goriislerini ortaya koymak amaciyla
gergeklestirilen calismanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglar diger arastirmalarin sonuglari

ile kiyaslanarak arastirma sorular1 1s181inda su sekilde agiklanabilir:

Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ogu her ii¢ hedef ve alt hedefleriyle ilgili olumlu goriis bildirmislerdir.
Ozellikle ilk ana hedef olan “iilke genelinde yabanci dil egitimi, seviye ve okul tiiriine gore
uyarlanacak” maddesi 6gretmenlerce ¢ok olumlu karsilanmistir. Bu hedefle 6grencilerin okul
tiirlerine gore dil gereksinimlerinin karsilanacagi ve hedef ortalamalarda dil kullaniminin etkin
olacag: goriisii hakimdir. Katilime1 6gretmenlerin de vurguladig: gibi ve ayn1 zamanda farkli okul
tiirlerinde (meslek lisesi, Anadolu lisesi ve diiz lise gibi) 6grenim goren dgrencilerin yabanci dil
ihtiyaglar1 lizerine yapilan ¢aligmalarda goriildiigii iizere okul tiirlerine gore 6grenci dil ihtiyaglar
farklilik gostermekte ve genel Ingilizceden ziyade dzel amagli Ingilizce ve alt hedeflerde de yer
alan igerige dayal Ingilizce egitim almalarinin daha faydali olacag: belirtilmistir (Sabuncuoglu,
2010). Bununla beraber kimi ogretmenler de bu degisikliklerin ders saatlerinin de &grenci
hazirbulunuglulugu ve derse odaklanma siiresi agisindan yeniden diizenlenmesinin faydali

olacagini diisiinmektedir. Ozellikle de dil kullanim alanlarini yayginlastirma bakimindan okul tiirii
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temel alinarak dil 6gretiminin diger disiplinlerle biitiinlestirilmesi diisiincesi ¢cogu dgretmence
kabul goren bir hedef olmustur. Okul tiirline gore ayarlanmamis bir yabanci dil e8itiminin de
ogrenci gereksinimlerini karsilamada yetersiz kaldig1 ve bundan kaynakli olarak da yabanci dilin
hedef kullanim alanlarinda etkin kullanilamadig1 yine mevcut aragtirmalarda siklikla dile getirilen

bir bulgu olmustur (Sert, 1997; Yaman, 2018).

Burada, yabanci dil 6gretmen egitimi programinin bu sorunun ortaya ¢ikmasindaki roli
unutulmamalidir. Mevcut programdan mezun Ogretmen adaylar1 kademe farki olmaksizin
ilkokuldan liseye kadar istege bagli tercihte bulunabilmektedir ancak bir dnceki ve mevcut
Ogretmen egitim programinda bu farkli okul tiirlerinde 6grenci gereksinimlerine yonelik ders
verebilmelerini saglayacak yeterli teorik ve uygulamali ders yer almamaktadir. Ozellikle lise
bazindaki okul tiirlerinde Ingilizce egitim verebilecek Ozel Amagh Ingilizce (ESP) ya da mesleki
Ingilizce (OE) gibi dersler dgretmen egitiminde zorunlu ders bazinda 6gretmen adaylarma
sunulmamaktadir (Karakas ve Yavuz, 2018; Yaman, 2018). Bu da bir¢ok ¢alismada ifade edildigi
gibi meslege yeni baslayan Ingilizce 6gretmenlerinin bu okul tiirlerinde &zellikle de mesleki
gelisim desteginden yoksun kalmalarindan dolayr dil 6gretimi ile ilgili ciddi problemler

yasamalarina neden olmaktadir (Kizildag, 2009; Sali ve Kegik, 2018).

Mevcut aragtirmalarda tartisilagelen (Kartal & Basol, 2019) ve katilimcilarin da dedigi gibi tek tip
ogretim programindan vazgecilmesi, okul tiiriine gore ders igeriklerinin yeniden diizenlenmesi ve
ders saatlerinin de bu degisikliklere paralel olarak degistirilmesi dil dgretimini daha etkin ve
ogrenci acisindan daha verimli hale doniistiirebilecektir. Ogretmenlerin Hedef 1 ve alt hedefleriyle
ilgili olumlu goriislerinin hedeflerin daha 6nce bahsedilen yabanci dil 6gretiminde karsilagilan

problemleri ¢c6zmeye yonelik olmasindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Hedef 1 ve alt hedefleri ile olumsuz goriis bildiren ii¢ 6gretmen; bu goriislerini kendilerinin de
calistigr okullar1 goz Onilinde bulundurarak, bolgesel ve bireysel farklar, hedeflerin MEB
okullariin gergekleriyle uyusmamasi, mali agidan getirecegi ylik ve yabanci dilin diger alanlara
entegresinde dgretmenlerin alan ve dil bilgilerinin sinirliligr gibi etkenlere dikkat cekmislerdir. Bu
kaygilar aslinda yersiz degildir. Ciinkii daha 6nceki DynEd, FATIH ve smiflarin akilli tahtalar ile
donatilmasi projeleri gibi MEB tarafindan baslatilan girisimler her ne kadar yerelde kismen basarili

olmus olsa da (bknz. Bas ve Kuzucu, 2009; Bas, 2010) 6gretmenlerin de bahsettigi okullardaki
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teknolojik alt yap1 yetersizligi ve 0gretmenlere bu araglarin kullanimi konusunda yeterli egitim
verilmemesi gibi nedenlerden dolayi iilke geneline yayginlastirilamamistir (Akinci, 2017; Erarslan,
2018; Giiven ve Akar Vural, 2017). Basal’in (2019) ifade ettigi gibi, teknoloji kullanim1 yabanci
dil egitiminde ders saatlerinin yetersizligi, dile maruz kalma oraninin diisiik olmas1 ve yabanci dil
derslerini daha verimli hale getirmede biiyiik bir rol iistlenebilir ancak “Burada unutulmamasi
gereken nokta teknolojinin derslerimize katkisinin kullanma seklimizle dogru orantili oldugu
gergegidir. Bu baglamda alan bilgisi, pedagojik ve teknolojik bilgisi yeterli, teknolojiyi derslere
dogru ve etkili sekilde nasil entegre edecegini bilen 6gretmenlere ihtiyacimiz vardir.” (s. 193). Bu
ifaden de anlasilacag tizere insan faktoriinii g6z 6niinde bulundurmayan girisimlerin ¢ok da etkili

olmasi beklenemez.

Ikinci ana hedef “Yeni kaynaklarla &grencilerin Ingilizce konusulan diinyayr deneyimlemesi
saglanmas1” ve bunu destekleyecek alt hedeflerle ilgili de birgok 6gretmen olumlu goriis
bildirmistir. Ogretmenler bilhassa bu hedefi 6grencilerin gercek Ingilizce kullanimimin
deneyimlenmesi, dil kullanim alanlarmnin smif i¢i ile sinirli kalmamasi, Ingilizce konusulan
diinyanin yakindan taninmasi, dilin ayrilmaz pargast olan kiiltiiriin yerinde Ogrenilmesi ve
Ingilizcenin Dilbilgisi-Ceviri ve Diizvarim/Dogrudan anlatim (Sarigoban ve Mirici, 2019) gibi
geleneksel dil 6gretim yontemlerinde oldugu gibi parca parga degil de iletisim odakli ve biitiinctil
olarak dgretilmesi agisindan ¢ok degerli bulmuslardir. Kademelere gore farklilasan igerik, yontem
ve teknikler tasarlanmasi da Ogrencilerin yas gruplarma gore smiflandirilmasindan dolay: dil
gereksinimlerinin  farkliligimi, ogretim yontemleri ¢esitliligini  dikkate alma agisindan
ogretmenlerin ilgisini ¢eken alt hedefler arasinda bulunmaktadir. Daha detayli olarak; ilkokula
yonelik planlanan video oyunlari, hikayeler, sarkilar ve interaktif etkinliklerin ¢ocuklarn dil
ogrenim siirecine daha Onceki ¢aligmalarda da vurgulandig iizere dil becerileri gelisimi, dil
ogrenimine karsi olumlu tutum gelistirme ve gilidiilenme gibi hem dilsel hem de duyussal pozitif
etkileri agisindan (Ak Sentiirk, 2019; Basal, 2019; Sevik, 2019; Tastekin, 2020) 6gretmenlerin bu
hedeflerle ilgili goriislerini olumlu etkilemis olabilir. Ayrica dgrencilerin ilkokuldan itibaren
gercek Ingilizce kullanimini tesvik eden aktivitelerin dgretmenlerce kullanimin da dgrencilerin bu
tiir aktivitelerden memnun olduklarmi gdstermesi (Sert ve Ozkan, 2018) bu hedefin yerinde bir

hedef oldugunun gostergesi olabilir.
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Hedef 2 ve alt hedefleri ile olumsuz goriis bildiren az sayida bir 6gretmenin kaygilarinin altinda
vizyonu hazirlayan politikacilarin uygulayicilar olarak o6gretmenlerin bu siirecte dikkate
almamasini, iddia edilen kaynaklarin hedefleri ger¢eklestirme anlaminda basarisiz olacaginin, okul
tirlerine baglh olarak 6grencilerin genelinin dil 6grenmeye karsi isteksiz ve ilgisiz olmasinin,
halihazirda benzeri uygulamalarin bireysel olarak bazi 6gretmenler tarafindan yapiliyor olmasinin,
ekonomik nedenlerin ve hedeflerin hayata gecirilmesinin belirtilen siireden daha fazla zaman
gerektireceginin ve dgretmenlerin geleneksel yontemleri tercih ederek Ingilizceyi iletisim kurma
amach dgretmediklerinin yattig1 goriilmiistiir. Bu tiir etkenlerin Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi
iizerine yapilmig genis kapsamli ¢calismalarda yabanci dil 6gretimini olumsuz etkileyen faktorler
arasinda olduklart goriilmiistiir (British Council ve Tepav Proje Ekibi, 2015). Buradan bu
ogretmenlerin iilke genelindeki Ingilizce dil 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olduklarindan, belirtilen
hedeflerin kisa vadede gerceklestiremeyecegi diisiincesini tasimalart anlasilabilir. Bu ilgi ve
istegini artirmanin en 6nemli yolu da yine vizyon belgesinde bir hedef olarak sunulan 6grenci
ithtiyaclarini okul tiirlerini ve hedef dilin kullanim alanlarini g6z 6niine alan egitim programlarinin

ve materyallerin gelistirilmesinden gegmektedir.

Hedef 1 ve 2’den farkli olarak, 6gretmenler Hedef 3’te “Yabanci dil egitiminde dgretmen nitelik
ve yeterlikleri yiikseltilmesi” ve alt hedefleri {izerine tam bir goriis birligi saglayamamis ve bu
nedenle altist bu hedefleri gerceklestirilebilir bulurken besi gergeklestirilemez hedefler olarak
goriis bildirmigtir. Bulgularda olumlu goriislerin arkasinda Ogretmenlerin mesleki gelisim
ithtiyaclarinin giderilmesi, dil kullanim becerilerinin dilin konusuldugu ortamlarda gelistirilmesi,
ozellikle konusma becerilerinin iyilestirilmesi ve bu deneyimlerin sinif i¢i 6gretim uygulamalarina
olumlu yansiyacagi diisiincesi yer almaktadir. Yabanci dil dgretmenlerinin mesleki gelisim
uygulamalar1 ve algilar lizerine yapilan ¢aligmalar; 6gretmenlerin bu konuda ekonomik, zamansal,
teknolojik altyapi yetersizliklerinin, ailesel konular ve okul idaresinden kaynaklanan sikintilardan
dolayr mesleki gelisimlerine yeterince vakit ayiramadiklarim1 gdstermektedir (Erarslan, 2019;
Yiicedag ve Karakas, 2019, 2020). Belirtilen hedeflerin bu tiir sorunlara alternatif ¢6ziim saglamis
olmasi Ogretmenlerin goriislerini olumlu anlamda etkilemis olabilir. Buradan bazi raporlar
ogretmen niteliklerinin yeterli oldugu sorunun 6gretim yontemlerinden ve sinav yontemlerinden
kaynaklandiklarin1 belirtmesine ragmen (British Council ve Tepav Proje Ekibi, 2015). Bu

ogretmenlerin 6gretmen yeterlikleri ve kalitesi ile ilgili sorunlarin oldugunu kabul ettikleri de
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anlasilabilir. Yabanci dil Ogretmenleri degil diger O6gretmenlerle de yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin biiylik bir cogunlugunun o6zellikle mesleki bilgisi alani1 i¢cinde mesleki gelisime
ihtiya¢ duyduklarin1 ortaya koymustur (Yal¢in incik ve Akbay, 2018). Ayrica dgretmenler bu
hedeflerle ilgili olarak; yapilmasi planlanan uygulamalara katilimin zorunluluk degil goniilliiliik
esasina bagli olmasini, amacinin digina ¢itkmamasini (zaman kaybi, gezme, para israfi gibi) ve
stirecte gereken destek ve olanaklarin kendilerine saglanmasi gerektigi goriisiinii vurgulamiglardir.
Bu diisiincenin sebebi de mevcut mesleki gelisim egitim ve seminerlerinin 6gretmen nitelik ve
yeterliklerini gelistirmekten uzak olmasi ve islevsellik kazanamamis olmasi olabilir (Kahyaoglu ve

Karatag, 2019).

Hedef 3 ve alt hedefleriyle ilgili olumsuz goriis bildiren 6gretmenler; genel olarak MEB’in
biit¢esinin hedeflerde yer alan uygulamalar1 gerceklestirmek icin yeterli olmayacagini, mevcut
uygulamalarin sorunlu ve verimsiz oldugunu, bir¢ok hedefin iceriginin belirsiz olmasini ve bu
hedeflerin asli paydasi olan 6gretmenlerin vizyondaki hedefleri belirleme siirecine dahil edilmemis
olmasini ciddi sekilde elestirmis ve bunlardan dolay1 Hedef 3’1 gerceklestirilmez gérmiislerdir. Bu
noktada MEB’in daha énceki DynEd, FATIH ve “Yabanci Dil Ogretiminin Gelistirilmesi Projesi”
gibi arzu edilen sonuca ulasamamis ve tam anlamda hayata gecirilememis olmalar1 6gretmen
goriislerini bu hedeflere yonelik olumsuz etkilemis olabilir. Ek olarak, MEB ve YOK ’iin mevcut
formasyon programlart gibi uygulamalar ile hem o6gretmen niteliklerinin distiriiliip hem de
ogretmenlik mesleginin toplumdaki imaj1 agisindan olumsuz tablo ¢izerken bir yandan da 6gretmen
niteligini arttirilacagini iddia edildigi hedeflerin konulmus olmas1 6gretmenlerce bir ¢eligki olarak
goriilmiis olabilir. Formasyon programlarinin uygulanmasi egitim fakiiltelerini yiiksek puanlarla
tercih eden O0gretmen adaylarina adaletsizlik noktasinda ve “6gretmenlik mesleginin ne tiir bir
egitim ve donanim gerektirdigine, 6gretmen yetistirme siirecinin siiresine ve igerigine dair kuskular
uyandirmaktadir” (Akdemir, 2013, s. 22). Birka¢ 6gretmen tarafindan da dile getirilen MEB’in bu
tiir uygulamalara izin vermesi belirtilen hedeflerin ger¢ceklesmesine yonelik adimlara karsi siiphe
uyandirmistir. Son olarak, 6gretmenlerin diger hedeflerde de ifade ettigi gibi bulgular tepeden inme
politikalarla degil 6gretmenlerin kendilerinin de goriislerine basvuruldugu diizenlemelerin daha

gergekei ve saglam hedefler ortaya koyma agisindan 6nemli olacagini 6nermistir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler sunulmustur:
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MEB bu tiir vizyon belgelerini hazirlarken bu hedeflerin biiyiik bir cogunlugunu sinif igi
uygulamalarla gerceklestirecek olan 0gretmenleri de karar verme mekanizmasina dahil

etmelidir.

Egitimsel politikalar belirlenirken alinan kararlardan ziyade bu kararlarin ne oranda ve nasil
hayata gecirilecegi de dikkate alinmalidir. Bu tiir belgeler ‘ne’ sorusunun 6tesinde olmali

ve “nasil”, “kim tarafindan” ve “ne zaman” gibi sorulara kesin cevaplar igermelidir.

2023 Egitim Vizyonu’nun tanitimi tizerinden yaklasik iki yillik bir siire¢ gegmesine ragmen
belirtilen hedeflerle ilgili heniiz somut bir adim atilmamistir. Bu nedenle bu tiir girigimler
ogretmenler bazinda hayata gecirirlik konusunda siipheli hale gelmistir. Her ne kadar
hedeflerin igerigi mevcut dil 6gretim sorunlarina ¢oziim odakli olsa da ve etkin dil
Ogretimini vadetse de daha Onceki iddiali ama basarisiz MEB girisimlerinden dolayi
MEB’in sayica ¢ok ve iddiali hedeflerden ziyade gergeklestirelebilir ve makul hedefler
belirlemesi gerekmektedir.

MEB’in politika ve reform belirleme siireclerinde ilgili biit¢gesini de géz 6niinde bulundurup

ona gore kisa vadeli, orta vadeli ve uzun vadeli hedefler belirlemesi gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme siirecinin temsilcisi YOK ile MEB’in daha sik ve koordineli calismasi
ozellikle 6gretmen kalitesi ve niteliklerini artirmasi agisindan ciddi 6nem teskil etmektedir.
Bu nedenle 6gretmenlik mesleginin toplumda imajini sarsan ve Ogretmen niteliklerini

gelistirme hedefi ile ¢elisen mevcut uygulamalardan vazgecilmelidir.

Yabanc dil gelisim ve kaliteli gretimi igin ana dili Ingilizce olanlar1 hedef alip onlar1 tek
care gormekten vazgegip, egitim fakiiltelerinde gorevli yabanci dil egitimi egitmenlerinden
destek alinmalidir. Bu destek seminerler, paneller, atdlye ¢alismalar1 gibi hem kuramsal

alanlara hem de uygulamaya doniik olmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose

The widespread use of English as an international language in various fields and the fact that it is
sometimes presented as the only compulsory foreign language, especially in educational
environments, increase the efforts for English language teaching in our country with innovative
reforms and new policy implementations (see Arikan, 2017; Biiylikantarcioglu, 2004; Dogancay-
Aktuna, 1998; Kirkgdz, 2007). In this regard, radical decisions have been taken regarding the
teaching of English in each education reform carried out by the Ministry of National Education
(MoNE). Finally, with the education reform in 2012, compulsory education was increased to 12
years with the 4 + 4 + 4 (primary school + secondary school + high school) education model, and
English education started from the second grade of primary school by taking it to an earlier age
(Giirsoy et al., 2013).

As a new reform in 2018, the minister, i.e. Ziya Selguk, responsible for the MoNE, shared the 2023
Education Vision Document with the public with a press release (MEB, 2018). This vision
document was designed as a kind of road map and presented as a step towards bringing long-term
solutions to the problems in the field of education and increasing the quality of education. So far,
there is no study in the literature on the goals of foreign language education in the vision document.
When the foreign language education goals and sub-goals included in the 2023 Education Vision
are examined, the likely and workable solutions for almost all the problems encountered in foreign
language education in Turkey are addressed in the goals. Considering both the research gap in the
literature and the innovative approaches of the envisaged goals to the current problems, this study
aims to examine the views of English teachers working in a small Anatolian province about the

goals set for foreign language education in the 2023 Education Vision.
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Method

This research was designed with a qualitative research method and conducted using the interview
technique. Since the vision document is a current phenomenon published by a group of English
teachers in a particular city, this study adopted the case study pattern in the present study (Yildirim
& Simsek, 2005). A total of 11 English teachers participated in the study. Five of them are male
and six of them are female. Their professional experience varies between 9-18 years. During the
data collection, four of the teachers were working at the secondary school, one at the primary school

and the other six at the high school level.

A semi-structured interview technique was used to collect data. The semi-structured interview
technique was preferred because it provides the researcher with various opportunities, such as
obtaining different answers on an individual basis, asking questions that are not fully answered and
not understood, and explaining the answers given and providing further examples (Cepni, 2009).
Before the interviews, foreign language education goals in the 2023 Education Vision were sent to
each teacher, thus ensuring that each teacher had information about the goals. The data obtained
from the interviews were analyzed with content analysis and descriptive analysis. The basic process
in the content analysis involves classifying and interpreting rich textual data with themes and sub-
themes in order to find the content similarities and common points in the texts and make the data
fairly understandable (Gokge, 2006; Schreier, 2012; Yildirm & Simsek, 2005). Descriptive
analysis, on the other hand, presents the interpreted data to the reader. In this study, the content

analysis steps suggested by Dornyei (2007) were followed while analyzing the content.

Results, Discussion and Conclusion

Most of the English teachers reported positive opinions about all three goals and sub-goals.
Particularly, the first main goals, “Foreign language education throughout the country should be
adapted according to the level and type of school” was received very positively by the teachers. It
has been frequently stated in existing studies that a foreign language education that is not adjusted
to the school type is insufficient to meet the needs of the students and therefore the foreign language
cannot be used effectively in the target areas of use (Sert, 1997; Yaman, 2018). As discussed in
some studies (e.g. Kartal & Basol, 2019) and as the participants said, abandoning the uniform
curriculum, rearranging the course contents according to the school type and changing the course
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hours in parallel with these changes will make English language teaching more effective and more
productive for students. The second main goal is “Enabling students to experience the English-
speaking world with new resources” and many teachers expressed positive opinions about the sub-
goals that will support this. Teachers, in particular, aim to experience the use of real-world English
by students, not being limited to the use of language in the classroom, getting to know the English-
speaking world closely, learning the culture that is an integral part of the language. They found it
very valuable in terms of teaching in a communication-oriented and holistic way rather than
piecemeal. According to the concerns of a small number of teachers who expressed a negative
opinion with Goal 2 and its sub-goals, policy-makers who prepared the vision did not consider
teachers’ views as practitioners in this process. Thus, they perceived that the alleged resources
would fail in achieving the goals, and depending on the school types, the students were generally
unwilling and indifferent to learning the language. It was observed that the fact that similar
practices were carried out by some teachers individually, that the realization of economic reasons
and goals would require more time than the specified time, and that teachers did not teach English
for the purpose of communicating as they heavily rely on traditional methods. Unlike Goals 1 and
2, teachers could not reach a complete consensus on "Raising teacher qualifications and
competencies in foreign language education™ and its sub-goals in Goal 3, and therefore, six of them
found these goals achievable, while five found them as unattainable goals. Behind the positive
opinions in the findings, there lie certain assumptions: It might satisfy the professional
development needs of teachers, develop their communicative skills in environments where the
language is spoken, especially improve their speaking skills and above all, these experiences will
reflect positively on their classroom teaching practices. Teachers who report negative opinions
about Goal 3 and sub-goals, in general, criticized that the budget of the MoNE is not sufficient to
realize the applications included in the goals, that the existing implementations are problematic and
inefficient, the content of many goals are uncertain and the teachers, who are the main stakeholders
of these targets, are not included in the process of determining the goals in the vision. Based on the

research results, the following suggestions are made:

* While preparing such vision documents, the MoNE should consult teachers in the
decision-making mechanism, as they will realize most of these goals through classroom

practices.
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* When determining educational policies, rather than the decisions taken, the extent and
how these decisions will be implemented should also be taken into account. Such

documents should go beyond the 'what' question and contain precise answers to questions
such as "how", "by whom™ and "when".

» The MoNE should take into account its budget in policy and reform determination

processes and determine short-term, medium-term and long-term goals accordingly.

* More frequent and coordinated work between the Council of Higher Education and MoNE,
the stakeholders of the teacher training programs, is of great importance, especially in terms
of increasing the quality and qualifications of teachers.
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