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Metaforlar, matematiksel olmayan fikirleri kullanarak matematiksel kavramlara iliskin yeni anlamlar
gelistirmesine yardimci olmakla birlikte gegmise ait yasantilari, bugiinkii fikirleri ve gelecege iliskin umutlari
yansitmaktadir. Ogrencilerin geometrik sekillerden olan iicgen, kare ve dikdértgene iliskin bakis acis1 bu
kavramlara iligkin bakis a¢isini yansitmasi bakimindan 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin “liggen, kare ve dikdortgen” kavramlarina iliskin algilarini metaforlar araciligi ile
belirlemektir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Mugla’da bulunan iki farkli devlet ilkokulunda
Ogrenim goren 146 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu
sorularim yer aldig1 form ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Tlkokul dérdiincii
smif dgrencilerinin tiggene iligkin 34, kareye iliskin 47 ve dikdortgene iliskin 51 gecerli metafor iirettikleri
belirlenmistir. Her geometrik sekilde, “nesne, okul arag-geregleri, yapay yapi, yapt malzemesi, kural, sembol”
kategorileri ortaya ¢ikmistir. Bunlara ek olarak kare ve liggende, “ders, yiyecek, soyut”; kare ve dikdortgende
“teknoloji, sekil, saghk”; sadece ii¢gende “karakter, sayi, dogal yapi, harf”; sadece karede “oyun”; sadece
dikdortgende “uzuv, maden” kategorileri bulunmustur. Ayrica sadece tiggen ve dikdortgende bulunan herhangi bir
kategorinin ortaya ¢ikmadigi sonucuna ulagilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul matematik dersinde geometrik
sekiller konusunu 6grencilere dgretirken ¢evrelerinden ve yasantilarindan 6rnekler kullanmalari Kavramlara iliskin
anlamsal 6grenmeyi arttiracagi sdylenebilir.
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Abstract

Metaphors help develop new meanings of mathematical concepts using non mathematical ideas. In
addition to that they reflect past lives, present ideas and hopes for the future. It can be said that the students' point
of view regarding triangle, square and rectangle, which are among the geometric shapes, is important in terms of
reflecting their perspective on these concepts. The aim of this study is to determine the perceptions of fourth grade
primary school students about the concepts of "triangle", "square” and "rectangle" through metaphors. The
phenomenological approach, one of the qualitative research models, was used in this study. The study group of
the research consists of 146 fourth grade students attending two different public primary schools in province in the
spring semester of the 2018-2019 academic year. The data were collected using a form with open-ended questions
prepared by the researchers. Content analysis technique was used in the analysis of the data. It was determined
that the fourth-grade primary school students produced 34 valid metaphors the triangle, 47 for square and 51 for
rectangle. In every geometric form, categories of “object, school equipment, artificial structure, building material,
rule, symbol" have emerged. In addition, the categories of "lesson, food, abstract" in square and triangle,
"technology, shape, health" in square and rectangle; "character, number, natural structure, letter" in triangle;
“game” in square; “limb, mine” in rectangle were found. Consequently, it was founded that there were no
categories which is only in triangle and rectangle. It can be said that primary school teachers' use of examples from
their environment and life while teaching the subject of geometric shapes to students in primary school math lesson
can increase the semantic learning of concepts.
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Giris

Geometri, dogrulugu acik¢a goriilen ve akil yiiriitmede kullanilan birtakim ilkelerin iizerine
kurulu bir 6grenme alanidir. Geometri ayrica Fransizca kokenli bir kavram olup Tiirk¢ede “nokta, ¢izgi,
ac1, yiizey ve cisimlerin birbirleriyle iliskilerini, 6lgiimlerini, 6zelliklerini inceleyen matematik dali”
(TDK, 2019) olarak tanimlanmaktadir. Matematik 6gretim programinda (Milli Egitim Bakanlig1, 2018)
da alt 6grenme alan1 olarak yer alan ve matematigin 6nemli bir dali olan geometri; matematigin diger
Ogrenme alanlarindaki problemleri ¢6zme siirecinde ve giinliik yasamla ilgili problemlerin ¢dztiimiinde
kullanilirken sanat, bilim gibi farkli disiplinlerde de kullanilmaktadir (Gokbulut, Sidekli ve Yangin,
2010). Bu cergevede geometri 6grenme alant hem problem c¢ozme hem de elestirel diisiinme
becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol oynar (Pesen, 2006). Bununla birlikte 6grencilerin mantikli
diisiinme becerisini ve gorsel algilarini gelistirmenin geometrinin 6nemli hedeflerinden biri oldugu da
ifade edilmektedir (Tapan ve Arslan, 2009). Geometri sayesinde 6grenciler ¢evrelerindeki sekilleri
anlamlandirabilir, gilinlik yasamin igerisinde matematigi kullanabilirler. Yasanilan ¢evreyi tanima
isteginden hareketle, yasanilan ortamin diizgiin bir sekilde resmedilmesi ve tanimlanmasi geometriden
geemektedir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Geometri, cisim ve sekli konu alan (Altun, 2014) ayrica bunlarin 6zelliklerini, birbirleriyle olan
iligkilerini de inceleyen bir disiplindir. Bu anlamda iilkemizde okul 6ncesi donemde baslayan ve
ortaggretimin doneminin sonuna kadar hatta bazi yiiksekdgretim programlarinda da devam eden
geometrinin (Gokbulut, Sidekli ve Yangin, 2010) temel konularinin siiphesiz ilkokul déneminde de iyi
bir sekilde verilmesi; Ogrencinin Ogrenme siirecinde geometriye iligkin kavram ve iligkileri
somutlastirarak (Toptas, 2008a) igsellestirmesi, 6grencinin bu iligkileri kurarken akil giiciiniin ve
zihinsel ozgiirliigiiniin farkinda olmasina yardimei olma (Toptas, 2008b) ve ileriye doniik bir dizi
matematiksel becerileri edindirme gibi agilardan énemli olmaktadir. Geometrinin temel konularindan
biri olan geometrik sekillerle 6grenciler farkli cevrelerde erken yaslardan itibaren karsilagsmaktadir
(Hallowell, Okamoto, Romo ve La Joy, 2015). Bundan dolay1 6grenciler tarafindan geometrik sekillerin
ne anlam ifade ettigini bilmesi, bu becerilerin gelistirilmesi ve kazandirilmasinda Snemli bir yere
sahiptir. Geometrik sekillere iligkin zihinsel anlamlandirmay1 belirlemek amaciyla metaforlar
kullanilmaktadir.

Metafor, Tiirkgede “mecaz” olarak yani; bir kavrami, kabul edilmis anlaminin disinda ayri
anlamlara gelecek sekilde kullanma olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Diisiinsel ve dilsel bir olgu
olan metaforlar, insanlarin bir fenomene baska bir fenomen ile bakmasini saglayan zihinsel modellerdir
(Alpaslan ve Ozen Kutanis, 2007; Tortop, 2013). Diger bir ifadeyle metaforlar, bireylerin gevreyi,
olaylar1, nesneleri ve hayati algilama bigimlerine agiklik getirmede kullandiklar bir aragtir (Cerit, 2008).
Bir alg1 araci olarak ise metaforlarin, asina olunan bir alandan yeni bir alana bilgi aktarimim
sagladigindan dolay1 o6zellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve anlasilmasi zor terimlerin
ogrenilmesi siirecinde de 6nemi biiyiiktiir (Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011). Bu yoniiyle dikkate
alindiginda metaforlar egitim alaninda da kullanilmaktadir. Ayrica metaforlar ‘anlamak’ islevinden
dolay, gesitli egitim ve 6gretim uygulamalari ile ilgili fikirlerin yansitilmasinda, tecriibe ve anlamanin
bir yontemi olarak kullanilmaktadir (Ho, 2005). Botha (2009) egitim alaninda metaforu, tanidik olmayan
bir egitim olgusunu ya da eylemini tanidik bir olgu ya da eylem agisindan gérmek, tanimlamak ya da
yorumlamak oldugunu ve egitim alanindaki gesitli kuramlarin temelini olusturdugunu ifade etmistir. Bu
nedenlerle metaforlarin hem 6gretme- 6grenme siirecinde hem de egitim arastirmalari siirecinde zihinsel
algilar1 anlamada 6nemli bir rol oynadigi ifade edilebilir.

Giinliik yasamlarinda bireylerin matematiksel fikirlerine iligkin anlayislarini belirlemek igin
metaforlar kullanilmistir (Presmeg, 1998). Metaforlar 6grencilere matematiksel fikirlerin nasil iletilmesi
gerektigi konusunda yol gosterici olurlar (Lakoff ve Nunez, 2000; Pimm, 1981). Ayrica metaforlar
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Ogrencilerin matematiksel olmayan fikirler ile iliski kurmasini saglayarak yeni matematiksel anlamlar
gelistirmelerine yardimci olur (Lakoff ve Nunez, 2000). Bunun yaninda metaforlarin bireylerin ge¢cmis
yasantilarini, bugiinkii fikirlerini, gelecege ait umutlarin1 yansitmasi (Levine, 2005), dgrencilerin
geometrik sekillerden kare, dikdortgen ve iiggene iliskin gelecekteki bakis acisini ortaya koymak icin
onemlidir. Literatiir incelendiginde matematik alaninda metaforla ilgili yapilan ¢ok sayida calisma
(Dogan ve Sonmez, 2019; Yetim Karaca ve Ada, 2018; Ersoy ve Aydin, 2017) olmasina karsin geometri
O0grenme alaniyla ilgili yapilan calismalarin ¢ok fazla olmadigi goézlemlenmistir. Bunun yaninda
geometrik sekillere iliskin ilkokul Ogrencilerinin algilarini belirlemeye yonelik yapilan c¢alismalar
(Batdal Karaduman ve Cihan, 2018; Elia ve Gagatsis, 2003; Hahn, 2012; Zaranis, 2018) olmasina karsin
bu calismalarin sayica az oldugu goriilmiistiir. Ilkokul 6grencileri ile yapilan bazi metafor ¢alismalart
(Yi1lmaz ve Altintas, 2018; Ertiirk, 2017; Cetinkaya ve Uzunkol, 2019) oldugu goriilse de geometrik
sekiller konusuyla ilgili bir metafor calismasina rastlanmamistir. Buradan hareketle arastirmada ilkokul
dordiincti simif 6grencilerinin geometrik sekiller konusuna iliskin metaforik algilarin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkokul matematik programinda en fazla yer alan geometrik
sekillerden {iggen, kare ve dikdortgen arastirmaya dahil edilmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda su
sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin iiggen kavramina iliskin metaforlari ortak dzellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

2. Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin kare kavramia iliskin metaforlar1 ortak ozellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

3. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dikdortgen kavramina iliskin metaforlar1 ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin geometrik sekillerden olan iiggen, kare ve dikddrtgene
yonelik algilarinin olusturduklari metaforlar yoluyla belirlenmesi amacglandigindan calismada nitel
arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Farkinda oldugumuz ama derinlemesine bilgi
sahibi olmadigimiz olgulara odaklanan ve bu olgulari arastirmay1 amaglamayan ¢aligmalarda olgubilim
deseni kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bir durum, olay ya da olgunun var olan sekliyle
ortaya konulmasi metaforlar ile gergeklestirilir. Nitel bir ¢alismada veri toplamak i¢in metaforlarin
kullanilmas1 bilinmeyenin agiklanabilmesini, karmagik diisiincelerin yansitilmasini sagladigindan
dolay1 metaforlar betimleyici bir 6zellik tasimaktadir.

Arastirmanin Katilimcilar:

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde Mugla ilindeki iki devlet okuluna
devam eden 82’si kiz, 64’ii erkek toplam 146 ilkokul dordiincii simif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin  katilimcilart  kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Aragtirmanin katilimeilari, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersinde geometrik sekiller
konusunu ilkokul egitim siirecinde almalarindan dolay:1 bu grupta yer alan kolay ulasilabilir 6grenciler
ile belirlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis {i¢ sorudan olusan

metafor formu yoluyla elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis formda, “Ucgen ...... gibidir/benzer,
¢linkdi........ 7, “Kare ...... gibidir/benzer, ¢linkii........ ” ve “Dikdortgen ...... gibidir/benzer,
¢iinkd........ ” biciminde metafor ciimle kaliplar1 olusturulmus ve ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin

climleleri tamamlamalar1 istenmistir. Metafor calismalarinda “gibi/benzer” kavramlari ile metaforun
konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi ortaya koymak, “¢iinkii” kavrami ile de olusturulan
metaforu gerekcelendirmenin yapilmasi beklenmektedir (Saban, 2009). Veri toplama aracinda
ogrencilerin cinsiyetlerini belitlemeye yénelik soru da yer almaktadir. Ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerine veri toplama araci egitim gordiikleri siniflarda uygulanmis, 6grencilere metafora iliskin
nasil olusturulacag: ve nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
formda yer alan sorular1 6grencilerin cevaplandirilmasi igin ortalama on dakika siire taninmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik analizinin
temel amaci elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasabilmektir. ierik analizinde,
ham verilerden belirli bir cergeve olusturulmasi, belirlenen duruma iliskin kod ve kategoriler
olusturularak somutlagtirilmanin yapilmasi amaglanmaktadir (Patton, 2002). Metaforlara iliskin elde
edilen verilerin analizinde Saban (2009) tarafindan belirtilen adlandirma, eleme ve aritma, kategori
gelistirme, gecerligi saglama ve gilivenirligi saglama olmak {izere bes asama takip edilmistir. Belirtilen

bu asamalar “ilicgen”, “kare” ve “dikdortgen” kavramlari i¢in gelistirilen metaforlarda ayri ayri
uygulanmistir.

Adlandirma agamasinda, metafor formlariyla toplanan veriler dijital ortama tablo seklinde
aktarilmig ve boylece Ogrencilerin irettikleri metaforlar tabloda listelenmis, metafor konusu iceren,
icermeyen ve bos birakilan kagitlar isaretlenmistir. Eleme ve aritma agamasinda, tabloda listelenmis
olan metaforlar, metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliski
bakimindan gézden geg¢irilmistir. Bu asamada metaforun kaynagini belirtmeyen yanitlar, anlagilamayan
yanitlar ve birden ¢ok kategoride yer alan 24 metafor aritma islemine tabi tutularak analiz siirecinden
cikarilmigtir. Kategori gelistirme asamasinda, 0grencilerin olusturduklari metaforlar sahip olduklar
ortak &zelliklere gore kategoriler altinda toplanmistir. Ornegin, iiggen kavramina iliskin olusturulan
“catal, yelkovan, ¢adir, sapka, ugurtma, kum saati, masa, saat” metaforlar1 “nesne” kategorisi altinda yer
almaktadir. Gegerliligi saglama asamasinda, incelenen kavramlar ile ilgili her seyin elektronik ortama
eksiksiz aktarilmasi, kuramsal dayanaginin olmasi, olusturulan metaforlara iliskin dogrudan alintilarin
verilmesi, veri analiz siirecinin diger metafor arastirmalarinda da kullanilabilecek olmasi ve veri analiz
stirecinin ayrintili olarak yansitilmasi bulunmaktadir. Glivenirligi saglama asamasinda olusturulan
kategoriler baglaminda uzman goriisiine basvurulmus ve arastirmaci ile uzman goriis ayriliklari
belirlenmistir. Aragtirmacinin olusturdugu kategori ile uzmanin olusturdugu kategori arasinda fark var
ise bu goriis ayriligi; aragtirmacinin olusturdugu kategori ile uzmanin olusturdugu kategori ayni veya
higbir kategori belirtilmemis ise bu goriis birligi olarak kabul edilmistir. Arastirmaci uzman goriisii
aldig1 kategorilere iligkin Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu formiil (Goris birligi= Gorlis
birligi/ (goris birligi + goris ariligl) x 100) kullanilmigtir. Arastirmacilar disinda iki arastirmaci
tarafindan olusturulan kategori ve temalar incelenmis, uzman goriisleri arasinda .83 ve {izeri uyum
belirlenmistir. Uyum saglanamayan metaforlar tekrar incelenmis ve ortak bir karar verilmis olup
tizerinde uzlagilamayan metaforlar ise ¢alismaya dahil edilmemistir.
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Etik Konular

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiinci smif Ogrencilerine, ogrencilerin velilerine, okul
yoneticilerine ve smif 6gretmenlerine uygulama hakkinda bilgi verilmis ve gerekli izinler alinarak
goniillic 6grenciler ile ¢aligma yiiriitilmistiir. Katilimcilara bilgilendirilmis goniilli onam formun
imzalatilmis ve calismaya baslanmustir. Ayrica c¢alismaya katilan ogrencilerin Kimliklerinin gizli
kalmasina dikkat edilmis, ilkokul &grencileri O1, 02, 03, ...... 0146 seklinde kodlanmis ve
Ogrencilerden alinan alintilar bu kodlar ile belirtilmistir. Yapilan ¢aligmanin aragtirma ve yazim
stirecinde arastirmacilar tarafindan bilimsel ve etik konular dikkate alinmis, yararlanilan kaynaklarin
atiflar1 yapilmis, verilerde herhangi bir tahrifat yapilmamis, arastirmanin bir kismi veya tamamu farkl
yayin platformlarinda yayinlanmamis veya gonderilmemistir.

Bulgular
Ogrencilerin “Ucgen” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar1 Aciklayan Metaforlar

“Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin iiggen {iggen kavramina iliskin metaforlar1 ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?” alt problemine iliskin elde edilen
bulgular Sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil 1. [lkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ti¢gene iliskin metaforlar
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Sekil 1 incelendiginde &grencilerin iiggen geometrik sekline iliskin metaforlarin ve bu
metaforlarm ait oldugu kategorilerin frekanslariyla birlikte yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, iicgene
iliskin 34 gegerli metafor iiretmiglerdir. Katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan metaforlar; ev ¢atisi
(f=26), piramit (f=25), trafik levhalar1 (f=12), ¢adir (f=12) bigimindedir. Bunun yaninda katilimcilarin
iirettikleri metaforlarin en ¢ok “nesne” ve “yiyecek” kategorileriyle iliskili oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar 12 kategoriye ayrilmistir. Bunlardan sadece “Yap:1”
kategorisi “Dogal Yap1” ve “Yapay Yap1” olmak iizere iki alt kategoriye sahiptir. Bu dogrultuda
kategoriler; “1) Karakter olarak liggen, 2) Kural olarak {iggen, 3) Yap1 malzemesi olarak {iggen, 4) Nesne
olarak tiggen, 5) Sembol olarak iicgen, 6) Okul arag-gereci olarak iicgen, 7) Ders olarak {iggen, 8) Soyut
olarak iicgen, 9) Say1 olarak ticgen, 10) Yap1 olarak iiggen, 10.a) Yapay yapi olarak iicgen, 10.b) Dogal
yapi olarak iicgen, 11) Harf olarak iicgen, 12) Yiyecek olarak {iggen” seklindedir.

Karakter kategorisinde iki metafor bulunmaktadir. Bunlardan biri matematik 6gretmeni (f=1)
iken bir digeri ¢izgi film karakteri olan Bill Cipher (f=2)’dir. Ogrencinin bu metafora iliskin gerekgesi
“Ucgen matematikte birgok yerde bulundugu i¢in aklima matematik dgretmeni gelir. (O1)” seklindedir.
Bir diger metafor olan Bill Cipher’in bir ¢izgi film karakteri olarak insan bedenine girme 6zelliginin
olmasi (0129) ve iicgen seklinde olmasi (O22) nedeniyle iicgene benzettiklerini ifade etmislerdir.

Kural kategorisine ait tek metafor olan trafik levhalari (f=12) en ¢ok iiretilen metaforlar
arasindadir. Trafik levhalari, trafik kuralarini ve isaretlerini belirtmek icin kullanilan levhalarr ifade
etmektedir. Ogrenciler genel anlamda bu metafora iliskin gerekcelerinde, trafik isaret levhalarindan
bazilarinin {iggen seklinde oldugunu ve bu tabelalarin ii¢ kenarinin ve ii¢ kosesinin oldugunu
belirtmisglerdir. Bir 6grenci bu metafora iliskin gerekg¢esini “Ciinkii trafik isaret levhalarinda bazen iiggen
sekli kullaniliyor. Mesela yaya gecidi levhasinda kullaniliyor. (031)” seklinde ifade etmistir.

Nesne kategorisinde 10 metafor bulunmaktadir. Bunlardan cadir (f=12) metaforu, kategori
icerisinde siklig1 en fazla olan metafordur. Bu metafora iliskin 6grenci “Ciinkii tiggen {i¢ boyutlu olsaydi
{icgen prizma haline gelirdi ve ¢adira benzerdi. (024)” seklindeki gerekgesini belirterek cadirin {icgenin
i¢ boyutlu hali oldugunu vurgulamistir. Masa (f=3) metaforunu iireten bir 6grenci, “Evimde liggen masa
oldugu (05)” seklinde metaforu iiretme sebebiyetini ortaya koymuslardir. Nesne kategorisine ait bir
diger metafor olan sapka (f=3) ile ilgili olarak bir 6grenci “Ctinkii y1lbasinda taktiklart zaman ¢ok ilgimi
cekiyor. (03)” seklindeki goriisiinii belirtmistir. Catal (f=1) metaforunu iireten 6grenci ise “Ciinkii
catalin ucu sivri, iggenin de ucu sivri oldugu icin. (02)” seklinde gerekgesini belirtmistir. Ugurtma (f=1)
metaforuyla ilgili olarak ise 6grenci “Ciinkii eskenar bigimindeki bir ugurtmay ortadan ikiye bélersek
ticgen olur. (0102)” bigimindeki goriisiinii ifade etmistir. Yelkovan (f=1) metaforunu iireten dgrenci ise
gerekgesini “Ciinkii yelkovanim ucu ok isareti. O oku dik tuttugumuzda iicgen oluyor. (O19)” Bunlarin
yaninda kum saati (f=1), sivri koseler (f=1) ve saat (f=1) metaforlar1 bu kategoride yer alan ve sekil
itibari ile liggene benzetildigi i¢in iiretilen metaforlardir.

Sembol kategorisinde iiggene iliskin tek metafor olan Illuminati (f=6), literatiirde belli amaglar
dogrultusunda Aydinlanma Cagi doneminde kurulmus olan bir toplulugun ismine karsilik gelmektedir.
[lkokul dgrencileri bu kavramim anlamini ya da karsiigini ayrintili olarak bilmeseler de, literatiirde
topluluk ismi olarak belirtilen bu kavramm bir sembolii vardir. Ogrencilerin, {lluminati semboliinii
iicgen sekline benzettikleri icin bu metaforu iirettikleri goriilmiistiir.

Okul arag-geregleri kategorisine iliskin iki metafor bulunmaktadir. Defter (f=1) metaforunu
iireten dgrenci (O134) iicgen seklinde bir defteri oldugu icin; cetvel (f=1) metaforunu iireten 6grencinin
(O44) de iiggen bir cetvele sahip oldugu i¢in bu metaforu iirettikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler iiggeni ders olarak matematik ve resim derslerine benzetmislerdir. Matematik (f=4)
metaforunu iireten dgrencilerden birisi “Ciinkii iiggen matematigin bir parcasidir. (O12)” biciminde
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goriis belirtmistir. Resim (f=1) metaforunu iireten dgrenci (O8) ise resim dersini sevmesini ve dersteki
cizimlerinde liggen seklini kullanmasini gerekce olarak ifade etmistir.

Soyut kategorisinde yer alan gii¢li bir geometrik sekil (f=1) metaforunu ireten 6grenci
gerekeesini “Ciinkii bir filmde bir aile vardi ve onlar iicgenin i¢indeydi. Baglarina kotii seyler gelse de
bu aile hi¢ ayrilmadi. (033)” biciminde ifade ederek zihninde, izledigi film ile iicgen sekli arasinda
kurulan bag1 agiklamistir. Bunun yaninda tiggeni bir say1 olarak 4 sayisi (f=1) metaforunu iireten 6grenci
(045), dort rakaminin sekil olarak iicgene benzedigini ifade etmistir.

Yap1 kategorisi dogal yap1 ve yapay yap1 olmak iizere iki alt kategoriden olugmaktadir. Yap1
kategorisinde toplamda 4 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlardan ikisi dogal yap: alt kategorisine
aitken diger ikisi yapay yap1 alt kategorisine aittir. Ogrenciler dogal bir yapi olarak iicgeni dag (f=3) ve
yildiza (f=1) benzetmektedirler. Dag metaforunu tireten bir 6grenci gerekgesini “Ciinkii Uludag’daki
daglara disaridan bakinca goriiniisii {icgene benziyor. (046)” bigiminde ifade etmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin {icgeni yapay bir yap1 olarak ev ¢atis1 ve piramide benzetmektedirler. Uretilen ev catis1 ve
piramit metaforlar1 tiim metaforlar arasinda frekanslari en yiiksek metaforlardir. Ev catis1 (f=26)
metaforunu {ireten Ogrenciler genel olarak sekli liggene benzedigi igin ‘ev ¢atisi” yazdiklari
belirtirlerken iglerinden bir 6grencinin “Uggen ¢izgi filmlerdeki evlerin gatis1 gibidir. Ciinkii ¢izgi film
yapimcilart hi¢ gercekci degildir. (O47)” seklindeki ifadesi belirtilen gerekceler arasinda dikkat
¢ekicidir. Piramit (f=25) metaforunu iireten 6grenci ise metafora iligskin gerekgesini “Ciinkii piramitler
aymi1 {iggene benziyor eglenceli goziikiiyor ve goze hos geliyor. (062)” biciminde ifade etmistir.

Harf kategorisinde ogrencilerin toplamda iki metafor iirettikleri goriilmektedir. Ogrenciler
ticgeni A harfine (f=1) ve ters V harfine (f=2) benzetmektedirler. Bunun yaninda yiyecek kategorisinde
iicgeni; peynir, dondurma kiilahi, pizza dilimi, doritos, pasta dilimi, Toblerone ¢ikolata, renkli sekerler
ve liggen krakerlere benzetmektedirler. Peynir (f=10) metaforunu {ireten 6grencilerden birinin metafora
iliskin aciklamas1 “Ciinkii peynirlerin bazilari iicgen seklindedir. (O35)” bigimindedir. Renkli sekerler
(f=1) metaforunu tireten 6grenci ise gerekgesini “Ciinkii ben tiggeni gordiigiim zaman hep sekerler
aklima gelir. (048)” biciminde ifade etmistir. Dondurma (f=9) metaforunu; égrencilerden iigiiniin (015,
021, 0122) ticgen seklinde dondurma yedikleri i¢in, diger altisinin (018, 046, 070, 0127, 0132,
0133) ise kiilahta dondurmanin kiilah kismim iicgene benzettikleri icin iirettikleri goriilmiistiir. Ayrica
yiyecek kategorisindeki diger metaforlarin da 6grenciler genellikle sekil olarak iiggene benzedigi igin
irettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin “Kare” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar1 Agiklayan Metaforlar

“IIkokul dérdiincii simf dgrencilerinin kare kavramma iliskin metaforlar1 ortak ozellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?” alt problemine iligkin elde edilen bulgular Sekil
2’de yer almaktadir.
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Sekil 2. [lkokul dérdiincii simif 6grencilerinin kareye iliskin metaforlar:

Sekil 2 incelendiginde dgrencilerin kare geometrik sekline iliskin metaforlart ve bu metaforlarin
ait oldugu kategoriler frekanslartyla birlikte yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, kareye iliskin 47
gecerli metafor tiretmislerdir. Katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan metaforlar; kutu (f=17), pencere
(f=13), zeka kiipti (f=11), kiip (f=11) bigimindedir. Bunun yaninda katilimcilarin iirettikleri metaforlarin
en ¢ok “okul arag-gerecleri” kategorisiyle iliskili oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar 14 kategoriye ayrilmistir. Kategoriler; “1) Nesne olarak kare,
2) Okul arag-gereci olarak kare, 3) Yap1 malzemesi olarak kare, 4) Saglik malzemesi olarak kare, 5)
Kural olarak kare, 6) Ev arac-gereci olarak kare, 7) Oyun olarak kare, 8) Yiyecek olarak kare, 9)
Teknoloji olarak kare, 10) Ders olarak kare, 11) Sembol olarak kare, 12) Yapay yapi olarak kare, 13)
Soyut olarak kare 14) Sekil olarak kare” seklindedir.

Nesne kategorisinde 10 metafor bulunmaktadir. Bunlardan biri olan kutu (f=17) metaforu tiim
kategoriler iginde frekansi en yiiksek olan metafordur. Ogrenciler nesne olarak kareyi, pencere (f=13)
metaforuna benzetmis olup Ogrenci agiklamasini, “Ciinkii, kare sekli gibi goriinebiliyorlar. Zaten
bazilarmin seklini vererek kare yapabiliyorlar. (069)” biciminde ifade etmistir. Ayrica bu kategoride
kareyi, cerceve (f=3), kumbara (f=2), priz (f=2), dolap (f=2), masa (f=2), pegete (f=2), ayna (f=1)
metaforuna benzetmektedirler. Bu kategoriye ait metaforlar iiretilme gerekcesi genel anlamda “sekil
olarak kareye benzetilmesi” seklindedir. Bunun yaninda pegete metaforuna iliskin 6grenci agiklamasini
“Ciinkii hem karenin hem pegetenin dort kenar1 vardir. (064)” bigiminde yapmistir. Masa metaforuyla
ilgili gerekgeler incelendiginde dgrenciler evlerinde bulunan masalara benzettikleri i¢in bu metaforu
irettikleri gorilmiistiir.
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Okul arag-gerecleri kategorisinde sekiz metafor bulunmaktadir. Beslenme c¢antasi (f=7),
kategori i¢indeki metaforlardan frekansi en yiiksek olanidir. Beslenme gantasi metaforuna iligkin bir
ogrenci “Ciinkii, beslenme cantasinin da kare gibi dort kosesi vardir. (O78)” seklindeki ifadesiyle
metafora iligkin gerekcesini aktarmistir. Karton (f=4) metaforu ile ilgili olarak 6grenciler genel olarak
kartonun da kare gibi dort kenarinin olmasi nedeniyle bu metaforu iirettiklerini belirtmislerdir. Konuyla
ilgili agiklamasini bir 6grenci “Ciinkii, dort kosesi ve dort kenari vardir. (O55)” bigiminde ifade etmistir.
Ogrencilerin pano (f=3) metaforu iiretirken siiflarin bulunan panolardan esinlendikleri goriilmiistiir.
Kagit (f=4) metaforuna iligkin bir 6grenci “Kare kagit gibidir. Ciinkii, kdgidin dort kenar1 vardir. Aym
kare gibi cok benziyor. Aslinda kare neredeyse her seye benziyor. (O110)” bicimindeki goriisiinii
belirtmigtir. Matematik ders kitabi (f=1) metaforunu olusturan 6grenci “Ciinkii, matematik ders
kitabinda karsimiza bir¢ok konuda olmak iizere kare cikar. (O1)” bigimindeki agiklamasimi belirtmistir.
Ogrenciler, okul arag-geregleri kategorisinde bulunan diger silgi (f=1), kalem tiras (f=1) ve defter (f=1)
metaforlarini {iretirken kendilerinin sahip olduklar1 okul arag-gereglerini temel almislardir. Yani
Ogrencinin sahip oldugu silgi ya da kalem tiras kare biciminde oldugu i¢in metafor olarak {iretmis oldugu
gOrilmusgtiir.

Yap1 malzemeleri kategorisinde tic metafor bulunmaktadir. Bu kategoride yer alan metaforlar
cam (f=1), fayans (f=1) ve tugla (f=1) seklinde olup 6grenciler tirettikleri bu metaforlar1 genel anlamda
bigim bakimindan kareye benzettikleri i¢in iiretmis olduklar1 gériilmiistiir.

Saglik kategorisinde ilkyardim gantas1 (f=1) ve ilag kutusu (f=1) olmak {iizere iki metafor
bulunurken kural kategorisinde trafik levhasi iiretilen tek metafordur. Trafik levhasi (f=4) metaforunu
ireten Ogrenciler trafik levhalarinin bazilarinin kare bigiminde oldugunu ifade ederken iglerinde bir
Ogrenci irettigi metafora iligkin goriisiinii “Kare, trafik levhalar1 gibidir. Ciinkii hastane trafik levhasi
karedir. (O118)” seklinde ifade etmistir.

Ev arag-geregleri kategorisinde hali (f=1) ve koltuk (f=1) iiretilen metaforlardir. Hali metaforunu
iireten Ogrenci agiklamasini “Kare bence hali gibidir. Ciinkii halida kare gibi dort es kenar1 vardir.
(083)” bigiminde ifade etmistir. Ogrenci aciklamasinda “es” sifatin1 kullanmast; aciklamasinda karenin
kenar sayis1 6zelligine yer veren diger 6grenciler arasinda tek olmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Yine
hali metaforunu lireten 6grenci bigim bakimindan benzedigi i¢in bu metaforu tirettigi goriilmiistiir.

Oyun kategorisinde bes metafor bulunmaktadir. Bu metaforlarin arasinda zeka kiipii (f=11),
siklig1 en yiiksek olan metafordur. Zeka kiipii metaforuna iliskin bir 6grenci agiklamasini “Ciinkii zeka
kiipiiniin {istiindeki her sekil kare seklindedir. (O77)” bicimindeki ciimlesiyle ifade ederken bir diger
ogrenci “Ciinkii karenin ¢izgi uzunluklar1 ve koseleri, ayritlari zeka kiipiiyle ayn1 olduklar1 i¢in benziyor.
(O34)” bigiminde ifade etmistir. Ilk aciklamadaki 6grenci, zeka kiipiiniin birim kiiplerden ve karesel
ylizeylerden olustugunu vurgulamistir. Bu anlamda parga-biitiin iligkisi bakimindan 6nemli bir
yaklasimdir. Ikinci agiklamada ise grenci biitiin olarak tek parca olarak zeka kiipiiniin kare ile
benzerligini ortaya koymustur. Zar (f=7) metaforunu iireten 6grencilerden biri bu metafora iliskin
gerekgesini “Ciinkii zar ile oyun oynadigimizda hep kare oldugunu goriiyorum. (019)” bigciminde ifade
etmigtir. Oyun kategorisine ait bir diger metafor olan MineCraft (f=3) 6grencilerin sanal ortamda
oynadigi oyunlardan biridir. Bu metaforu iireten 0Ogrencilerden birinin agiklamasi “Ciinkii,
Minecraft’daki karakterler karedir. (O41)” bicimindedir. Kareye iliskin kagit ucak (f=1) metaforunu
iireten dgrencinin metafora iligskin gerekgesini “Cilinkii kagit ugagi yaparken kare kagit kullaniyorum.
(02)” bigiminde ifade etmistir. Oyunca kutusu (f=1) metaforunu iireten 6grenci ise goriisiinii “Kare
oyuncak kutusu gibidir. Ciinkii i¢ini acip oyuncaklari igine koyarsm. (025)” bigiminde aktarmustir.

Ilkokul dgrencileri yiyecek olarak kareyi kiip sekere (f=2) ve pastaya (f=1) benzetmislerdir.
Bunun yaninda teknoloji olarak kareyi; kaset ¢alar (f=1), bilgisayar (f=7), giines paneli (f=1), tablet (f=1)
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ve televizyona (f=4) benzetmislerdir. Teknoloji kategorisine ait metaforlar icerisinde siklig1 en yiiksek
olan bilgisayar ekranidir. Ogrencilerin bilgisayar metaforunu; hem bilgisayarin ekraninin 4 kenarli
olusunu hem de bilgisayarin kendisinin kare bi¢imine benzemesini gerekce gostererek bu metaforu
iirettikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde tablet ve televizyon metaforlarint da bicim olarak kareye
benzettikleri i¢in bu metaforlar1 {irettikleri goriilmiistiir. Kareyi giines panellerine benzeten 6grenci
gerekgesini “Ciinkii, giines panellerinin dort kenari da esittir. (065)” biciminde ifade ederken kaset calar
metaforunu iireten dgrenci iirettigi metafora iliskin gerekgesini “Ciinkii, miizigi ¢ok severim. (06)”
bigiminde ifade etmistir.

Ogrenciler ders olarak kareyi matematik ve resim derslerine benzetmektedirler. Matematik (f=2)
metaforunu lireten 6grencilerden biri bu metafora iliskin gerekgesini “Ciinkii, matematik dersini ¢ok
severim. (O8)” biciminde ifade ederken resim (f=1) metaforunu iireten 6grenci metafora iliskin
gerekgesini “Ciinkii kare, resim dersinde ii¢ boyutlu resim yapmak i¢in kullamlir. (O11)” bigiminde
ifade etmistir.

Ogrenciler sembol olarak kareyi Tiirk bayragina ve bolme isaretine benzetmektedirler. Bayrak
(f=1) metaforunu iireten 6grenci Tiirk bayragini bi¢im olarak kareye benzettigi icin bu metaforu tirettigi
goriilmiistiir. Bolme isareti (f=1) metaforunu iireten 6grenci ise trettigi metafora iligkin gerekgesini
“Ciinkii en sevdigim matematik isaretidir. (O17)” biciminde aktarmustir.

Ogrenciler yapay bir yap1 olarak kareyi eve ve gokdelene (f=1) benzetmektedirler. Ev (f=7)
metaforunu iireten 6grencilerden biri metafora iliskin gerekgesini “Ciinkii evin her duvari kareye benzer.
(060)” bigiminde aktarmustir.

Ogrenciler sekil olarak kareyi kiip ve eskenar dortgene benzetmektedirler. Kiip (f=11)
metaforunu iireten 6grencilerden biri “Kare, kiip gibidir. Ciinkii, kare {i¢ boyutlu olsaydi eger kiip
olurdu. (024)” bigiminde goriisiinii ifade ederken bir baska dgrenci kare metaforuna iliskin goriisiinii
“Kare, benim icin kiip gibidir. Ciinkii, kiipiin yiizleri karedir. (0104)” bigiminde aktarmistir. Kiip
metaforuna iligkin belirtilen ifadeler kare ve kiip arasindaki iligkiyi vurgular nitelikte olmasi bakimindan
dikkat ¢ekicidir. Eskenar dortgen (f=1) metaforunu ireten 6grencinin ise karenin belli bir agida saga ya
da sola dondiiriildiigiinde eskenar dortgen bi¢imi almasi nedeniyle bu metaforu tirettigi goriilmiistiir.

Bir bagka 6grenci ise soyut olarak kareyi mutluluga benzetmektedir. Mutluluk (f=1) metaforunu
iireten 6grencinin ifadesi “Kare mutluluk gibidir. Ciinkii insanlar mutluluktan 4 kose olurlar. Kare de 4
koselidir. (0129)” bicimindedir. Ogrencinin bu metaforu “dort kose olmak” deyimi ile kare geometrik
sekli arasinda zihninde kurdugu iligkiyi ortaya koymasi agsindan dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “Dikdortgen” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar1 Aciklayan
Metaforlar

“Ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin dikddrtgen kavramina iliskin metaforlar1 ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?” alt problemine iliskin elde edilen
bulgular Sekil 3’de yer almaktadir.
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Sekil 3. [lkokul dérdiincii sinif ogrencilerinin dikdértgene iliskin metaforlar:

Sekil 3 incelendiginde &grencilerin dikdortgen geometrik sekline iliskin metaforlar1 ve bu
metaforlarin ait oldugu kategorilerin frekanslariyla birlikte yer aldigi goriilmektedir. Ogrenciler,
dikdortgene iliskin 51 gecerli metafor iiretmislerdir. Katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan
metaforlar; yazi tahtas1 (f=15), dolap (f=14), kap1 (f=12) bi¢imindedir. Bunun yaninda katilimeilarin
iirettikleri metaforlarin en ¢ok “okul arag-gerecleri” ve “nesne” kategorileriyle iligkili oldugu
bulunmustur.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar 12 kategoriye ayrilmistir. Kategoriler; “1) Sekil olarak
dikdortgen, 2) Nesne olarak dikdortgen, 3) Okul arag-geregleri olarak dikdortgen, 4) Saglik olarak
dikdortgen, 5) Yap1 malzemeleri olarak dikdortgen, 6) Ev arag-gereci olarak dikdortgen, 7) Yapay yapi
olarak dikdortgen, 8) Teknoloji olarak dikdortgen, 9) Maden olarak dikdortgen, 10) Sembol olarak
dikdortgen, 11) Kural olarak dikdortgen, 12) Uzuv olarak dikdortgen” seklindedir.

En ¢ok metafora sahip kategorilerden biri olan nesne kategorisinde 15 metafor bulunmaktadir.
Bu metaforlar arasinda en ¢ok dolap metaforu tekrar edilmistir. Dolap (f=14) metaforuna iligskin 6grenci
goriisii “Dikdortgen dolap gibidir. Ciinkii giyinmeyi cok severim. (06)” bi¢iminde ifade ederek
giyinmeyi sevdigi kiyafetlerinin i¢inde bulundugu dolabin bigimsel olarak benzerligini vurgulamstir.
Ogrenciler, dikddrtgene iliskin nesne kategorisinde kapi (f=12) ve pencere (f=6) metaforlar1 ortaya
cikarmiglardir. Masa (f=5) metaforunu tireten 6grencilerden birinin bu metaforu iiretmesine iligskin
gerekgesi “Ciinkii masanin yiizii dikdortgen gibidir. (O57)” bigimindedir. Kibrit kutusu (f=2)
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metaforunu lireten 6grencilerden birinin ifadesi ise “Dikdortgen kibrit kutular1 gibidir. Ciinki, kibrit
kutular1 da dikdértgenlerden yapilir. (O105)” bigimindedir. Dikddrtgen icin ¢op kovasi (f=2) metaforunu
olusturan &grencilerden biri konuyla ilgili “Dikdortgen ¢op kovasi gibidir. Ciinkii benim ¢evremde
biitiin ¢opler dikdortgendir. (O1)” bigimindeki goriisiinii ifade etmistir. Dikdortgeni gubuga benzeten ve
bu dogrultuda gubuk metaforunu iireten 6grenci goriisiinii “Dikdortgen dik bir ¢ubuk gibidir. Clinkii;
cubuk seklindeki dondurmanin gubugu, chopstick cubugu ve kalemlerimiz bana dikddrtgeni hatirlatiyor.
(018)” sozleriyle ifade etmistir. Dikddrtgen icin canta (f=1) metaforunu iireten 6grenci bu metafora
iliskin gerekcesini “Ciinkii, hep aklimdan biiyiik ve dikdortgen canta istemistim. (O12)” biciminde
belirtmistir. Nesne kategorisindeki 6grenciler tarafindan iiretilen ve frekanslar bir olan sandik, meyve
suyu kutusu, pil, ciizdan, askerlerin kullandigi zirh, kalorifer ve kasa metaforlart ise bigim olarak
dikdortgene benzettikleri igin iiretildigi gortlmiistiir. Buradaki kasa metaforu para kasasim ifade
etmektedir.

Diger en ¢ok metafora sahip kategori olan okul arag-gerecleri kategorisinde 11 metafor
bulunmaktadir. Kategori i¢inde siklig1 en yiiksek olan tahta (f=15) metaforu, okulda sinif ortami bulunan
yazi tahtasina karsilik gelmektedir. Tahta metaforuna iligkin bir 6grenci goriisiinii “Dikdortgen, okul
tahtas: gibidir. Ciinkii dort tane kenari vardir. Iki uzun kenar, iki kisa kenari vardir. (0140)” sozleriyle
ifade ederek sinif ortamindaki tahtanin dikdortgenin sekilsel 6zelliklerini tasidigini1 vurgulamistir. Sira
(f=8) metaforu ise benzer sekilde siniftaki siralara karsilik gelmektedir. Konuyla ilgili bir 6grenci
goriisiinii “Dikdértgen okulda oturdugumuz sira gibidir. Ciinkii boyu uzun ve eni dardir. (O25)”
bi¢iminde ifade etmistir. Kitap (f=4) metaforuyla ilgili olarak ise 6grenci gerekgesini “Ciinkii kitabin
dort kosesi vardir ve dikdortgendir. (067)” bigiminde aktarmistir. Bu kategoriye ait bir diger metafor
olan kagit (f=6) ile ilgili olarak bir 6grenci gerekgesini “Ciinkii kagit ile kullanisht bir seyler yaptyorum.
(O17)” sbziiyle ifade etmistir. Okul arag-gereci olarak dikdértgeni kalemlik (f=3) ve silgiye (f=3)
benzeten 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grencilerin kalemlik ve silgi metaforunu; sahip olduklar
kalemlik ve silgi bigimsel olarak dikdortgene benzedigi igin iirettikleri goriilmiistiir. Bunlarin yaninda
ogrenciler sinifta kullandiklar1 karton, defter ve haritay1 bigimsel olarak dikddrtgene benzettikleri igin
dikdortgene iliskin karton (f=2), defter (f=1) ve harita (f=1) metaforlarini tiretmislerdir. Cetvel (f=1)
metaforunu ireten 6grenci konuya iliskin goriisiinii “Dikdortgen cetvel gibidir. Ciinkii onun gibi
uzundur. (094)” ciimleleriyle ifade etmistir. Son olarak Istiklal Mars1 (f=1) metaforunu olusturan
ogrenci gerekgesini “Ciinkii Istiklal Marsi’nin yer aldign kagit dikdortgendir. (02)” bigiminde
aktarmistir.

Saglik kategorisinde iki metafor bulunmakta olup bunlar surup kutusu (f=1) ve ilkyardim kutusu
(f=1) bigimindedir. Sekil kategorisinde bulunan tek metafor ise kare (f=1) metaforudur. Ogrencilerin bu
iki kategoriye ait metaforlar1 dikdortgene bigimsel olarak benzedikleri igin iirettikleri goriilmiistiir.

Teknoloji kategorisinde alti metafor bulunmaktadir. Bu kategori altinda toplanan metaforlar;
akill tahta (f=2), klima (f=8), 1sitic1 (f=1), projeksiyon (f=1), tablet (f=1) ve televizyon (f=4) seklindedir.
Ogrenciler dikdortgene iliskin akilli tahta, klima ve projeksiyon metaforlarmi; bu teknolojilerin
siniflarinda bulundugu ve bigimsel olarak dikdortgene benzedigi i¢in olusturduklar: gériilmiistiir.

Yapay yap1 kategorisinde ise yedi metafor bulunmaktadir. Gokdelen bu kategori i¢inde en sik
tekrarlanan metafordur. Gokdelen (f=5) metaforuna iliskin bir 6grenci goriisiini “Dikddrtgen gokdelen
gibidir. Ciinkii gokdelen dikdortgen gibi uzundur. (060)” biciminde ifade etmistir. Ev (f=2) metaforunu
iireten dgrencilerden biri “Dikdértgen ev gibidir. Ciinkii evin alt kismi dikdortgene benzer. (0128)”
bi¢imindeki ifadesiyle goriisiinii belirterek ev yapisinin tabaninin seklini vurgulamistir. Bina (f=2)
metaforunu iireten 6grencilerden biri ise &zellikle Izmir’de bulunan Folkart binasim vurgulayarak
metafora iliskin gorlisiinii “Dikdortgen Folkart binasi gibidir. Ciinkii, asagidan yukariya dogru
yiikseliyor. Kisa kenarlar birbirine paralel, uzun kenarlar1 da birbirine paralel. Dikddrtgene benziyor.
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(0109)” bigiminde ifade etmistir. Yol (f=1) metaforunu olusturan dgrenci ise gerekgesini “Ciinkii, yola
kus bakis1 bakinca dikdértgen goziikiiyor. (0142)” bigimindeki ciimlesiyle ifade etmistir. Duvar (f=1)
ve kule (f=1) metaforlarini olusturan &grenciler ise bu metaforlari, duvar ve kuleyi bigim olarak
dikdortgene benzettikleri icin olusturduklart goriilmiistiir.

Ev arag-geregleri olarak dikdortgeni hali (f=3), buzdolabi (f=2), yatak (f=1) ve kilime (f=1)
benzetmislerdir. Bunun yaninda bir dgrenci sekil olarak dikddrtgeni kareye (f=1) benzetmistir. Ogrenci
sembol olarak dikdortgeni Tiirk bayragina (f=1) benzetirken bir baska 6grenci maden olarak dikdortgeni
altina (f=1) benzetmektedir. Ogrenciler dikdortgeni kural olarak trafik 15181 cihazina (f=1), yapi
malzemesi olarak tuglaya (f=2) benzetim yapmislardir. Son olarak bir 6grenci; dikdortgeni uzuv olarak
insan parmaklarma (f=1) benzetmektedir. insan parmaklar1 metaforuna iliskin goriisiinii ise “Dikdortgen
insan parmaklar1 gibidir. Ciinkii, insan parmaklar1 biraz da olsa dikddrtgene benzemektedir. (0129)”
bi¢iminde ifade etmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin geometrik sekillere iliskin metaforlarinin neler oldugunu
ortaya koymak amacglanmistir. Bu dogrultuda ilkokul 6grencilerinin iiggen, kare ve dikddrtgen
geometrik sekillerine iliskin metaforlar1 incelenmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar her sekil igin
cesitlilik gosterse de iclerinden sayica en ¢ok dikdortgene iliskin metafor irettikleri goriilmiistiir.
Dikdortgene iligkin en fazla metaforun olusturulmasinda 6grencilerin yasam alanlarinda daha fazla
dikdortgen sekline rastlamasi ve bu durumu iligkilendirebilmesi gelmektedir. Veri analizi sonucunda
ortaya ¢ikan kategorilerden “nesne, okul arag-geregleri, yapay yapi, yap1 malzemesi, kural, sembol”
kategorileri her geometrik sekilde bulunan ortak kategorilerdir. Bunun yaninda kategorilerin geometrik
sekiller arasindaki iligkileri su bigimde ifade edilebilir; sadece kare ve iiggende bulunan kategoriler
“ders, yiyecek, soyut”, sadece kare ve dikdortgende bulunan kategoriler “teknoloji, sekil, saglik”, bir
tek liggende bulunan kategoriler “karakter, sayi, dogal yapi, harf”, sadece karede bulunan kategori
“oyun”, sadece dikdortgende bulunan kategoriler “uzuv ve maden” bigimindedir. Bunlara karsin sadece
ticgen ve dikdortgende bulunan herhangi bir kategori olmadigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar ve bu metaforlarin ayrildig1 kategoriler gok gesitli olsa da
tiggen seklinde “yapay yapi olarak liggen”, kare seklinde “nesne olarak kare” ve dikdortgen seklinde
“okul arag-gereci olarak dikdortgen” on plana ¢ikmigtir. Olusturulan metaforlarin ve kategorilerin
cesitlilik icermesinin yapilan arastirmanin dnemini ifade etmekte olup ve bu beklenilen bir durumdur
(Yob, 2003). Ucgen en ¢ok Misir piramitlerine ve evlerin gatisina, kare en ¢cok kutuya ve dikddrtgen en
cok okulda kullanilan yazi tahtasina benzetilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin metaforlar iiretirken
zaman zaman kare ve dikdortgeni aymi sekil olarak kabul ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
urettikleri metaforlar incelendiginde Ogrencilerin genel olarak yasadiklar1 farkli ¢evrelerdeki somut
varliklar esas alarak metafor irettikleri ve metafor gerekcelerini genel anlamda “bigimsel olarak
benzemesi” olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Tiim bunlar Van Hiele ve Van Hiele Geldof® a gore,
ortaya koyduklar1 geometrik diisiinme gelisiminin bes diizeyinden ilk iiglinden birinde olabilen ilkokul
dordiincii simif 6grencileri i¢in olasi sonuglardir. Van Hiele ve Van Hiele Geldof tarafindan yapilan ve
geometrik diisiinme gelisiminin bes diizey (0, 1, 2 ,3 ve 4) olarak ele alindig1 ¢alismada, ilkokul
donemindeki 6grenciler yas itibariyle 0, 1 ve 2. diizeylere karsilik gelmektedir ve 0 diizeyi “gdziinde
canlandirma”, 1. diizey “analiz” ve 2. diizey “yasantiya bagh ¢ikarim” olarak ifade edilmektedir (Altun,
2014). Ogrencilerin iirettikleri metaforlarda somut materyallerin bulunmasi geometrik diisiinme
diizeylerinden goziinde canlandirma diizeyine geldiklerinin gostergesidir (Fujita, 2012). Ogrencilerin
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iirettikleri metaforlar ve metafor gerekgeleri incelendiginde bahsi gecen bu diizeylerin 6zelliklerini
tasidiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ucgen ve kare sekillerine iliskin ders kategorisine ait metafor iireten dgrencilerin, bu sekilleri
sevdikleri derslere benzettikleri ve 6zellikle resim derslerinde ¢izim yaparken geometrik sekillerden
yararlandiklar1 goriilmistir. Bu da geometrik sekilleri &grencilerin resim derslerinin igerisinde
kullanabildigini gostermektedir. Ayrica bir 6grencinin “mutluluktan doért kose olmak” deyimine
dayanarak dort koseye sahip kare geometrik sekline iliskin “mutluluk” metaforunu gelistirmesi,
derslerde konular iglenirken Resim ile Tiirk¢e disiplinleri arasinda iligki kurulmasinin etkili 6grenmeyi
destekleyici oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica geometrik sekillerden karede oyuna iligkin
metaforlarin bulunmasi kareyi eglenceli olarak gordiiklerinin gdstergesi olarak soylenebilir.

Ogrencilerin iiggene iliskin metaforlar iiretirlerken iicgenin olusumuna dzellikle dikkat ettikleri
ve metafor gerekgelerinde 6zellikle vurguladiklari goriilmiistiir. Nitekim Hallowell ve digerleri (2015)
birinci sinif 6grencileri ile ‘diizlemsel ve kati1 bigimlerle ilgili uzamsal matematiksel akil yiiriitme ve
gosterimleri’ iizerine yaptiklar ¢alismalarinda hem diizlemsel hem kat1 sekillerle ilgili gosterimlerde
sivri koselere Ozellikle dikkat ¢ektiklerini gozlemlemislerdir. Ayrica dogaya iliskin metaforlarin yer
almasinda yasanilan diinyanin diizgiin resmedilmesinin ve tanimlanmasinin 6nemi bulunmaktadir
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Sonug olarak arastirmada, ilkokul dordiincii smmif Ggrencilerinin liggen kavramini nesne,
yiyecek, yapi, okul arag-geregleri, ders, harf, karakter, sembol, kural, soyut kavramlar ve say1
kategorileri altinda acikladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin kare kavramina iliskin metaforlarim
aciklayan kategoriler ise nesne, okul arag-geregleri, oyun, teknoloji, yapt malzemesi, ders, ev arag-
gerecleri, saglik, semboller, yiyecek, yapay yapilar, sekil, kural ve soyut kavramlardir. ilkokul
ogrencilerinin dikdortgen kavramina iligkin metaforlarini nesne, okul arag-gerecleri, teknoloji, yapay
yapi, ev arag-gerecleri, saglik, kural, sekil, yapt malzemesi, sembol ve uzuv kategorileri altinda
acikladiklart sonucuna ulasilmistir. Geometrik sekillere iliskin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
metaforlara dayali algilar1 belirlenmis, algilarin belirlenmesinde ¢izimlerin ya da resimlere yer
verilmemesi, katilimcilardan kiiciik bir grup ile kavramlara iliskin goriisme yapilmamasi aragtirmanin
sinirliligini  olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak bazi Oneriler
sunulmustur;

e Ogretmenler geometrik sekillere iliskin derslerde cevrelerinden drnekler vermeleri gereklidir.
e Ogretmenler, geometri 6grenme alaninda yapacaklari etkinlikleri 6grencinin hem duygu
diinyasina hem de farkli duyularina hitap edecek sekilde se¢gmelidir.

e Ogrencilerin metafor algilarini belirleyen geometri 6grenme alanina iligskin farkli konularda
caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Geometry is a learning area based on a set of principles that are clearly visible and used in
reasoning. Geometry is also a concept originating in French, and it is defined as “the mathematics branch
that examines the relationships, measurements, and properties of points, lines, angles, surfaces and
objects in Turkish” (TDK, 2019). Geometric shapes, which is one of the basic subjects of geometry,
meet students from different ages in different environments (Hallowell, Okamoto, Romo and La Joy,
2015). Therefore, the meaning of geometric shapes by students has an important place in the
development and acquisition of these skills. Metaphors are used to determine individuals’ understanding
of mathematical ideas in their daily lives (Presmeg, 1998). Metaphors guide students on how to convey
mathematical ideas (Lakoff and Nunez, 2000; Pimm, 1981). In addition, metaphors help students
develop new mathematical meanings by enabling them to relate to non-mathematical ideas (Lakoff and
Nunez, 2000). From this point of view, it was aimed to reveal what primary school fourth grade students
make from geometric shapes. For this purpose, triangles, squares and rectangles, which are among the
most common geometric shapes in primary school mathematics curriculum, were included in the
research.

Method

The study was designed as qualitative research since it was aimed to determine the perceptions
of fourth grade students of primary school towards geometric, triangle, square and rectangle forms
through metaphors. The research was carried out with a total of 146 primary school fourth grade
students, 82 girls and 64 boys, who attended two public schools in Mugla in the spring term of the 2018-
2019 academic year. The study group of the study was determined by using criterion sampling method,
which is one of the purposeful sampling methods. In the selection of the study group of the research; It
was used as a criterion that students took the subject of geometric shapes in the course of primary school
education in mathematics lesson. The data of the research were obtained through the metaphor form
consisting of three semi-structured questions prepared by the researcher. In the semi-structured form,
“Triangle is like ...... / similar, because ...... ”, “Square is like ...... / similar, because ...... ” and
“Rectangle is like ...... / similar, because ...... ” sentence patterns were created and primary school
fourth grade students were asked to complete the sentences. Content analysis technique was used to
analyze the research data.

Findings

Students produced 34 valid metaphors for the triangle. The most frequently repeated metaphors
by the participants; it is in the form of house roof (26), pyramid (25), traffic signs (12), tent (12). In
addition, it was found that the metaphors produced by the participants were mostly related to the "object"
and "food" categories. Metaphors produced by students are divided into 12 categories. Among these,
only the "structure" category has two sub-categories: "natural structure™ and "artificial structure".
Categories created in this direction; character, rule, building material, object, symbol, school equipment,
lesson, abstract, number, building letters and food. For the square of geometric shapes, students
produced 47 valid metaphors. The most frequently repeated metaphors by the participants; it is in the
form of box (17), window (13), intelligence cube (11), cube (11). It was found that the metaphors
produced by the participants were mostly related to the category of "school equipment”. Metaphors
produced by students are divided into 14 categories. The resulting categories; object, school equipment,
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building material, health, rule, home equipment, game, food, technology, lesson, symbol, artificial
structure, abstraction and shape. The students produced 51 valid metaphors about the square. The most
frequently repeated metaphors by the participants; it is in the form of writing board (15), cabinet (14),
door (12). In addition, it was found that the metaphors produced by the participants were mostly related
to the "school equipment™ and "object™ categories. Metaphors produced by students are divided into 12
categories. Categories created; shape, object, school equipment, health, building material, home
equipment, artificial structure, technology, mine, symbol, rule and limb.

Conclusion, Discussion and Suggestions

Metaphors of primary school students regarding triangle, square and rectangle geometric shapes
were examined. Although the metaphors produced by students vary for each shape, it is seen that they
produce the most rectangle metaphors among them. The reason for creating the most metaphor related
to the rectangle is that students come across more rectangle shapes in their living spaces and can relate
this situation. “Object, school equipment, artificial structure, building material, rule, symbol” categories,
which emerged as a result of data analysis, are common categories found in every geometrical form. In
addition, the relationship between the geometric shapes of the categories can be expressed as follows;
only the categories in square and triangle are “lesson, food, abstract”, only the categories in square and
rectangle are “technology, shape, health”, categories in a triangle are “character, number, natural
structure, letter”, category in a square “play”, the categories in a single rectangle are in the form of*
limb and mine ”. However, it was observed that there was not any category in only triangle and rectangle.

The metaphors produced by students and the categories in which these metaphors are separated
are very diverse. The terms, "triangle as an artificial structure” in the triangle, "square as an object" in
the square, and "rectangle as a school equipment" in the rectangle, are in the foreground. The triangle is
most likened to the Egyptian pyramids and the roof of the houses, the square is most similar to the box
and the rectangle is most similar to the whiteboard used in the school. In addition, it was observed that
students sometimes accept the square and rectangle as the same shape while producing metaphors. Also,
when the metaphors produced by students are examined; It was observed that students produced
metaphors based on concrete assets in different environments in which they lived in general and
expressed the metaphor reasons as “formal resemblance” in general terms. According to Pierre Van
Hiele and Dina Van Hiele Geldof, all these are possible outcomes for fourth grade students in primary
school, which can be in one of the first three of the five levels of geometric thinking development they
have put forward. In the study conducted by Pierre Van Hiele and Dina Van Hiele Geldof where the
development of geometric thinking is handled as five levels (0, 1, 2, 3 and 4); Students in primary school
correspond to 0, 1 and 2 levels by age and 0 level is expressed as “visualization”, 1st level “analysis”
and 2nd level “life dependent inference” (Altun, 2014). When the metaphors produced by the students
and the reasons for the metaphor are examined, it is concluded that these levels have the characteristics
of them.
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