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Bu arastirma, Tiirkiye ve Ingiltere’de Kanit Temelli Ogrenme uygulamalari iizerine yapilan arastirmalar1 sosyo-
kiiltiirel agilardan tarihsel diisiinme becerileri, smifta kullanilan sdylem tiirii, calisma siirecleri ve tarihsel
sorgulama siireci baglaminda karsilastirmali olarak analiz etmeyi ve bu yolla her iki tilkedeki tarih 6gretimi
anlayisinin benzesen ve farklilasan yonlerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin evrenini Tirkiye ve
Ingiltere’de 1980°1i yillardan giiniimiize kadar yapilan “Kanit Temelli Ogrenme” konulu arastirmalarin sonuglari
olusturmaktadir. Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi/analizine uygun olarak
yapilandirilmigtir.  Tiirkiye ve Ingiltere’de 1980°1i yillardan sonra yapilan “Kanit Temelli Ogrenme”
arastirmalarindan makale, yliksek lisans tezi, doktora tezi, kitap boliimii ve kitap olarak yayinlanmis ¢aligmalar
incelenerek veriler toplannustir. Tiirkiye ve Ingiltere’de 1980°li yillardan sonra yapilan “Kanit Temelli
Ogrenme” arastirmalarinin ortak ve farkli yonleri temel almarak veriler analiz edilmistir. Bu arastirmada

Hermeneutik Paradigma (Yorumcu Yaklasim) yontemi ile degerlendirme yapilmistir.
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Fitnat TAVACI, ilhami SARICAM

A Comparison of Research Studies on Evidence-based Learning in
Teaching Social Studies in Turkey and in England

Abstract

This research aims to comparatively analyze the research studies on the evidence-based learning practices
applied in Turkey and in England in the context of historical inquiry process in terms of socio-cultural
perspectives, the discourse type used in the classroom, historical thinking skills and work processes and in this
way to determine the similar and different aspects of the history teaching approaches in both countries. The
universe of the research consists of the results of the evidence-based learning researches having been conducted
in Turkey and in England since the 1980s up to today. This research is structured in accordance with the
document review/analysis, which is one of the qualitative research methods. The data were collected by
investigating the published studies such as articles, master thesis, doctoral thesis, book sections and books
among the evidence-based learning research studies carried out in Turkey and England after the 1980s. The data
were analyzed on the basis of the similar and different aspects of the evidence-based learning research studies
carried out in Turkey and in England after the 1980s. In this research, the evaluation was made by Hermeneutic
Paradigm (Interpretive Approach) method.

Keywords: Evidence, Social Studies, Evidence-Based Learning, England, Turkey
1. GIRIS

Okul olarak adlandirilan egitim kurumlarinin temel amaci, bireyleri egiterek onlar1 topluma
yararlt bireyler haline getirmektir. Sosyal bilgiler dersine yiiklenen temel amag, 6grencilerin
demokratik topluma sosyal katilim siirecinde etkili birer vatandas olabilmeleri ¢abalarina bagl olarak
etkin vatandas yetistirmektir. ik ve ortaokullarda Sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih dersleri
ile 6grencilerimize kazandirmak istenilen temel becerilerin basinda tarihsel diisiinme ve anlama gelir.
Insanlar cevre ile etkilesimleri sonucunda bilgi, beceri ve tutum kazamrlar. Ogrenmenin temelini
olusturan bu yasantilar 6grencide davranis degisikligi olusturur. Fakat bu degisiklik hususunda farkli
goriisler bulunmaktadir. Ogrenmenin gerceklesme yolu ve siireci davramsci ve bilissel kuramlarla
aciklanmaya g¢alisilmaktadir. Bilissel kuramcilar, 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu ve zihne
ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklestigini savunmaktadir. Bu anlam verme 6grencinin sahip
oldugu kiiltiire, i¢inde 6grenmenin gerceklestigi ortama, kendi deneyimlerine ve bu siiregteki roliine
gore degismektedir (Ozmen, 2004). Ogrenmenin temelini olusturan bilginin anlasilmas1 ise Bruner
(Dilek, 2000) tarafindan ii¢ 6nemli siiregle tanimlanmistir: Duyulara ve fiziksel deneyime bagli olarak
yaparak yasayarak Ogrenme, canlandirma, kavramlart sembollerde veya dilde organize etme ve
deneyimlerin 6ziinii resmetme. Yaygin olarak kabul edilen yukaridaki 6grenme anlayisina paralel
olarak Bruner’in bu goriisii sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih derslerinin 6grenilmesinde

Alabas’a (2007) gore, “Asil olan bu siireglerin yasanarak tarih derslerinde hiikkiim verme, sorgulama
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gibi temel becerilerin kazanilmasi yoluyla olasilik ve belirsizlik etkenlerinin géz oniinde

bulundurulmasidir.” denilmistir.

Olusturmaci yaklasima uygun “Yeni Tarih” anlayisina gore tarih derslerinde kanita dayali
Ogretimin yapilmasi 6grenci merkezli, arastirma, sorgulama temelli olmasi yaninda 6grencilerin st
diizey tarihsel diisiinme becerilerini de gelistirecektir. Bu noktada “Tarihgiler gibi diisiinmeyi nasil
Ogretiriz?” sorusu Onemli olmaktadir. Bu sorudan hareketle bu c¢alismada, kanit temelli tarih
derslerinde 6grencilerin birincil elden kaynaklarla ¢alismasi ve bu sekilde bir 6gretimin 6grencilerin
tarihsel diisiinmelerini nasil sekillendirdigi, Ogrencilerin diisiinme islemlerini ve profesyonel
tarihcilerin kullandiklar1 agamalarin 6grenciler tarafindan nasil olusturuldugu arastirilmistir (Alabas,
2007). Son giinlerde sik¢a dile getirilen olusturmaci tarih 6gretimi ile vurgulanan temel nokta kiiciik
birer tarih¢i gibi Ogrencilerin c¢alismalaridir. Bu baglamda 6nemli olan temel konu, “Neyi, nasil
Ogretelim?” sorusundan c¢ok “Tarihgiler gibi diisiinmeyi nasil Ogretiriz?” sorusudur. Bu sorunun
cevabinda ise empati, tarihsel anlama ve tarihsel diisiinme gibi kavramlar 6n plana c¢ikmaktadir

(Alabas, 2007).

Sosyal bilgiler igerisinde yer alan tarih konularinda ogrencilerin kendilerinden ve
hayatlarindan bir seyler bulamadiklari, bu derste soyut kavramlarla karsi karsiya kaldiklari yapilan
arastirmalarin  sonuglarinda ortaya konmustur. Sosyal bilgiler dersi icerisinde bulunan tarih
konularinin 6gretiminde, degisen paradigmalarla birlikte kanit temelli 6grenme ayr1 bir 6énem arz
etmektedir. Kanit Temelli Ogrenmede kiiciik yaslarda tarihsel 6grenmenin nasil oldugu ve dgrencilerin
tarihle bulusturulmasinda tarihsel diisiinme ve sorgulama becerilerinin nasil gelistigi Onemli yer
tutmaktadir. Bu da farkli tiirden kaynaklara odaklanmay: gerektirir. Ogrencilerin farkli kaynak ve
kanitlarla c¢aligabilmesi igin, bunlarin &grenciler tarafindan anlasilabilir olmasi gerekir. Tarih
derslerinde kiiglik yastaki O0grencilerin tek tip diisiinmelerini onlemek ve tarih disiplinin dogasina
uygun olarak farkli kaynaklar {lizerinde calisilarak, onlar ilizerinde sorular sorularak ve tartismalar
seklinde etkinliklerde bulunmak 6grencilerde farkli fikirler 6ne siirebilme, fikirleri tartisarak uzlasi
ortami olusturmada onemlidir. Yukaridaki anlayisa uygun olarak sosyal bilgiler dersi igerisinde yer
alan tarih konularinin 6gretiminde, 6grenci katiliminin saglanmasi ile 6grenciler tarafindan, tarihsel
kanitlar iizerinde yapilan sorgulamalar ve ayn1 zamanda birbirleri ile tartigmalari sonucunda kendi

fikirlerini de sorgulama yoluyla tarihe karsi bakis agilar1 gelistirebilirler (Alabas, 2007).

Tarih Ogretimi anlayislarmin ve nitelikli bir tarih &gretiminin 6zelliklerinin netligini ve
Ogrencilerin tarihsel 6grenme siireglerini uluslararas1 diizlemde karsilagtirmali olarak tespit etme ve
yorumlama &nemlidir. Bu baglamda bir kiiltiiriin iiyelerinin kendi egitim uygulamalarini anlamasi,
degistirmesi ve gelistirmesinin en etkili yollarindan birinin bir baska kiiltiiriin iiyeleriyle isbirlik¢i ve
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kargilagtirmali arastirmalar yapmak oldugu ileri siiriilebilir. Aym1 zamanda tarihsel 6grenme
imgelemini kullanmak, 6grenciye yaratict diisiincesini nasil kullanilacagini ve nasil kontrol edecegini
gostermekle miimkiindiir. Elestirel diisiinme kadar yaratici diisiinme de, tarihsel diisiinmenin yap1
taslarindan biri olarak goriilebilir. Gegmisin ontolojik yapist onun tam anlamiyla yeniden kurulmasina
izin vermez. Bunun bir nedeni gegmisten bize kalan izlerin son derece eksik bir yapida olmasidir ve
tarih¢inin elindeki tarihsel malzemenin tiim sorulara cevap veremeyecegi agiktir. Derste tarihgi bu
bosluklart mantiksal diigiinme siireglerinin yani sira diis giictinii kullanarak doldurmaya ¢alisir. Bu

sekilde ge¢cmisi zihinsel bir etkinlikle yapilandirmay:1 hedefler.

Geleneksel ogretim sistemlerinin Ogrencilerde kalic1 6grenmeyi gerceklestiremedigi ve
bilginin giinliik yasantiya transfer edilemedigi diisiincesinden hareketle egitimde yeniden yapilanmaya
duyulan ihtiya¢ sosyal bilgiler 6gretimini de kapsamaktadir (Isik, 2008). Bir kelime hecelemeyi veya
bir tanim1 6grenmenin bile karmasik ve aktif bir zihinsel siire¢ oldugu bilinmektedir (Ozden, 2003).
Bu zihinsel siire¢ her bireyde farkli 6grenme kodlarmin oldugunu ve O6grenme ediminin
gerceklesmesinin herkes icin farkli bir yapilanma meydana getirdigini ortaya koymaktadir. Nitekim
Ozden’e (2003) gore, giiniimiizde 6grenme ile ilgili gelinen nokta, 6grencinin kendisine aktarilan
bilgileri oldugu gibi almadigi, tersine kendisine gelen her bilgiyi bir siizgecten gecirip yorumlayarak

kendi diinyasinda anlam yiiklemeye ¢alistigidir (Ozden, 2003).

Tarih  Ogretiminde  kullanilan  “kamitlar”, duyu organlanimizla algilayabildigimiz
gercekliklerdir. Tarih Ogretiminde, giinlimiize degin eksik kalan ‘“kanitlara dayali 6grenme”
etkinlikleri, toplumumuzda pek c¢ok alanda gerekliligini hissettirmektedir. Kanit ve belge olmadan,
farkli kaynaklardan arastirllmadan, oOnyargili bir sekilde olaylara bakan ve arastirmayan,
sorgulamayan, kendisine sunulan bilgilerle yetinen, olaylarin temeline inemeyen, yiizeysel ve sig
yorumlarla perspektif kazanamayan bir toplum yapisindan, medeni toplum yapisina ulagmada, ‘“kanit”

kullaniminin toplumda yerlestirilmesinin 6nemi yadsinamaz.

Sosyal bilgiler dersinde kanitlarla girilen etkilesim 6grenmeyi hizlandirir ve kalict hale getirir.
Vygotsky’ye gore de, bilgili bireylerle girilen etkilesim, 6grenme potansiyelini arttirir (Ozden, 2003).
Bu noktada, bilgili bireylerden kasit, kaynak ve kanit temeline dayandirilan tarih 6gretiminde sikga
basvurulan sozlii tarih etkinliginde yararlandigimiz kaynak kisilerdir. Bu kaynak kisiler birincil
kaynaklar olarak kabul edilmektedir. Geleneksel egitimde kaynaklar1 belirleyen, bulan ve kaynaklarla
irtibat halinde bulunan Ogretmen oldugu halde, yeni Ogrenme kuramina gore tiim bunlan
gerceklestirecek olan hem 6grenci hem de 6gretmenin kendisi olacaktir. Sosyal bilgiler dersindeki
tarih konularinin ders kitabina bagli kalinarak 6gretilmesi durumunda dgrenciler tarih konularyla ilgili
kendi tasarimlarini olusturamazlar. Bu yiizden tarih dersleri &grenciler icin sikici bir hal alir.

Toplumsal tarih ve siyasi tarih ile ilgili bilgilerin dgrenciler tarafindan 6grenilmesi ve kaynaklardan
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yararlanarak bilgilerin yeniden insa edilmesi miimkiin olabilecektir. Bilgilerin olusturulmas: sirasinda
cesitli tiirden kaynaklarin (yazili, sozlii ve gorsel) kullanilmas: ile de geg¢mis hakkinda yorumlar
yapmak, tarihi anlamak ve ge¢mis ile giincel olaylar arasinda baglanti kurmak agisindan 6grencilerde

gelistirilmesi gereken bir yetenek olan tarih 6grenimi gelistirilmis olacaktir (Alabag, 2007).

2. YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye ve Ingiltere’de uygulanan “Kanit Temelli Ogrenme” uygulamalarin
sosyo-kiiltiirel acilardan tarihsel diistinme becerileri, sinifta kullanilan sdylem tiirii, calisma siirecleri
ve tarihsel sorgulama siireci baglaminda karsilagtirmali olarak analiz etmeyi ve bu yolla her iki
tilkelerdeki tarih Ogretimi anlayislarinin  benzesen ve farklilasan yonlerini tespit etmeyi
amaclamaktadir. Tarihi salt okuyarak anlamak ve yorumlamak ilkokul ve ortaokul &grencileri
acisindan oldukga zorlayici bir etkinliktir. Zira bu yas grubundaki 6grenciler okuduklarim zihinlerinde
canlandirabilmek i¢in gorsel agidan zengin materyal kullanimina gereksinim duyarlar. Bu baglamda
aragtirmada kullanilan tarihsel kaynaklarla, 6grencilerin dnlerine her olay hakkinda eksiksiz bir tablo
koymak degil, farkli ve zit bakis agilarini analiz edip yorumlamalarini saglamak amaglanmustir.
Dolayisiyla, aragtirmanin amaci; gecmisten giiniimiize ulasan her tiirlii resim, obje, yazi, fotograf, esya
vs. tarihsel kanitin; Tiirkiye’de tarih 6gretiminde ge¢misin 6grenilmesinde kanit temelli 6grenme ile
Ingiltere’de gegmisin dgrenilmesinde kanit temelli 6grenmenin nasil yapildigi iizerine yapilan

arastirmalari incelemek ve karsilagtirmak seklinde ifade edilebilir.

Arastirmani Onemi

Gilinlimiizde ¢agdas Ogrenme sistemleri, Ogrencilerin arastirma siireglerine aktif olarak
katilimin1 amaglamaktadir. Arastirmada tarihi anlamay1 gergeklestirilebilmesi i¢in, kanit1 sorgulamaya
dayali ve tarihsel duyarliligi, yaraticiligi iceren diis giiciine dayali etkinliklere yer verilmektedir.
Okullar bilimlerin temel 6zelliklerinin 6grenciye sunuldugu yerlerdir ve bu agidan bakildiginda eger
tarihsel 6grenmenin 6grencilerde gelistirilmesi isteniyorsa, 0grencilere tarih calisma disiplininin de
verilmesi gerekmektedir. Tiirkiye ve Ingiltere’deki 6grencilerin, tarihsel kanit ve kaynaklardan yola
cikarak, sorgulamaya dayali bir 6grenme ortaminda tarihsel olaylar1 kavrayip bilimsel gecerliligi olan
tarihsel yorumlar yapabilmelerini saglamas1 agisindan aralarinda ne tiir benzerlik ve farkliliklar oldugu
o6nemlidir. Bu baglamda karsilagtirma, en temel bilingli insan eylemlerinden biridir; gecmisimiz ve
digerleriyle iliskili olarak durdugumuz yeri degerlendirmek ve segimler yapmak i¢in kaginilmaz bir
sekilde ve siirekli kiyaslama yapariz (Alexander, 2000). Egitimde uluslar aras1 aragtirma yapmanin ise
¢ok sayida iyi nedeni vardir: egitimin dogasi, bir iilkenin kendi egitim sistemi, egitimin kiiltiirel
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baglami ve bunlar arasindaki iliski ile ilgili olarak ¢ok sayida veriyi a¢iga ¢ikartmaya yardimci olabilir
(Schweisfurth, 1996). Bu verilerin degerlendirilmesi o iilkenin egitim alaninda bulundugu noktay1

tespit edebilmesine ve ilerlemesine katkida bulunacaktir.

Tarih 6gretimi yaklasimlarmin ve iyi bir tarih 6gretiminin niteliklerinin karsilagtirmali olarak
incelenmesi, Tiirkiye i¢in heniiz ¢ok yeni sayilabilecek c¢agcil tarih 6gretimi paradigmasina, teorinin
Otesinde uygulama 6rnekleri sunulmasi bakimindan ayrica 6nem tagimaktadir. Her {ilkenin ge¢misi,
kiltirii ve bu dogrultuda tarihsel kaynaklari, birikimi ve geg¢misine ulasilabilirlik mesafesi
farklilasabilmektedir. Bu durum, kaginilmaz olarak tarih 6gretimi anlayislarinin temelde benzesse de
gecmisin birikimiyle ve kaynaklarla dogru orantili olarak bazi ayrilma noktalarini beraberinde
getirebilir. Tirk tarihinin genis bir zaman dilimine yayilmig olmasi ve kapsami (¢ok sayida devlet ve
beyliklerin kurulmus olmasi) sebebiyle sosyal bilgiler 6gretim programlarinin yogun bir igerige
sahiptir. Dolayisiyla Tirkiye’de yakingag disinda tarih 6gretiminin  birincil  kaynaklarla
gergeklestirilmesi, dgrencilerin kaynaklar1 analiz etme, karsilastirma, destekleme gibi zaman isteyen
yontemsel calismalar1 yapmalar1 da gili¢ bir hal alabilmektedir. Bu durumda her iilkenin ¢agcil
paradigmadan beslenen ve ortak paydalarin bulundugu, ancak kendi Kosullari ve degerleri

dogrultusunda bigimlenen bir tarih 6gretimi anlayisi benimseyecegi diigiiniilebilir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin  problem ciimlesini; “Tiirkiye ve Ingiltere’de Kanut Temelli Ogrenme
uygulamalart iizerine yapilan arastirmalarin benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi ve
karsilastirilarak degerlendirilmesi” olusturmaktadir. Problem climlesine istinaden bu arastirmanin alt

problemleri sdyle siralanabilir:

1. Tiirkiye’de Kamt Temelli Ogrenme uygulamalari nasil yapilmaktadir?

2. Ingiltere’de Kanit Temelli Ogrenme uygulamalari nasil yapilmaktadir?

3. Tiirkiye ve Ingiltere’de Kanit Temelli Ogrenme uygulamalar1 karsilastirildiginda benzer
yonler nelerdir?

4. Tiirkiye ve Ingiltere’de Kamit Temelli Ogrenme uygulamalar1 karsilastirildiginda farkls
yonler nelerdir?

Arastirmada Kullanilan Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesine uygun olarak
yapilandirilmistir. Dokiimanlarin, nitel arastirmalarda énemli bir yeri vardir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi1 hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin yam sira film, video

gibi gorsel materyalleri de kapsar (Yildirnm ve Simgek, 1999). Dokiiman incelemesi, aragtirmacinin
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calistigi konuyla ilgili kurumlara veya kisilere dogrudan ulagsamama durumunda 6nemli bir bilgi

toplama yontemi olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Veri Toplanmasi ve Analizi

Tiirkiye ve Ingiltere’de 1980°li yillardan sonra yapilan “Kanit Temelli Ogrenme”
aragtirmalarindan makale, yiiksek lisans tezi, doktora tezi, kitap boliimii ve kitap olarak yaymlanmis
calismalar incelenerek veriler toplanmustir. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de 1980°li yillardan sonra yapilan
“Kanit Temelli Ogrenme” arastirmalarmin ortak ve farkli yonleri temel almarak analiz edilmistir. Bu

arastirmada Yorumcu Yaklasim yontemi ile degerlendirme yapilmustir.
Betimsel Analiz

Her iki iilkede yapilan arastirmalar betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Yildirim ve
Simsek’e gore (1999) verilerin analiz edilme siirecinde iic temel asamadan birinin “betimleme”

3

(digerleri simiflama ve iliskilendirme) oldugunu ileri siirerler. Buna gore, “...arastirmaci, elde ettigi
verileri kapsamli bir bigimde tanimlar ve bu sekilde okuyucunun; verilerin derinligine, ayrintisina,
toplandig1 ortama, arastirma siirecine ve arastirmaya katilan bireylerin goriislerine iliskin bilgileri ilk
elden edinmesi amaglanir.” (Yildirim ve Simsek, 1999). Yildirim ve Simsek’e (1999) gore, betimsel
analiz, elde edilen verileri diizenleyip yorumlayarak okuyucuya sunmayi amaglar. Boylece eldeki

veriler dnce anlagilir ve mantikli bir sekilde analiz edilir. Daha sonra yapilan bu analizler yorumlanir,

neden-sonug iliskileri incelenir ve ¢esitli sonuglara ulagilir.
Literatiiriin Incelenmesi

Carr (2005), “‘Tarih nedir?’’ sorusunu “Tarih¢i ve olgular1 arasinda karsilikli ve devamli bir
iletisim siireci, gegmis ve bugilin arasinda sonsuz bir diyalog” olarak aciklamaktadir. Watts (Dilek,
2002) tarihin kiitiiphane raflarinda bulundurulan bir kitap olmadigini, sadece tarihsel malzeme-insan
etkilesimi ile meydana gelen bir siire¢ oldugunu belirtir. Tarih, olaylar ve olgular zinciri oldugu gibi
aynit zamanda bir yorum zinciridir de. Dolayisi ile tarihteki olay ve olgulara taniklik eden kisiler
taniklik yaptiklarii anlatmakla kalmaz, ayn1 zamanda yorumlarimi da eklerler. Boylece tanik olduklar
olay ve olgulara belirli bir anlam yiikler, yiikledikleri bu anlamlar kisinin edinmis oldugu 6nyargilar

ve fikirleri de igerir.

Her ne kadar objektif ve tarafsiz olunmaya calisilsa da yapilan yorumlarda kisisel goriisler ve
oOneriler de 6nemli bir yer tutabilir. Bu nedenledir ki; tarihsel bilgilerin olusumunda gerekli olan sey,

geemis hakkindaki belge ve verilerdir. Belge ve kanitlara dayandirilarak bilimsel metotlarla ele alinan
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tarihsel ¢aligmalar, ge¢misin gercegine yaklasilmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir. Kostiiklii niin
(2011) de belirttigi gibi belge ve ¢esitli verilerin bilimsel metotlarla incelenmesi tarih bilimini
dogurmustur. Insanoglunun baslangicindan bugiine degin sosyal bir varlik oldugu bilinmektedir.
Sosyal gevresiyle biitiinlesmek zorunda olan insanoglunun kendini tanima siirecinde gegmisini de
bilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Insanlarin ge¢miste nasil yasadigi, gecmisten giiniimiize kadar
yasanan tarihsel olaylar zinciri i¢inde olagelen idealler ve ideolojiler, bu ideallerin uygulanis sekilleri
ve dogurdugu sonuglar gibi gegcmise dair bilgiler bugiiniimiizii sekillendirmede bilmemiz gereken
konular olarak gosterilebilir. Tiim bu sorularin cevaplarini aramak i¢in basvurabilecegimiz referans
noktamizin tarih oldugunu sdyleyen Kostiikli (2011), tarih biliminin bugiiniimiiziin sekillenmesindeki
Oonemini vurgulamaya calismistir. Sosyal bilgiler dersi icerisindeki tarih konularinin &gretimi ile
ogrencilerde “kisilik gelisimi”, “sosyallesme” ve “vatandaglik egitimine” katkida bulunmalar
amaglanmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersi icerisindeki tarih konularinin 6gretimiyle amaglanan
ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine hizmet etmektir (Dilek, 2002). Demircioglu (2005) tarih
dersinin sosyal bilgiler dersiyle esdeger goriildiigiinii belirtir. Ogrenciler tarihsel olay, kavram ve
olgular1 anlamak icin tarihte arastirma yontemlerini, tarihsel belgeleri inceleme tekniklerini ve

kronolojiyi yardimc1 unsur olarak kullanmalidirlar (Dilek, 2002).
Etkili tarih égretimi nasu olmalidur?

Tarih, olaylar ve olgular silsilesidir. Degisimin ve siiregenligin yasandigi dinamik bir bilimdir.
Bu degisim ve siireklilik (akigkanlik) icerisinde yasananlar hakkinda ulasilmak istenen sonug, ¢ok
cesitli kaynak ve kanitlara dayandirilarak ortaya koyuldugu zaman, 6grencilere kesfetmenin hazzini
verebilir. Onlarin tarihe karsi ilgilerinin artmasina ve olumlu tutumlar gelistirmelerine sebep olabilir.
Bu olumlu tutumun gelistirilebilmesi i¢in, sikici olmayan, 6grencide merak duygusunu uyandiran sinif
ortamlarina ihtiya¢ vardir. Dilek (2001) etkili tarih Ogretimde kanitin 6nemini vurgularken,
Ogrencilerin kaynaklar1 sorgulamada yasadiklar giigliiklere isaret ederek, tarihsel bilginin 6gretmen
tarafindan 6grencilere verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Etkili tarih 6gretimi i¢in gerekli teknik
ve etkinlikler 6gretmenler tarafindan dersin igerigine uygun hale getirilerek zenginlestirilebilir. Etkili
tarih 6gretiminde, 6gretmen de 6grenci de gerek zihinsel gerekse fiziksel olarak aktiftir. Dolayisiyla
arastirma da tarihi anlamanin gergeklestirilebilmesi icin, kaniti ve tarihsel yorumlar1 sorgulamaya
dayali etkinliklere ve tarihsel duyarliligt ve yaraticiligl igeren diis giiciine dayali etkinliklere yer
verilecektir. Stradling’e (2003) gore tarihgiler se¢ilmis olgulart bulgulara doniistiiriirler. Bir tarihgi

tarihsel olay1 degerlendirirken su adimlar takip eder:

- Kendi goziinden anlamli ve konuyla ilgili olan olgulari tespit eder.
- Akabinde bu olgular arasindaki iligkileri irdeler.

- Olgular tutarli bir sav veya anlat1 seklinde organize eder.
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- Olgularla ilgili bilgi bosluklarinin olmasi durumunda, eldeki bilgilere dayanarak makul
tahminlerde bulunabilir veya sonuglar ¢ikarabilir. Tarihsel bir kisiligin zihnine girmek igin bu

yonteme siklikla bagvurulur (Stradling, 2003).

Sosyal bilgiler ve tarih programlarinda ulusal ve siyasal Tiirk tarihi iiniteleri yer almaktadir.
Fakat mevcut programlar, &grencilerin fikirlerini gelistirmelerine ve demokratik bir topluma
katilmalarina katki saglamamaktadir (Dilek, 2002). Tarihin amaglarindan sosyallesme ve vatandaglik
egitimine katkisi 6n planda yer alirken kisilik gelisimi dolayisiyla 6grencide beceri gelisimi ikinci
planda kalmustir. Tarih dersi, kitaptaki bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlenmesi seklinde islenildigi
zaman Ogrencilerde tarih diislincesi gelisimi gerceklesmemekte ya da alt seviyelerde
gerceklesmektedir. Dolayistyla tarih diisiincesinin gelisimini engelleyen sebeplerden birisinin de
tarihin sosyal amaclar i¢in Ogretilmesi oldugunu sdyleyebiliriz. Sosyal bilgiler dersindeki tarih
konularmin 6gretiminde giiniimiize kadar pozitivist anlayis hakim olmustur. Bu anlayisin sonucu
olarak da tarihin konusu olan olay ve olgular bir dizi kronolojik bilgi seklinde sunulmus, tarih dersi
kazandirmasi gereken temel becerilerin kazandirilmasini sinirlandirarak, tarih 6gretiminin gergevesi
bilgilerin 6grenciye sunumu ve bu bilgilerin &grenciler tarafindan yorumlanmadan elde edilmesi
seklinde olmustur. Bunun sonucu olarak da sosyal bilgiler dersi 6grenciler tarafindan sevilmeyen, can

sikici bir ezber dersi olarak goriilmektedir (Alabasg, 2007).

Okullar bilimlerin temel o&zelliklerinin 6grenciye sunuldugu yerlerdir ve bu agidan
bakildiginda eger tarihsel 6grenmenin 6grencilerde gelistirilmesi isteniyorsa, dgrencilere tarih ¢aligma
disiplinin de verilmesi gerekmektedir. Ogrenciler bu sekilde, tarihsel kanit ve kaynaklardan yola
¢ikarak, sorgulamaya dayali bir 6grenme ortaminda tarihsel olaylar1 kavrayip bilimsel gegerliligi olan
tarihsel yorumlar yapabilirler. Elbette, amag 6grencileri tarihgilik meslegine hazirlamak degildir. Fakat
bir tarih¢inin tarih calismasi yaparken gecirdigi siireclerle tanisan Ogrenci tarihsel yorumlarini
gelistirecektir. Gegmisi arastirarak ve sorgulayarak gergeklestirilen yorumlar, kendisine dayatilarak
ezberletilen ge¢mis zamanin bilgisinden daha degerlidir. Ogrenme tarzi bakimindan ele alindiginda da
bu tarzda, ¢cok yonlii bakis acis1 kazandiran bir tarih 6gretiminin daha anlamli oldugu diisiiniilebilir.
Tarih derslerinde elestiren, diislinen, sorgulayan, degerlendiren, yorumlayan ve bu yorumladiklarindan
yeni bilgiler elde edebilen oOgrenciler yetistirmeyi hedefliyoruz. Tarih 6gretiminde bu hedefin
gerceklesebilmesi icin, 6grencilere tarih calisma disiplininin verilmesi gerekmektedir. Ogrenci tarihi
ogrenirken cok cesitli kaynak ve kanitlar1 kullanarak; tarihsel anlama ve kavrama, kanitlari ve
kaynaklar1 sorgulama, elde ettigi verilerden kendi yorumunu ortaya koyma konularinda olumlu yonde

gelisim gosterir.

169




Fitnat TAVACI, ilhami SARICAM

Tarihsel kaynak ve kanitlar

Ogrenciler bulduklan tarihsel kanitlar1 kullanarak ¢ok ilging sonuglara ulasabilmektedir.
Ornegin; kartpostallar inceleyen dgrenciler savas yillarina ait birtakim veriler elde edebilirler. Kartin
iizerinde belirtilen herhangi bir veriyi kullanarak baska bilgilere ve arastirmalara ulasabilirler. Bir
semtin eski halini gdsteren bir fotografi ya da kartpostali inceleyerek ayni yerin simdiki halini de
gormeye gidebilirler. Gittikleri yerin son halini fotograflayabilirler. Meydana gelen degisiklikleri ve
bu degisikliklerin sebeplerini arastirmak isteyebilirler. Bu tiir calismalar 6grencinin degisimi
algilayabilmesi acgisindan faydali olabilmektedir. Tarih disiplini s6z konusu oldugunda akla gelen en
onemli nokta, kaynak ve kanitlardir. Zira kaynak gosterilmeden yapilan tarih ya da tarihsel bilginin
olusturulmas1 igin gerekli olan kanitlarin eksikligi, tarihginin tarihsel bilgiyi olusturmasinda
bilimsellikten uzaklastiran bir husustur. Bu tiir bir eksik ¢aligma tarihsel bir ¢calisma degil, daha ziyade
“hikdye” olarak disiiniilebilir. Dogru ve giivenilir bir tarih caligsmasi, bir dizi farkli diizeyde
incelemeyi gerektirir. Bu yalnizca tarihsel yontemin uygulanmasindan ibaret degildir. Gegmisten
bugiine ulasan kalintilar sinifta incelendiginde birer ders materyali haline gelir. Bu kalintilardan yola
cikilarak ortaya koyulacak argiimanlar tarihsel bilgiyi olusturur. Fines (1994) “Tarih, ge¢misten bize

ulasan kalintilarla ne yapabildigimizdir.” tanimini yapar.
Birincil elden kaynagin tanimi ve siniflandirilmasi

Kaynak, arastirma ve incelemede yararlanilan belge, referans olarak tanimlanir (TDK, 2013).
Tarih Ogretiminde Ogrenmenin niteligine, dersin amacina, 6gretim durumuna ve Ogrencilerin
ozelliklerine uygun kaynaklarin kullanilmasi gerekmektedir (Paykog, 1991). Tarihsel bilginin dogasi,
bu bilgiye meyilli herkesin temel bilgi kaynagiyla ylizlesmesini saglar (Couse, 1990). Tarihgiler tarih
yaziminda iki tiir kaynak kullanirlar. Bunlar birincil ve ikincil kaynaklardir. Tarih¢inin kullandig
birincil elden kaynaklarla ilgili standart bir smiflama tam olarak yapilamamustir. Ozgiin kaynaklar, s6z
konusu olay veya diisiincelerle ayn1 doneme ait kanitlar olarak tanimlanir (Tosh, 2005). Birincil
kaynaklar olarak bilinmekte olan 6zgiin kaynaklar, her gecen giin artmaktadir. Bu kaynaklarin tarihi
belgeler haline gelmesi, tarihgilerin eserlerinde bunlari bilinen kaynak olarak kullanmasindan
kaynaklanmaktadir. Birincil kaynaklara resmi yayinlar, giinliikler, hatiratlar, tutanaklar, sirket
kayitlari, kilise kayitlari, yayinlanan makaleler, parlamento konusmalari, arsiv belgeleri, gazeteler,
yerel yonetim kayitlari, mektuplar, kamusal romanlar ve otobiyografiler ornek verilebilir. Bagka bir
siiflamada ise birincil kaynaklar 5 grupta incelenmektedir. Bunlar; 1-Mitoloji ve folklor, 2-Fiziksel
cevre ve maddi kiiltiir, 3-Elektronik medya, 4-Yazili dokiimanlar, 5-Giizel sanatlar seklinde ifade
edilmektedir (Dogan, 2008).
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Ikincil kaynagin tanimi ve siniflandirilmasi

Ikincil kaynaklar, birincil kaynaklara dayanarak hazirlanns telif eserlerdir (Ata, 2002). Ana
kaynakla birlikte birincil elden kaynagin bulunmamasi durumunda birincil elden kaynaklara
dayanilarak olusturulan kaynaklara ikincil elden kaynak denir (Dogan, 2007). Tarihgilerin arsivdeki
belgesel malzemeler ve diger birincil kaynaklarla irettikleri kaynaklara denir (Gilderhus, 2011). Bir
bagka tanimda ise ikincil elden kaynak, tarihgilerin, gazetecilerin, yorumcularin ve gozlemcilerin
yazilar1 ve diisiinceleridir diye tanimlanmaktadir (Stradling, 2003). Ikincil kaynaklar, tarih kitaplari,
ders kitaplar1 ve de filmlerdir. Bu kaynaklar tarih¢ilerin ve filmlerin yaraticis1 yonetmenlerin, tarihsel
olaya iliskin yorum ve degerlendirmelerini sunar. Tarihin bilgisi bu kaynaklarla dolayl1 bir sekilde
sunulmus olur. Ozellikle de tarih gretiminin ana kaynaklarmm olustururlar (Dogan, 2008). ikincil
kaynaklar, birincil belgeleri destekleyen veya dogrulugunu sorgulayan ana kaynaklardir (Drake ve

Brown, 2003).
Tarihsel kanit ve tarihi kaynak iliskisi

Gegmisteki insanlarin deneyimlerine ve geride biraktiklari anilara dayali analizlere erismek
icin fiziksel malzemeler ve doku kalintilar1 kullanilabilir. Bu sebeple tarihsel bir kanit bulunmadan
tarih anlayigina sahip olunamaz (Akbaba, 2005). Gegmiste tanik olamadiklarimiz ve hayatta kalmaya
direnenler, tiim yoniiyle kanit olarak kabul edilebilir. Kalint1 veya buluntu olarak adlandirilan tiim
kaynaklar, insanlarin gegmis yasamlar1 hakkinda bilgi sunar. (Tosh, 1997). Tarihi kanitlar, gegmise ait
izlerin ve kalintilarin tarihsel bilgiler ¢ercevesinde sorgulanmasiyla elde edilen bir tarihsel anlayis
kaynag1 olarak tanimlanabilir (Dogan, 2007). Tarihin konusu yasanmis gegmistir. Yaganmis gecmis ile
ilgili tiim kalintilar her yerdedir. Bunlar eski binalar, harabeler, arsivler, arkeolojik yerler, kitaplar,
kalintilar, dokiimanlar ile sahip olunan entelektiiel ve kiiltiirel mirastir. Biitiin bunlar, bir tarih¢inin
verileridir. Ge¢misle ilgili bu kalintilar1 sorgulamaya basladigimizdan beri, artik tarihi kanit olarak
kabul edilebilirler (Husbands, 2000). Tarihsel kanitlar1 kontrol etmeden, “Neler oldugunu nasil
anlar1z?” sorusuna gilivenilir bir sekilde cevap veremeyiz. Bazi durumlarda, tarihsel sorunlar ortaya

cikabilir. Ciinkii ¢ok fazla kalint1 vardir; bu nedenle, tarih¢i hangi kalintilar1 kullanacagini segmelidir.

Tarihsel kaynak ve tarihsel kanit kavramlar1 arasindaki farka ilisgkin Carr-Elton argiimani
ornek olarak alinabilir. Carr-Elton tartismasinda, “kanit” terimi Elton tarafindan tarihgiler tarafindan
arastirma yapmak icin kullanilan kaynak olarak tanimlanirken; Carr kaniti, ge¢miste var olan,
gegmisten gelen ve bir yorumu desteklemek i¢in kullanilanlar olarak tanimlamaktadir. Ashby (2004),
kaynaklarin ve kanitlarin birbirinin yerine kullanilabilmesine iliskin kaygilarmi su sekilde ifade

etmigtir: “Tarih yaziminda ve tarih egitiminde, “kanit” ile ‘“kaynak”™ terimleri genellikle birbirinin
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yerine kullanilir ve 6grenciler, tarihgiler ve 6gretmenler bu terimleri agik¢a ayirt edebilmelidir. Bir
gelisme saglanmak isteniyorsa, 0grencilerin kaynak ve kanmitin aym1 olmadigimi ve kaynaklar ile

iddialar arasindaki kanit iligkisini anlamalar1 gerekir.” (Ashby, 2004)
Yazili kaynaklara dayali tarih ogretiminin gelisim siireci

Yazinin icat edilmesiyle tarih baglamistir. Yazinin olmadigi donemlerde ise insanlarin dil
araciligiyla yani sozlii olarak anlastiklar goriilmektedir (Ozbay, 2005). Sozlii kaynaklarin kullanilmasi
yazinin icadiyla son bulmamus, yazi kullanilirken de devam etmistir. Giiniimiizde bilinen ilk tarihgiler
Herodot ve Thukydides'in tarih kitaplar1 da ilk yazili tarih kitabi/kaynagi niteligi tasimaktadir (Sulul,
2002). Ortacagda tarih yazimi1 Roma ve Yunan tarih yaziminin bir devami gibidir. Orta Cag'in sona
ermesiyle Dbirlikte, Avrupa diigiincesinin temel gorevlerinden biri, tarih ¢alismalarinin yeniden
konumlandirilmasiydi. Ronesans doneminden itibaren sozlii kaynaklarin yani sira yazili kaynaklar da
kullanilmaya baslandi (Somersan, 1998). Bu donemden itibaren yazili kaynaklarin ¢ogalmasina
ragmen, eski teknikler hala belge arastirmalarinda degerli yardimcilar olarak kullanilmaktaydi.
Matbaanin ¢ikarilmasi ve basili eserlerin artmasi ile birlikte, belgelerin tarihsel bir yontem olarak
kullanilmasi giderek daha 6nemli hale geldi. Fransiz Devrimi'nin ardindan 6zel arsivlerin agilmasiyla
tarihgiler arsivlere yoneldi. XIX. ylizyila gelindiginde belge yontemi yeni akademik tarih dalinin
temeli oldu. XVIII. ylizy1l aydinlanma tarihgileri arasinda yer alan Voltaire, uzak ge¢misten nesilden
nesile aktarilmus, tarihin ilk temellerini olusturan sozlii geleneklere siipheyle yaklasiyordu. Kokenleri
ne kadar uzaga giderse degerlerinin o kadar azaldigini, her aktarimda olabilirliklerinden biraz daha
kaybettiklerini ve kehanetlerin, mucizelerin, hayaletlerin artik masal diyarina génderilmesini, tarihin
felsefe tarafindan aydinlatilmasi gerektigini savunuyordu. Donemin tarihgilerinden daha ¢ok ayrinti,

daha kesinlestirilmis bilgi talep ediyordu (Gilderhus, 2011).

Basili malzemenin XVIII. yiizyi1lda devam eden ¢ogalisinin ilk etkisi tarih yaziciliginin olumlu
acidan zenginlesmesi olmustu. Ayni zamanda XVIII. ylizyill sonlarinda bagimsiz sosyal tarih
arastirmalar1 da baslamisti. Aydinlanma Cagi’nda, batida (6zellikle Birlesik Krallik'ta) yasadiklari
cografi ortami1 tamimak isteyen gezginler, hafizalarina zengin bir icerik kaydettiler. Bu yiizyilin
ortalarinda olusmus "yazili belge yoksa tarih de yok" seklindeki nesnelligi ve anlayisi vurgulayan
modern tarih yazimina kadar var olmustur. XIX. ylizyilin basinda Almanya'daki Leopold von Ranke,
sistematik tarihsel yontem egitimi ve akademik tarih egitimi ile tarih alanina odaklandi ve modern
akademik tarihin kurucusu oldu. Leopold von Ranke'nin mesleki tarih egitimi Avrupa’da ve
Amerika'da hizla yayildi (Iggers, 2011). Bugiin Osmanli Imparatorlugu'nun ilk standart tarihi, iilkenin
kurulusundan yaklasik bir buguk asir sonra yazilmistir. Asikpasazdde basta olmak lizere, bir¢ok
tarihgiye kaynaklik eden Yahsi Fakih'e ait “Menakib-1 Al-i Osman” ilk Osmanli tarihi sayilabilir
(Ozcan, 2013).
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Sosyal bilgiler ile tarih iliskisi

Disiplinler agisindan tarih en zengin sosyal alanlardan biridir. Sosyoloji, din, kiiltiir, siyaset,
diplomasi gibi bir¢ok disiplin tarih disiplini i¢inde yer almaktadir (Ulusoy, 2007). 2005 yilinda egitim
sistemimize getirilen yapilandirmaci egitim yaklasimina gore tarih dersleri grencileri diisiinmeye,
arastirmaya, soru sormaya ve fikir alisverisinde bulunmaya tesvik etmektedir. Ogrencileri haklarinin
farkinda olan, haklarimi kullanan ve toplumdaki goérevlerini yerine getiren bireyler olarak egitmeye
onem verir. Ogrencilerin sosyal konulara duyarli olmalarini saglar. Her dgrenciyi kapsayacak sekilde
O0grenme-0gretme yontem ve tekniklerinin cesitliligini 6nemser. Yine ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi
derslerinin amaglarindan, “kiiresellesmis bir diinyada sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi olaylarin
karmasikligini ve ¢ok boyutlulugunu farkli acilardan incelemek” ve “21. yiizyilin degisen ve gelisen
ihtiyaglarina cevap verebilecek ve gelecekle ilgili saglam oOngoriillerde bulunabilecek beceriler
gelistirmeye imkan vermekten” bahsedilmektedir. Bu becerilerle paralel kavram ve degerlere de
deginen yapilandirmaci egitim yaklagimina uygun programlar, bilginin 6grencinin kendisi tarafindan
olugturmasini tesvik eder. Bu yaklagimin o6zellikle Sosyal Bilgiler ve Tarih gibi derslerde diger

goriislerin ifade edilmesi i¢in dgrencilere daha rahat bir ortam saglayacaktir.

Etkili 6gretim, Ogretim siirecinde ¢ok Onemli noktalarda kanitlarla desteklenmis &grenme
siirecini icerir. Ilk olarak, etkili 6gretmenler 6grencilerin dgrenmelerinde ulastigi noktalar: belirlemek
icin kaliteli kanitlar kullanir. Bu, 6gretmenlere ileri 6gretme ve 6grenme i¢in baglangic noktalarini
belirleme ve her 6grenciye uygun bir zorluk seviyesinde &grenme firsatlari sunmalarini saglar.
Ogrencilerin grenmelerinde nerede olduklarmi belirleme ve anlama siireci, bireysel yanlis
anlamalarin ve 6grenmenin ilerlemesinin oniindeki engellerin ayrintili tanisal kanitlarini gerektirir.
ikincisi, etkili dgretmenler kanita dayal bilgilendirilmis gretim stratejileri repertuarma sahiptir ve
ogrencileri mesgul etmek, iddiali ama gergek¢i 6grenme hedefleri belirlemek ve bireysel 6grenme
ihtiyaclarm ele almak icin hedef dgretmeyi segmek icin bunlardan birini secer. Ugiinciisii, etkili
Ogretmenler, bireylerin 6grenmelerinde uzun siire boyunca yaptiklar1 ilerlemeleri izlemek i¢in kanit
kullanir. Bireyin 6grenmesinin yeterliligini degerlendirmek, ilerlemenin yetersiz oldugu durumlarda
miidahale etmek ve kendi 6gretme stratejilerinin ve miidahalelerinin etkinligini degerlendirmek igin
ilerleme kanitlarin1  kullanirlar. Ogretmen kanitlari bu sekillerde kullanirken, &grencilerinin
ilerlemesini tesvik etmek icin kanit kullanmanin daha iyi yollar1 hakkinda bilgi olusturmak igin

meslektaslari ile birlikte ¢aligir.

Ogretmenin her anlattiginin derste ezberlenmesi yerine, dersin kalici ve yasama uygulanabilir
olmasini saglamak amaciyla grafik yapma, harita {izerinde inceleme, oyun oynama ve farkli
kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi; dgrencilerine de resimler, yazili kaynaklar, fotograflar gibi
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dokiimanlar kullanma firsat1 vermesi gerekmektedir (Cooper, 1996). Ogrencilerin konu ile ilgili
ihtiya¢ duyduklar temel bilgiler ders kitabinda yer almalidir. Bununla birlikte, ilgili belgeler,
ogrencilerin iizerinde aktif olarak c¢alisacaklar1 bir sekilde dahil edilmelidir. Ogrenciler ders
kitaplarinda anlatilanlar ile inceledikleri belgeler ve Ogretmenlerinin anlattiklar1 ile iligkilendirme
firsat1 elde edeceklerdir. Boylece dgrendikleri konular kendileri i¢in anlamli ve kalict hale gelecektir
(Isik, 2011). Giiniimiizde O6gretmenler ve ders kitaplarinin yani sira gesitli kaynaklar da modern
teknolojinin olanaklarindan yararlanarak 6gretimin saglanmasina imkan vermektedir. Bu nedenle,
sinifa tarihsel belgeler gibi kaynaklar ne kadar ¢ok dahil edilirse, 6grencilerin motivasyon diizeyi o

kadar yiiksek olur (Demirel, 1999).

3. BULGULAR

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminde Kamit Temelli Ogrenme Uzerine Yapilan

Arastirmalar

1- Balkaya (2002), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Tarihsel
Kanitlarin Etkililigi” baslikli arastirmasinda, tarihsel kanit kavraminin ne anlama geldigini ve hangi
ders kitaplarnin tarihsel kanit olarak kullanilabilecegini belirlemistir. Tarihsel kanit elde etme ve
gelistirme yollar1 belirlenerek, tarih Ogretiminin etkililiginin tarihsel kanitlar kullanilarak
artirilabilecegi belirlenmistir. Ayrica, tarih miifredatini daha etkili hale getirmek i¢in 6grencilerin
tarih¢ilerin 6grenme yontemlerini kullanma becerilerini gelistirmeleri ve bu amagla tarihsel kanitlar

kullanmalar gerektigi sonucuna varilmstir.

2- Dilek (2002), ilkogretim ogrencilerinin kendilerine sunulan kanitlar1 bir 6gretmen
rehberliginde nasil okuyacaklarini ve yorumlayacaklarini gérmek ve buna bagli 6grenim siiregleri
analiz etmek amaciyla bir ¢aligma gergeklestirmistir. Kanit temelli 6grenme, olusturmaci 6grenme
ortamlarin gerekli kildig1 diizenlemeye uygundur. Sosyal olusturmaciligin isbirlikli 6grenme
ortamlarinda 6gretmen rehberligine yaptigi vurgudan hareketle kanitlarin 6grencilere sunulmast,
bunlar iizerinde Vygotsy’nin tabiriyle yetiskin rehberliginde yapilan tartismalar ve konusmalar
baglaminda kendi tarihsel tasarimini ve yorumunu olusturmasi dgrenme siirecinin bir pargasidir.
Bunun yaninda Dilek (2002)’in ifade ettigi ilerlemeci anlayigin temel ilkelerinden biri olan, 6grencileri
“kiiclik bilim adamlar1” olarak gérme anlayisinda 6grenme deneyim, kesfetme ve problem ¢dzme
yoluyla olusmaktadir. “Bu a¢idan tarihsel anlayis, smifta tarihsel kanitlarin ve belgelerin sistematik

olarak kullanilmasiyla gergeklestirilir.” bulgularina ulasilmistir.
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3- Yapici (2006) arastirmasinda, 4 Avrupa iilkesinde (Ingiltere, Isvigre, Fransa ve Tiirkiye)
uygulanan ve “tipik birer iyi Ornek” olarak nitelenen tarih dersi ornekleri, derslerin perspektifi
(kiilttirel, siyasal, sosyal), simif degerleri, sinifta kullanilan sdylem tiirii, tarihsel diisiinme becerileri,
sorgulama ve caligma siiregleri baglaminda karsilagtirmali olarak analiz etmeyi ve boylece farkli
iilkelerdeki tarih dgretiminin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Isvigre nin,
Fransa’nin ve Ingiltere nin ders uygulamalarinda tarihsel kaynaklarin/belgelerin sorgulandig1 ve analiz
edildigi metot olarak tarih becerilerine 6nemli 6l¢iide yer verildigi, derslerin bir kisminin igbirlikli
ogrenmeye ayrildigi; Tirkiye orneginde ise disiplinler arasi bir yaklasimla kanitlara dayali imgelem,
tarihsel diisiinme ve 6zgiin bir tarihsel {irlin ortaya koyabilmenin 6n plana ¢iktig1 ve tiim iilkelerin

yapilandirmaci yaklagima uygun modern tarih anlayisi ¢izgisinde yer aldig1 sonucuna varilmistir.

4- Safran ve Simsek (2006), 4-8. smiflardaki (10-14 yas) ilkogretim 6grencilerinin tarihsel
zaman kavramlarmin ve ilgili becerilerin gelisimini incelemistir. Arastirmanin sonuglari, erkek
Ogrencilerin tarihsel zaman kavramlarinin bilgi ve becerilerinde kiz 6grencilere gére daha basarili
oldugunu ve Ogrencilerin yas ilerledikce zaman kavramlarina iliskin anlayislarinin giderek daha iyi
hale geldigini gostermektedir. Aynm1 zamanda &grencilerin tarihsel zaman kavramindaki ve ilgili
kronolojik becerilerindeki basarilarinin Tiirk¢e ve Matematik basarilariyla iliskili oldugu sonucuna

ulagtimisgtir.

5- Kicir (20006), ilkogretim 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin tarih 6grenme beceri
diizeylerini belirlemek amaci ile bir arastirma yapmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore 6grenciler
tarih egitiminde kaynaklar1 sorgulama konusunda yetersizdir. Entelektiiel beceriler arasinda
cagrisimsal disiinme, empati kurma ve tarihsel hayal giicii/hayal etme becerileri orta seviyede
gelismistir ve bilgi eksikliginin temel nedeninin sorgulama ve disiincel becerilerinin yetersizligi
oldugu tespit edilmistir. Tarih 6gretiminde, 6grencilerin yorumlama becerileri gelismistir. Ozellikle
tarihin dogasina gore 6grenmede bilginin kullanilmasi, 6nemli bilissel becerilerin (yorumlama ve

sorgulama) ve dil becerilerinin gelismemis olmasi bu arastirmanin en 6nemli sonuglaridir.

6- Alabas (2007), ilkdgretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde “Kanit Temelli Ogrenme
Modeli” konulu bir eylem arastirmasinda, kanit temelli 6grenme modelinin dogasina uygun olarak
farkli tiirden kaynaklar ile farkli Ogretim teknikleri kullanarak 6grencilerde yiiksek seviyede
diistinmeler olusturmay1 amaglamistir. Elde edilen bulgulara gore, kanita dayali tarih 6gretiminde,
Ogretmen rehberligi ve kanitlarin sorgulanmasi yoluyla 12 yas grubundaki 6grencilerin 6grenme
diizeylerinde biligsel alanda tarihgiler gibi derin tarihsel analizler yapabildigi, duyussal alanda ise

hoslanma tutumu gelistirdikleri sonucuna ulagilmustir.
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7- Dogan'm (2007) arastirmasi, ilkogretimde Sosyal Bilgiler 6gretiminde tarihsel kanitlarin
kullanilmas1 yoluyla akademik basariy1 artirmayi, bu derse yonelik tutumlarn gelistirmeyi ve tarihi
anlamada, tarihsel yorumlamada ve ¢6ziimlemede tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Sosyal Bilgiler derslerine yonelik tutumlari kontrol grubuna gore daha diisiik olmakla
birlikte, deney grubu O6grencilerinin tutumlar1 uygulamalar nedeniyle biiyiikk 6lglide artmistir. Bu
durum, bu yaklasimin &grencilerin tutumlarini iyilestirdigini gostermektedir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerinin kaynak ve yazarin tarihsel diigsiinceye iliskin goriislerini belirlemede, tarihsel harita
iizerinde kaynaga dayal1 olarak veri ¢cizmede, hayal giiclerini gelistirmede, tarihsel empati gdstermede
kontrol grubuna gore daha ileri diizeyde olduklar: tespit edilebilir. Bununla birlikte, deney grubunda,
ogrencilerin yaklasik % 20'si birden fazla kaynaktan kanit gostermede basarili olmustur. Bu oran

kontrol grubunda daha diisiiktir.

8- Dogan (2008), tarih dgretimi, tarih 6gretiminin amaci, tarih¢ilerin anlasilmasi ve tarihsel
kanutlar, tarihsel kanitlar1 sorgulama beceri diizeyi ve kanita dayali tarih 6gretimi siireci dahil olmak
iizere kanita dayali tarih 6gretimine iliskin 6grencilerin goriiglerini incelemistir. Dokiiman inceleme,
gdzlem ve goriisme yontemlerinin de kullanildig1 arastirma sonucuna gore, kanita dayali tarih 6gretimi
uygulamasinda Ogrencilerin kanit sorgulama becerilerinde farkliliklar oldugunu tespit etmistir.
Ogrenciler, &grenmenin kalicihg ve derse ilgili olma hususlarinda ders siirecini olumlu
degerlendirmislerdir. Kanita dayali tarih 6gretimi uygulamasiyla &grencilerin tarih, tarih 6gretimi,
tarih 6gretiminin amaglari, tarihgi ve tarihsel kanita iliskin algilamalarinda tarih 6gretim yontemi ve

yapilandirmaci egitim felsefesine uygun anlayislar gelistirdikleri belirlenmistir.

9- Isik (2008), 9-10 yas grubu o&grencilerde yapmis oldugu arastirmasinda, bireysel
calismalarda ve grup ¢aligmalarinda “kanit temelli 6grenme” modeli uygulamalarini incelemistir. Bu
yas grubu Ogrencilerinin dgretmenin rehberliginde tarihsel sorgulamalar1 yapabildiklerini, tarihsel

diistinme becerileri iizerinde olumlu sonuglar elde edildigini ortaya koymustur.

10- Ozbas’in (2010) yapmus oldugu “12-14 yas grubu ilkdgretim Ogrencilerinin tarihsel
diisiinme gelisimi ve tarihsel kanmit kullanma” konulu arastirma sonucuna gore; akademik basari,
cinsiyet ve yas agisindan énemli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tarih bilgisinin dogasina
yonelik anlamay1 ise tarihi drneklerin bir araya getirilmesi, ayn1 konuda farkli yorumlarin bir araya
getirilmesi, gecmisin aktarilmasi, farkli kaynaklarin kullanilmas1 agisindan kanit temelli 6grenmenin

destekledigini belirlemistir.

11- Kaya (2013), “Ilkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Gorsel Kamt
Kullammimin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” bashkli arastirmasinda 4. sinif Sosyal

Bilgiler ders kitabindaki gorsel kanitlarin kitap igindeki dagilimlari ve miktarlarn arasinda bazi
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tutarsizliklarin oldugunu, ders kitaplarinin sayfalarindaki gorsel kanitlarin ¢ogunun tamamlayici,
aciklayict ve somutlastirict islevleri oldugunu, gorsel kanitlarin ise baski kalitesinin net ve temiz

olmadigini, boyutunun istenilen amaca uygun olmadigini belirlemistir.

12- Cidagr’nin (2015) “7. Siniflar Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Birinci
Elden Kaynaklarm Kullamimi” baglikli aragtirmasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmils, Sosyal Bilgiler 6gretiminde birinci elden kanit (kaynak) kullaniminin gretim siirecinde
daha etkili oldugu, 6gretimde birinci elden kaynak (kanit) kullaniminin yayginlastirilmasi gerektigi

hatta diger tinitelerde de kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir.

13- Canbolat (2016), “Egitimde Kanit Temelli Uygulama ve Politika Gelistirme” ye yonelik
yaptig1 aragtirmasinda; kanit temelli 6grenme yaklasiminda deneysel arastirmalarin sistematik
incelemesini 6n plana ¢ikardigi, egitim alanini etkiledigi varsayilmistir. “Kanit” olarak tanimlanan
bilgilerin politika yapicilar ve uygulayicilar i¢in bir uygulama gdstergesi olmanin 6tesinde, egitim
programlarina dair genellenebilir, arinik, tarafsiz, kesin olacak sekilde sonuclari da igermesi

gerektigini vurgulamistir.

14- Bekret’in (2018) “Kanit Temelli Giincel Olaylarin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimina
Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli calismasina gore; giincel olaylarin kanit temelli 6grenme
yaklagimu ile ¢aligilmasina tiim 6grencilerin ilgi gosterdikleri, derse etkin katilim sagladiklari, ¢calisma
kagitlarinda iyi bir iriin ortaya koyduklari, olumlu bir tutum igerisinde olduklari, arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir. Ayrica ders siirecinde Ogrencilerin mutlu olduklari, derse daha aktif
katilim sagladiklar, kisisel goriislerini ifade etme becerilerinin gelistigini, gorsel ve yazili kanitlardan
anlam c¢ikarabildiklerini, kanitin degerini ve bir seyler iiretebilmeyi daha iyi 6grendiklerini, dersin
eglenceli gegtigini, dersi daha iyi anladiklarini, daha hizli 6grendiklerini, gérsel ve yazili kanitlarin
incelemesi ile yorumlama becerilerinin gelistigini, yaraticilik becerilerinin gelistigini ortaya

koymustur.

15- Bilgi¢ (2018), “Ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Derslerinde Kanit Temelli Ogrenme”
konulu bir eylem arastirmasinda; kanit temelli 6grenme ile islenen derslerde Ggrencilerin bilgiye
ulagabildiklerini, bunda sunulan kanitlarin niteliginin 6nemli oldugunu, bilgiyi transfer etmekte
basarili olduklarini, ayn1 zaman da bilginin transfer edilmesinde gorsel kanitlarin yazili kanitlardan
daha etkili oldugunu, 6grencilerin kisa cevapli sentezlemeleri daha kolay gerceklestirebildiklerini,
derslere yonelik Ogrencilerin olumlu diislince gelistirdiklerini, ancak kanitlara dayali 6grenmede

karsilastirma yapmada basarili olamadiklarini belirlemistir.

177




Fitnat TAVACI, ilhami SARICAM

16- Yetis (2018) yaptig1 arastirmadaki “kanit temelli tarih 6gretimi” uygulamasinda 6grenci ve
Ogretmenlere ayni sorular sorulmus, Ogrencilerin 6gretmenlerden daha 6zel cevaplar verdigi
sonuclarina ulagmig, kanit temelli tarih Ogretim yoOnteminin okullarda hayata gegirilmesi ve

uygulanmasi gerektigi belirlenmistir.

17- Kibar (2019) “Ortadgretim Tarih Ders Kitaplar1 Kanit Temelli Ogrenme Yaklagimimin
Neresindedir?” Seklindeki ¢aligmasinda kanit temelli 6grenmenin kiigiik bir tarihgi gibi ¢aligma, ¢ok
yonlii diigiinme, elestirel ve sorgulamaya dayali diisiinme, tarih yapma siirecinde aktif olarak yer alma,
empati yapma, aktif 6grenme becerilerini gelistirmede etkin rol oynadi belirlenmistir. Ortadgretim
Tarih ders kitaplarinda eskiye nazaran ilerleme kaydedildigi, ancak kanit temelli 6grenmeyi tam
anlamiyla yansitmadigi, ders kitabi yazarlarinin kanit temelli 6grenmeye iliskin egitim almalari
gerektigi, kanitlarin ¢ogunlukla ikinci elden se¢ildigi ve etkinliklerle desteklenmedigi, gorsel

kanitlarin ders kitaplarinda islevsiz oldugu bulgularina ulagildigini belirtmistir.

Tiirkiye’de YOK tez izleme merkezinin kayitlarinda 2020 yilinda kanit temelli 6grenme igeren

herhangi bir tez calismasina ulasilamamistir.

Ingiltere’de Sosyal Bilgiler Egitiminde Kamit Temelli Ogrenme Uzerine Yapilan

Arastirmalar

1- Rogers (1978), Bruner’in sarmal miifredat modelini tarihsel 6grenmeye bir yaklasim olarak
yeniden yorumlamaktadir. Tarih kavramlarinin baglamsal kanitlarindan ve ortaokul ve lise ¢cagindaki
ogrencilerin seviyelerine gore nasil cekilebilecegini tartismaktadir. Ogrencilerin gergegi, tarihsel
kaynaklar1 kullanarak, sorgulayarak, materyal ve verilere gore varsayimlarda bulunarak
tanimlayabildiklerini belirtir. Delillere yonelik sorgulayict yaklasimin &grencilerin elestirilerini
artirdigin1 savunmaktadir. Rogers’in tarihsel bilginin dogasini analiz etmesi, Yeni Tarih'in metodolojik

varsayimlart ile ilgili bir yap1 olusturur.

2- Fines’a (1983) gore, sosyal bilgiler egitiminde kanit temelli 6grenme yoluyla bir soru veya
birgok soru olusturularak temel veya ilk elden kaynaklara geri doniilmektedir. Sordugumuz dénemle
ilgili bilinmeyen bilgilere bu sekilde ulasilabilir. Kaynaklardan, sorunun cevaplanmasina yardimci
olacak bu bilgi pargalari (yani kanitlar) segilir ve kanitlar anlamaya calisilir, tartilir ve 6grencilerin bir
cevap icin ne kadar uzaga gotiirebilecegini gosterir. Modelde deneyim, beceri ve bilginin en ¢ok
gerekli oldugu nokta, kanitin islenmesi agamasindadir. Kanit problemleriyle basa ¢ikmay1 6grenmek

iddialidir, zihin yorucudur fakat tatmin edicidir ve ¢aligilan konunun anlasilmasina yardimci olur.

3- Wineburg (1991), ‘‘Tarihsel Problem Cozme: Belgesel ve Resimli Kanitlarin

Degerlendirilmesinde Kullanilan Bilissel Siirecin Incelenmesi>> adli ¢alismasinda insanlarin tarihsel
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kanit sorularimi degerlendirirken birincil ve ikincil kaynaklar1 nasil degerlendirdiklerini aragtirmistir.
Bir grup calisma tarihgisi ve lise son smif dgrencisi, Lexington Savasi hakkinda bir dizi yazili ve
resimsel belgeyi gozden gecirirken “yiiksek sesle diisiinmiislerdir”. Her grubun tarihsel kanitlar
hakkinda nasil mantik yiiriittiigii konusunda farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklarin kismen tarihsel

arastirma eylemini ¢ergeveleyen inanglardan kaynaklandigi ileri siiriilmektedir.

4- Gabella (1994), <‘Gozetleme Caminin Otesinde: Ogrencileri Tarihsel Sorgulama Sohbetine
Katmak’’ baglikli ¢aligmasinda, lise 6grencilerinin tarihsel sorgulama kavramlari ile mevcut miifredat
ve dgretim reformu Onerilerinde belirtilenler arasindaki ayrimi incelemistir. Yazar, 6grencilerin egitim
sirasinda tarihsel bilgiyi neyin olusturduguna dair inat¢t yanlis kavrayislar aldiklarini; 6zellikle,
Ogrenciler tarihsel gercegin Ogretmen ve metin tarafindan ogretildigini ve fotograf ve filmin
gerceklerin bir aynasini sagladigini 6grenirler. Boyle bir 6grenme, 6grencilerin tarihsel yorum ve
temsilin baglamsallastirilmis, yaratici, niyetli ve belirsiz dogasin1 kavramasini engeller ve bu nedenle
reform i¢in 6nemli bir engel olusturur. Basarili reformun hem program hem o6gretmen hem de
metinden ortak bir elestirel sorgulama siirecine gegiren bir talimat gerektirdigini ve bu elestirel
sorgulama siireci yoluyla dgrencilerin bilgi ve temsil konusundaki inanglarini dogrudan ifade etmekte

zorladigini savunmaktadir.

5- Dean ve Nichol (1997), ““Tarih 7-11: Birincil Ogretim Becerileri Gelistirme’* adli kitapta
gercek bir tarih¢i gibi sorusturma siireci yoluyla gecmisi anlamlandirmak ve tarih yapmay1
vurgulamaktadirlar. Yazarlar, cocuklarin tarihsel aragtirmalara katilmalar1 gerektigini, boylece tarihsel
anlayis1 destekleyen becerileri ve siiregleri gelistirmeleri gerektigini savunmaktadirlar. Bunlar
tamamen hayalperest ve yaratict bir sekilde tarih¢i cocuklari icerir. Yedi boliimden olusan kitaptaki
her boliim, pratik 0gretim stratejileri iiretmek igin planlama ve kaynak bulma sorunlarina 6zel bir
odaklanmayla birlikte teorinin pratige nasil doniistiiriilecegini gosteren alistirmalar ve aktivitelerle

desteklenmektedir.

6- Hynd (1999), ‘‘Tarih Ogrenmede Birden Cok Metin Kullanma Onerisi>> baslkl
calismasinda 6grencilere tarihgiler gibi diisiinmelerinin 6gretilmesi gerektigini savunur. Arastirmalar
bazi 6grencilerin, olaylarin yorumunun neden farkli oldugunu anlamaya ¢alismak yerine, birden fazla
metin arasinda ortak olan gercekleri elde etmek i¢in okumaya devam ettigini ileri siirmiistiir. Bu
nedenle aragtirmacinin tavsiyesi 6grencilere tarihgiler gibi okumanin ne anlama geldigini égretmektir.
Ortaokul ve lisedeki 6gretmenler, 6grencilere birden ¢ok belgeyi okuma stratejilerini 6gretir. Ayrica,
sosyal bilgiler, tarih ve diger brans Ogretmenleri bu stratejileri 6gretmeye yardimer olabilirler. Bu

Ogretim birden ¢ok ve farkli bicimde olabilir, ancak asagidaki onerileri igermelidir:
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> Ogrencilere gegmis bilgilerini dgrenmeleri i¢in zaman verin.

» Tarihgiler tarafindan kullanilan yontemleri &grencilerle tartisin ve onlara bir tarihginin
faaliyetlerine katilma firsat1 verin.

> Ogrencilere tarihsel ve diger belgeleri okurken kaynak bulma, baglamlastirma ve desteklemeyi
kullanmalarini 6gretin.

> Ogrencilere metinleri elestirel okumay1 dgretin.

Y

Ogrencilere tarih hakkinda nasil yazacaklarini dgretin.
> Ogrencileri bir tarihgi gibi diisiinmenin diger metinleri de yorumlamalarma nasil yardimci

olacagini diisiinmelerine yardimc1 olun.

7- Oxford Universitesi’nden Philip Davies (1999), ‘‘Kanit Temelli Egitim Nedir?”’ adl
makalesinde egitimin daha kanit temelli olmasi gerektigini savunmaktadir. Var olan arastirmayi
kullanmak ve yiiksek kaliteli egitim arastirmasi olusturmak arasinda ayrim yapar. Yiiksek kaliteli
sistematik gdzden gecirmelere ve egitim arastirmalarinin degerlendirilmesine duyulan ihtiyac agiktir.
Kanita dayali egitim her derde deva degil, egitim politikas1 ve uygulamasinin gelistirilmesine yonelik
bir dizi ilke ve pratiktir. Philip Davies, kanit temelli 6grenmenin iki diizeyde oldugunu ileri siirer. ilki
egitim ve egitimle ilgili konular {izerine yapilan diinya ¢apindaki arastirmalar ve caligsmalardan elde
edilen mevcut kanitlar1 kullanmak, ikincisi ise var olan kanitlarin eksik, sorgulanabilir, belirsiz veya

zayif oldugu durumlarda saglam kanitlar olusturmaktir.

8- VanFossen ve Shiveley (2000), ‘‘Birincil Kaynak Ogretim Paketleri Olusturmak Igin
Interneti Kullanma®” baslikli ¢aligmalarinda interneti kullanarak yasa ve igerie uygun birincil kaynak
belgeler olusturmaya yonelik strateji ve yonergeleri agiklarlar. Konuya 6zgii birincil kaynak 6gretim

paketleri kullaniminin degerini tartigirlar.

9- Levstik ve Barton (2001), ‘“Tarih Yapmak: ilkdgretim ve Ortaokullarda Cocuklarla
Aragtirma’’ adli kitapta ¢ocuklarin gecerli tarihsel sorgulama, veri toplama ve analiz etme, gegmiste
insanlarin bakig agilarini inceleme, birden fazla yorumu goéz o6niinde bulundurma ve kanita dayali
tarihsel hesaplar olusturma yontemleriyle mesgul olabilecegi varsayimindan bahsetmektedirler. Her
bolimde edebiyat, sanat, yazma, tartisma ve tartijma agisindan zengin ortamlarda tarih yapan
dgretmen ve dgrenci topluluklari gosterilmektedir. Ogretmenler ve dgrenciler anlamli tarihsel sorulart
cercevelemek ve arastirmak icin birlikte ¢alismaktadir. Ogrenciler kisisel ve aile dykiileri yazar,
birincil ve ikincil kaynaklar1 analiz eder, eserleri inceler, roportajlar yapar ve drama, anlati ve sanat
yoluyla yorumlar olusturur. Bu kitabin ¢agdas sosyo-kiiltiirel teori ve arastirmalara dayanmasi, onu
sosyal bilgiler yontemleri metni olarak dzellikle yararli kilmaktadir. Her bolimde, yazarlar gosterilen

Ogretimin ¢agdas dgrenme teorisinin temel ilkelerini nasil yansittigini agiklamaktadir. Bu nedenle,

180



TurkishJournal of EducationalStudies8 (2) Mayis 2021 TURK-JES

sadece bagaril1 etkinliklerin belirli 6rneklerini sunmakla kalmazlar, ayn1 zamanda 6gretmenleri ¢ok

cesitli ortamlarda uyarlamalarina ve uygulamalarina izin veren teorik bir baglama yerlestirirler.

10- Husbands, Kitson ve Pendry’nin (2003) ‘‘Tarih Ogretimini Anlamak: Ortaokullarda
Gegmis Hakkinda Ogretme ve Ogrenme’ adli kitabi, Ingiltere’de ortadgretim okullarinda tarihin
Ogretilme bicimini gostermektedir. Bu kitabin merkezi argiimanlari, Ogretmenlerin “disiplin
hakkindaki varsayimlari, 6grenci ihtiyaglarina cevaplari ve kisa ve uzun vadeli hedefleri” arasindaki
karmagik iligkilere dayali olarak miifredat ve sekil 6grenimini nasil gelistirdiklerine odaklanmaktadir.
Ogretmen pedagojilerini anlamanin temeli olan tarih miifredatinda reform yapmanin genis amaclarini
incelemektedir. Ayrica siif uygulamalar: ile tarih 6gretiminin amaci arasindaki karsilikli iligkinin
farkli anlayislarina da deginirler. Kitap, tarih egitiminin iki karsit hesabina odaklanmistir: “Biiyiik
Gelenek” ve 1960-1970'lerde gelistirilen “Alternatif Yontem”. Biiyiik Gelenek, ulusal kimlik, kiiltiirel
miras ve demokrasiye odaklanan &gretime aktarici bir yaklasim benimser. Ogrenciler, 6gretmenin
tarihin aktif yorumunu 6ziimseyecek ve dinleyecek pasif, tartismasiz 6grencilerdir. Bu gelenek, 1991
yilinda ingilizce okullarinda tamitilan ulusal miifredatin merkezi bir bileseniydi. Bunun aksine, Okullar
Konseyi Ozellikle Ingiltere ve Galler'deki mevcut miifredata meydan okuyan projeler olusturdu.
Tartismali bir sekilde, Alternatif Yontem smifta daha az pasif Ogrenenleri iceriyordu, tarih
miifredatinin daha fazla elestirisini yapti, toplumun daha c¢ok kiiltiirli ve ¢ogul bir vizyonunu
kucakladi ve son olarak Ogrencilere sadece gegmisi bilmekten ziyade tarihsel olarak diigiinmeyi
Ogretmeyi Ogretti. Yazarlarin arastirma caligsmalarini okul tarihinin “digsal” ve “ig¢sel” amaglarinin
oneminden yararlanmak icin kanit olarak kullanmislardir. Ornegin; tarihin dissal amaci hosgérii ve
paylasilan kiiltiiriin anlagilmasini gelistirmek iken, tarihin igsel amaci disiplin igindeki kavramlarin ve

varsayimlarin 6gretilmesi olacaktir.

11- Ingiltere Egitim Birimi (2003) Genel Ulusal Ders Programi Ders Notlar1 Boliimii ile Tarih
Egitim Boliimii, siki bir tarihsel sorgulama siirecinin, genis bir kanit yelpazesinin ve farkli bakis
acilarmin dikkatlice degerlendirilmesiyle yapici tartismayi tesvik ve yardim edecegini belirtmektedir.
Ogrencilerin, gegmisle ilgili sorular ortaya koymalari, gegmisle ilgili sorunlari tespit etmeleri ve cesitli
tarihsel bilgi kaynaklarindan kanitlar1 almak ve diizenlemek icin cesitli sorgulama becerileri
kullanmalar1 beklenir. Ayrica, gecmisin bakis acilarini karsilagtirmalar1 ve kanitlara dayanarak kendi
sonuclarini ¢ikarmalart beklenir. Kaliplasmis kisiler, 6znellik ve mevcut delillerdeki bosluklar dahil

olmak iizere kaynaklarin yararliligim1 degerlendiren bilgi kaynaklartyla ilgilenirler.

12- Ashby (2004), ‘‘Tarihsel Kamt Kavraminin Gelistirilmesi: Ogrencilerin Tekil Gergek
Iddialar1 Test Etmeye Iliskin Fikirleri’® adli calismasinda &grencilerin Tarih ve Ogretim Yaklasimlar

ile Kavramlar1 hakkinda elde edilen, 6grencilerin farkli tarihsel iddia tiirlerinin dogasi ve statiisii
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hakkindaki anlayiglarina dayanan arastirma kanitlar1 tartisilmaktadir. Cocuklarin tarihsel kanit
kavraminin bir yoniini kesfetmek igin tasarlanmis iki 6zel soruya 6grenci yanitlarinin ayrintili bir
analizini saglar. Bu c¢aligma, Ornekte goriinen fikirlerin ¢esitliligini farkli yas gruplanyla
iliskilendirmektedir ve bu bulgular, tiim yas gruplarindaki 6grencilerin ¢ogunun tarihsel iddialara,
otoriteye bagvurma ve istemin konusu ile ge¢misin geride biraktigi malzeme arasindaki baglantiy1
belirleyerek veya dogrudan kimlik tespiti ile test edilecek meselelermis gibi muamele ettigini
gostermektedir. Bununla birlikte, bu bulgular ayn1 zamanda baz1 ¢ocuklarin farkli tekil ifadelerle
yapilan iddialar arasinda 6nemli ayrimlar yapabildiklerini ve bu iddialarin durumu hakkinda sorular
ortaya koyabildiklerini gdstermektedir. Bu cocuklar i¢in uygun bir talep ve tespit, baska bir tiir talep
icin uygun olmayabilecegi agik bir sekilde kabul edilmistir.

13- Cain’in (2015) Ogretmenlerin gelistirdikleri eylem arastirma projelerindeki bulgular,
Ogretmenlerin 6grencilere kanit temelli 6grenme yoluyla pratik bilgiyi yorumlayarak gelistirmeleri,
kendi baglamlar1 ve deneyimleri 1s18inda arastirma yapmalar1 ve bu siire¢ i¢inde bilginin dogasin

degistirmeleri yoniinde etkili bir 6gretim yaptiklarini gostermektedir.

14- Sheard ve Sharples (2016), bes asamal1 bir katilim siirecinin, kanita dayali programlarla ve
uygulamalarla, okul liderlerinin okullarinin iyilestirme giindemlerini ele almalarin1 saglayacak bir
yonetim araci olarak degerlendirmelerinin etkinligini degerlendirmistir. Bulgular, bir yillik bir siire
icinde t¢ ilkogretim okulundaki degisim siirecini ve 6gretme ve 0grenmedeki degisimin itici giicii
olarak kanita dayali uygulama kavramiyla iligkili imkanlar1 ve kisitlamalar1 tanimlamaktadir.
Uygulayicilarin  ve arastirmacilarin 6grenme siirecinde esit ortaklar oldugu arastirmanin rolii
tartisilmakta ve bunun dogrudan uygulamadan ziyade arastirma yoluyla okul gelisimini yonetme

konusundaki 6nemi tartigilmaktadir.

15- Brown, Burns, Coldwell, Higgins, Greany, Maxwell, Stiell, Stoll ve Willis (2017)
yaptiklar1 caligmada kanit temelli Ogretimin degerlendirilmesinin karmasik ve zor oldugunu
saptamislardir. Kanit temelli 6gretimin derecesini incelemek i¢in kamuoyunda, asagidaki unsurlarla
bir igerik analizi ele alinmistir; a) Hiikiimet ve diger politika aktdrleri tarafindan {iretilen 75 adet bir
dizi politika belgesi, b) Zaman diliminde karsilagtirilan 65 6gretmen okulunun ve rastgele se¢ilmis 100
okulun web siteleri, ¢) Kanit bilgisine dayali sosyal medya ciktilari. Ayrica, ilk, orta ve Ozel
okullardan olusan bir dizi nitel goriisme gerceklestirilmis, kanita dayali bilgilendirilmis 6gretim
iizerine (toplamda 82 miilakattan olusan) secilen 15 okulun vaka ¢aligmalar1 incelenmis, bagdgretmen,
orta lider ve simif &gretmeni ile roportajlar yapilmistir. Buna gore; ogretmenler icin, kanita dayali
Ogretim genellikle ¢izim yapmak anlamina gelir. Biitiinlesmek ve yargilamak i¢in arastirma kanitlarini
(dogrudan veya okul liderleri tarafindan terciime edilen) arastirma bulgularini dogrudan uygulamak

yerine, kendi uygulamalarinda yorumlamak ve degerlendirmek gereklidir.
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16- Geoff Masters (2018), aragtirmasinda sosyal bilgiler 6gretiminde kanita dayali 6gretime
yonelik asagidaki kanitlarin kullanilmasini 6nerir: (1) 6grencilerin 6grenmelerinde nerede olduklarini
belirlemek; (2) uygun Ogretim stratejileri ve miidahalelerine karar vermek ve (3) Ogrencinin
ilerlemesini izlemek ve dgretimin etkinligini degerlendirmek. “Kanita Dayali Ogretim” terimi simdi
egitim sozliigiinde saglam bir sekilde yer almaktadir. Ogrencilerin 6grenmedeki ve egitim
ciktilarindaki gelismeler, simif uygulamalarinda giivenilir kamitlarin daha genis bir sekilde
kullanilmasina baglidir. Bununla birlikte, kanita dayali 6gretimin ¢ok tartisilmasi, kanitlarin 6gretme
ve 0grenmedeki roliinlin daha genis bir sekilde taninmasindan fayda saglayacak dar bir tanimlamaya
dayanmaktadir. Kanita dayali 6gretim, giivenilir, yerel, uygulayic1 tarafindan toplanan kanitlarin
sistematik, dis arastirmalardan elde edilen kanitlarla biitiinlesmesine baglidir. “Kanita Dayali
Ogretimin” politikalar1 ve tartismalar1 bazen kamitlarin 6gretme ve dgrenmedeki roliine iliskin daha

genis ve daha entegre bir anlayisin 6nemini géz ardi etmektedir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tarih derslerinde 6grencilerin pek ¢ogunun sordugu sorulardan biri, belki de en 6nemlisi
bilgilerin ileriki yasamlarinda ne ise yarayacagi konusudur. Ayrica 6grenciler genellikle belli olaylarin
tarihlerini ezberlemekte ve ogrenmekte giicliik g¢ektiklerini ve bunun kendilerine eziyet veren bir
durum olusturdugunu belirtmektedirler. Dolayisi ile tarih ve sosyal igerikli derslerin ezbere yonelik
dersler oldugunu, bu durumu sikicit bulduklarini ifade etmektedirler. Hatta sosyal bilgiler dersinin
ezbere dayali ve sikict oldugunu, sadece Ogrencilerin degil, 6grenci velilerinin de ortak goriis olarak
belirttigini sdyleyebiliriz. Ogrenci velileri sosyal bilgiler dersinin okumaya ve ezberlemeye yonelik bir
ders olmasindan dolay1r 6grencilerin sikici buldugunu belirtmislerdir. Uzun yillardir devam eden
okuma, dinleme, anlatma ve ezbere dayali bu anlayis, tim diinyadaki degismelere paralel olarak bizde
ve Avrupa’da yavas yavas degismis ve giliniimiizde hazirlanan sosyal igerikli programlarda koklii

degisikliklere gidilmesini zorunlu kilmistir.

Gerek ingiltere’de gerekse Tiirkiye’de gergeklestirilmis tarihsel diisiinme becerilerini konu
edinen tiim bu calismalar incelendiginde aralarinda temel bir farkin oldugu anlasilmaktadir.
Ingiltere’de gergeklestirilen calismalar oncelikle 6grencilerin tarihsel diisiinmelerinin nasil gelistigini
anlamaya c¢alismig ve bu amaca ulasildig1 diisiiniildiikten sonra yapilan arastirmalar paralelinde
tarihsel kanitlarin siniflarda kullanimini destekleyen caligmalara gegilmistir. Ingiltere'de yapilan
arastirmalar Oncelikle 6grencilerin tarihsel diisiincelerinin nasil gelistigini anlamaya calismis ve
ardindan bu hedefe ulasildiktan sonra, sinifta tarihsel kanitlarin kullanimimi destekleyen paralel

arastirmalara baglanmustir. Tiirkiye’de ise batidaki arastirmalarin ilk adiminin aksine, smif igi
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uygulamalara dogrudan gecildigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, Tiirkiye’deki arastirmalar batidaki

kuramsal yapiy1 kullanarak siif'ici etkinliklere yonelmistir.

1. Tiirkiye’de Kanit Temelli Ogrenme uygulamalari nasil yapilmaktadir?

2)

b)

d)

€)

f)

9)

h)

Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konulariin 6gretiminde tarihi eser, resim, fotograf, esya, belge,
yazili ve sozlii kaynaklarin neden, nasil ve ne zaman yapildigina ve bunlarin gegmiste yasamis
insanlarin hayatlarini ne seviyede etkiledigine ya da onlar i¢in nasil bir anlam ifade ettigine dair
sorgulama ile 6grencileri kiiciik tarihgiler gibi ¢alistirmaya yoneltmek 6nemli bir uygulamadir.
Derste dgrenci katiliminin saglanmasi ile 6grenciler tarafindan, tarihsel kanitlar iizerinde yapilan
sorgulamalar ve ayn1 zamanda birbirleri ile tartismalar1 sonucunda kendi fikirlerini de sorgulama
yoluyla tarihe kars1 bakis acilar1 gelistirebilirler.

Duyulara ve fiziksel deneyime dayali olarak yaparak yasayarak ogrenme veya canlandirma,
deneyimlerin 6ziinii resmetme ve kavramlar1 dilde veya sembollerde ifade etmek 6grencilerin
tarihsel diistinmelerini sekillendirir.

Ogrencilerin birinci elden kaynaklarla calismasina imkan vererek tarihgiler gibi diisiinmelerini
ogretmek ve Ogrenciler tarafindan profesyonel tarihgilerin  kullandiklar1 asamalarin
olusturulmasini saglamak 6grencilerde farkli fikirler 6ne siirebilmede 6nemli bir uygulamadir.
Sosyal Bilgiler dersinde kanit temeline dayandirilan tarih 6gretiminde sik¢a bagvurulan sozlii tarih
etkinliginde yararlanilan kaynak kisiler ile girilen etkilesim Ogrenme potansiyelini arttirir,
O0grenmeyi hizlandirir ve kalici hale getirir.

Ogrenciler; tarihsel kavramlari, olaylar1 ve olgular1 anlamak igin yardimci unsurlar olarak tarihsel
belgeleri analiz etme tekniklerini, kronolojiyi ve tarihsel arastirma yontemlerini kullanirlar.
Birincil elden kaynaklarin tematik 6grenme teknigi ile dgrencilere sunulmasi, bdylece igbirlikli
calisma ortaminin olugsmasi 6grencilerin duyussal olarak da tarih derslerinden hoslanmasini saglar.
Ogrencilerin dgrenmelerinde ulastigi noktalar1 belirlemek igin dgretmenler tarafindan kaliteli
kanitlar kullanmak ogrenciye uygun bir zorluk seviyesinde oOgrenme firsatlari sunar ve
ogrencilerin 6grenmelerinde nerede olduklarini belirleyip anlamalarini saglar.

Kanita dayali bilgilendirilmis 6gretim stratejileri repertuarina sahip 6gretmenler, 6grencileri
mesgul etmek, iddiali ama gercek¢i Ogrenme hedefleri belirlemek ve bireysel Ogrenme

ihtiyaglarini ele almak i¢in hedef 6gretmeyi segmek i¢in bunlardan birini seger.

2. Ingiltere’de Kanit Temelli Ogrenme uygulamalari nasil yapilmaktadir?

a)

Sosyal bilgiler egitiminde kanit temelli 6grenme yoluyla bir soru veya bir¢ok soru olusturularak
temel veya ilk elden kaynaklara geri doniiliir. Sorulan donemle ilgili bilinmeyen bilgilere bu

sekilde ulasilabilir.
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b)

d)

f)

9)

Kanit temelli 6grenme iki diizeyde gerceklesir: ilki diinya ¢apindaki arastirmalar ve ¢aligmalardan
elde edilen mevcut kanitlar1 kullanmak, ikincisi ise var olan kanitlarin eksik, sorgulanabilir,
belirsiz veya zayif oldugu durumlarda saglam kanitlar olusturmaktir.

Ogrenciler gergegi, tarihsel kaynaklar1 kullanarak, sorgulayarak, materyal ve verilere gore
varsayimlarda bulunarak tamimlarlar. Delillere yonelik sorgulayict yaklasim 6grencilerin
elestirilerini artirir,

Tarihsel problemlerin ¢oziimiinde belgesel ve resimli kanitlar degerlendirilirken ‘‘yiiksek sesle
diisiinme’’ biligsel stire¢ kullanilir ve tarihsel kanitlar hakkinda mantik yiiriitiilmesi konusunda
farkliliklar bulunur.

Basarili bir tarih 6gretim modeli, hem program hem 6gretmen hem de metinden ortak bir elestirel
sorgulama siirecine gegiren bir talimat gerektirir ve elestirel sorgulama siireci yoluyla dgrenciler
bilgi ve temsil konusundaki inanglarin1 dogrudan ifade ederler.

Tarih 6grenmede birden ¢ok metin kullanilarak ortak olan gercekleri elde etmek amaclanir ve bu
sebeple dgrencilere birden ¢ok belgeyi okuma stratejileri ogretilir.

Ogretmenler ve Ogrenciler kamita dayali tarihsel hesaplar olusturma yontemi geregi anlamli
tarihsel sorular1 gercevelemek ve arastirmak icin birlikte ¢aligmaktadir. Ogrenciler kisisel ve aile
Oykiileri yazar, birincil ve ikincil kaynaklar analiz eder, eserleri inceler, roportajlar yapar ve

drama, anlat1 ve sanat yoluyla yorumlar olusturur.

3. Tiirkiye ve Ingiltere’de Kamit Temelli Ogrenme uygulamalar1 karsilastirildiginda

benzer yonleri nelerdir?

a)

b)

d)

Ogrencilerin, gegmisle ilgili sorular ortaya koymalari, gegmisle ilgili sorunlar1 tespit etmeleri ve
cesitli tarihsel bilgi kaynaklarindan kanitlari almak ve diizenlemek icin ¢esitli sorgulama becerileri
kullanmalar1 beklenir.

Ogrencilerin ge¢misin bakis agilarimi karsilastirmalar1 ve kanitlara dayanarak kendi sonuglarin
¢ikarmalar1 beklenir.

Ogretmenler, dgrencilere kanit temelli §grenme yoluyla pratik bilgiyi yorumlayarak gelistirmeleri,
kendi baglamlar1 ve deneyimleri 1s18inda arastirma yapmalar1 ve bu siire¢ i¢inde bilginin dogasini
degistirmeleri yoniinde etkili bir 6gretim yaparlar.

Kanita dayali 6grenme ortamlarinda birinci ve ikinci elden kanit kullanilmas1 6grencilerin derse
daha fazla ilgi gostermesine, derse katilmasina, kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmesine ve
ayrica dgrencilerin derse karsi olumlu yonde giidiilenmesine yardimei olur.

Kanita dayali 6gretimde biiyiik ve kiigik grup calismalari etkili olmakta, 6grencilerin aymn

zamanda birbirlerinden etkilenerek dgrendikleri bir ortam olugmaktadir.
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4. Tiirkiye ve Ingiltere’de Kamit Temelli Ogrenme uygulamalar1 karsilastirildiginda

farkh yonleri nelerdir?

a) Ingiltere’de sosyal bilgiler dersinde kamit temelli tarihi 6gretimi 1960-1970'lerde gelistirilen
“Alternatif Yontem” ile baslamis, Tiirkiye’de ise 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagim ile egitim
programinda yer almistir.

b) Ingiltere’de Ogretmenler icin, kanita dayali 6gretim genellikle ¢izim yapmak anlammna gelir.
Biitiinlesmek ve yargilamak i¢in arastirma kanitlarini (dogrudan veya okul liderleri tarafindan
tercime edilen) arastirma bulgulari1 dogrudan uygulamak yerine, kendi uygulamalarinda

yorumlamak ve degerlendirmek gereklidir.

c) Ingiltere’de sosyal bilgiler dgretiminde kanita dayali dgretim, dgrencilerin 6grenmelerinde nerede
olduklarini belirlemek; uygun 6gretim stratejileri ve miidahalelerine karar vermek ve 6grencinin
ilerlemesini izlemek ve 6gretimin etkinligini degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir.

d) Ingiltere’de yapilan calismalar &ncelikle dgrencilerin tarihsel diisiinmelerinin nasil gelistigini
anlamaya caligmis ve bu amaca ulasildiktan sonra yapilan arastirmalar paralelinde tarihsel
kanitlarin siniflarda kullanimini destekleyen caligmalara gecilmistir. Tiirkiye’de ise batidaki

aragtirmalarin ilk adiminin aksine, sinif i¢i uygulamalara dogrudan gecildigi goriilmektedir.

5. Tiirkiye ve Ingiltere’de Kamit Temelli Ogrenme Uzerine Yapilan Arastirmalarin

Sonuclar1 ve Oneriler

Tiirkiye ve Ingiltere’de yapilan Kanit Temelli Ogrenme arastirmalarimin sonuglar1 ilgili
literatiirde tarandig1 zaman calisan 0gretmenler, 6gretmen yetistiren kurumlar, Milli Egitim Bakanlig1

ve bu alanda calisan arastirmacilar agisindan c¢esitli oneriler gelistirilmistir. Buna gore;

a) Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Tarih derslerinde 6grencilerin ¢ogu; bu bilgilerin ileriki
yasamlarinda ne ige yarayacagi, konu ezberleme ve buna bagl olarak dgrenmekte giigliik cekme
ile ilgili problemler yasamaktadir. Bu baglamda Tarih derslerinin eziyet veren bir ders haline
gelmemesi igin tarih ve sosyal igerikli tiim derslerin islenisi yeniden diisiiniilebilir ve c¢esitli
etkinlikler gelistirilebilir.

b) Ogretmenler sinif ortaminda tarih dersine olan yaklasimini gdzden gecirmeli, tarihginin
karsilastigi zorluklar1 anlamali ve anlatmalidir. Boylece tarihginin karsilastigt problem ile
Ogrencilerin tarih Ogrenirken karsilastiklari problemler arasinda bir bag kurarak, 6grencilerin

tarihsel problemler arasindaki ortak ve farkli yonlerini kesfetmesi ve sezmesi saglanabilir.
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d)

f)

9)

h)

)

K)

m)

Ogrencilerin tarih dersini anlamalarmnin gelistirilebilmesi i¢in sorgulama, elestirme, farkli bakis
acilarina gore hazirlanmis pek ¢ok kaynagin kullanilmasi ve geligkili durumlara giinliik hayattan
ornekler verilmesi dgrencilerde bu tiir sosyal problemler {izerine yansitici diisinmeyi saglayabilir.
Kanit Temelli Ogrenme anlayigma gére Ogretmenler, kaynaklarin ise kosulmasi agamasinda
sadece yazili kaynaklardan yetinmeyip yash kisileri, uzman kisileri ve yoneticileri kaynak kisi
olarak sinifa davet edebilir ya da yerinde ziyaretlerle 6grencileri bu kisilerle bulusturabilirler.
Kurum idarecileri programda yer alan tarih konularinin igerigine uygun kamit 6zelligi tasiyan
materyaller saglayarak ve alanda otorite olan kisilerin yapitlarin1 kullanarak 6gretmen adaylarinin
tarihte her olay ve olgu icin yalnizca bir dogrunun gecerli olamayacagi goriisiinii benimsemelerini
saglayabilirler.

Kanit Temelli Ogrenme anlayisiin yerlesmesi i¢in dgretmenlerin pedagojik formasyon yoniinden
gelisimini saglayacak calismalar artirilabilir ve ayrica Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretiminin
metodolojisi konusunda yeterlilikleri saglanabilir.

Kanit Temelli Ogrenme yaklasimi sirasinda dgrencilerin milli ve manevi degerlerinin gelisme
durumlari, ahlaki muhakemenin gelisimi, degerler egitiminde kaynak/kanit kullaniminin 6nemine
yonelik arastirmalar yapilabilir.

Temel hedef olarak belirlenen, “sorumlu ve etkili Tirk vatandasi yetistirmek™ i¢in hazirlanmig
olan Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda 6gretmenlere esneklik taninabilir, temalar ve konular
ogretmenlerin entelektiiel birikimlerini ortaya koymalari1 yoniinde tesvik edici olabilir.

Sosyal Bilgiler Programi hazirlanirken, 6gretimde ¢esitli kaynaklarin ve kanitlarin kullanilmasinin
ve sozlil tarih ¢aligmalarina yer verilmesinin 6nemli olmasi sebebiyle zengin kaynak ve tarihsel
kanit niteligi tasiyan (Destanlar, Seyahatnameler, Tirkiler, Efsaneler, Atasozleri, Siirler,
Masallar, Halk hikayeleri, Maniler) kiiltiirel 6gelere yer verilebilir.

Kanit Temelli Ogrenme anlayisini gelistirmek igin okullarda “Sosyal Bilimler Laboratuvarlar1”
olusturulabilir.

Temelde Tarih 6gretimi 6zelde Sosyal Bilgiler egitimi konusunda konunun farkli yonlerinin ele
alimdig1 (gorsel-isitsel kaynak, birincil ve ikincil el kaynaklar ve temel tarih kavramlarina etkileri
vb.) uygulamaya doniik egitim caligsmalar1 yapilabilir.

Tarih/Sosyal Bilgiler 6gretiminde hedef, yalniz gegmisin 6gretilmesini degil, gecmisten aktarilan
degerlerin gelecege tasinmasii da dngdrmektedir. Ulkemizde yitip giden ya da yok olmaya yiiz
tutmus ¢ok Onemli degerlerin nesiller boyu devam edebilmesi igin, aragtirmacilarin diger
kurumlarla igbirligi yaparak arastirma alanlarim genisletmeleri gerektigi sdylenebilir.

Kanit Temelli Ogrenme yaklasimi kapsaminda kaynak ve kanitlarin gesitligi, gegmis dénemlere

ait pek cok degeri aciklifa kavusturabilme, kiiltlirel mirasin aktarilmasi konusunun islenmesi
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sirasinda kullanilan kavramlarin pek ¢ogu igin 6rnek olaylar, hikayeler, siirler ve sarkilar gibi
birgok arastirma yapilabilir.
n) Kanit Temelli Ogrenme konusunda tarihi mekanlar, kaleler, dren yerleri, miizeler vb. yerlerin

ziyaret edilmesi i¢in gezi-gozlem ve inceleme ziyaretleri yapilabilir.
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Extended Abstract

Today, contemporary learning systems aim to actively involve students in research processes. In the
research, in order to realize historical understanding, activities based on questioning the evidence and based on
imagination that include historical sensitivity and creativity are included. Schools are places where the basic
features of the sciences are presented to students, and from this point of view, if historical learning is to be
developed in students, the discipline of studying history should also be given to students. It is important what
kind of similarities and differences exist between students in Turkey and England in terms of enabling them to
comprehend historical events and make scientific interpretations with scientific validity in an inquiry-based
learning environment based on historical evidence and sources. The main purpose of the social studies course is
to train active citizens based on the efforts of students to become effective citizens in the process of social
participation in democratic society. In primary and secondary schools, historical thinking and meaning are at the
top of the basic skills that are desired to be acquired by our students with the history lessons included in the
social studies course. This study comparatively analyzes the "Evidence Based Learning™ practices applied in
Turkey and the UK in the context of socio-cultural aspects of historical thinking skills, the type of discourse used
in the classroom, the study processes and the historical inquiry process. The universe of the research consists of
the results of the evidence-based learning researches having been conducted in Turkey and in England since the
1980s up to today. This research is structured in accordance with the document review/analysis, which is one of
the qualitative research methods. The data were collected by investigating the published studies such as articles,
master thesis, doctoral thesis, book sections and books among the evidence-based learning research studies
carried out in Turkey and England after the 1980s. The data were analyzed on the basis of the similar and
different aspects of the evidence-based learning research studies carried out in Turkey and in England after the
1980s. One of the questions that many students ask in history lessons, perhaps the most important one, is what
the information will do in their future lives. In addition, students often state that they have difficulty memorizing
and learning the dates of certain events, and this creates a situation that causes them pain. Therefore, they
express that the lessons with history and social content are lessons for memorization and they find this situation
boring. We can even say that social studies lesson is based on memorization and boring, and not only students
but also students' parents stated it as a common opinion. The parents of the students stated that the students
found the social studies lesson boring because it was a lesson for reading and memorizing. This understanding
based on reading, listening, narration and memorization, which has been going on for many years, has gradually
changed in Turkey and Europe in parallel with the changes in the world and has made it necessary to make
radical changes in the social content programs prepared today. When all these studies on historical thinking skills
that have been carried out in both England and Turkey are examined, it is understood that there is a fundamental
difference between them. Studies conducted in England firstly tried to understand how the historical thinking of
students developed and after it was thought that this goal was achieved, studies supporting the use of historical
evidence in classrooms were started in parallel with the researches. Studies conducted in England first tried to
understand how the historical thinking of students developed, and after this goal was achieved, parallel studies

were initiated to support the use of historical evidence in the classroom. In Turkey, contrary to the first step of
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the studies in the west, it is seen that in-class applications are directly passed. In other words, researches in

Turkey have focused on classroom activities by using the western theoretical structure.
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