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Bu ¢aligmada, 6. Smif dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin bazi degiskenler (genel
akademik basari, matematik dersi basarisi ve cinsiyet) acisindan incelenmesi
amaglanmstir. Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden alan taramasi (survey) yontemi
kullanilmustir. Veri toplama araci olarak, Conley ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen
ve Ozkan (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilmis olan Epistemolojik Inanglar
Anketi kullanilmistir. Toplam 196 ortaokul 6. Sinif 6grencisine uygulanan anketten elde
edilen veriler SPSS 18,0 paket programu kullanilarak nicel bir yaklagimla betimsel olarak
analiz edilmistir. Caligmanin sonunda, 6. Smif §grencilerinin epistemolojik inanglarinin
genel akademik basari ve matematik dersi basarist agisindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagtig1 ancak cinsiyet a¢isindan farklilagmadigi bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Epistemolojik inanglar, bagari, 6. sinf grencileri.

Investigation of 6th Grade students’ Epistemological
Beliefs with Respect to Some Variables

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine epistemological beliefs of 6th grade students in
terms of some variables (general academic achievement, mathematics course success and
gender). Survey method was used in the research. The data collection tool was the
Epistemological Beliefs Questionnaire developed by Conley et al. (2004) and adapted to
Turkish by Ozkan (2008). The data obtained from the questionnaire applied to 196 middle
school 6th grade students were analyzed descriptively using a quantitative approach using
the SPSS 18.0 package program. At the end of the study, it was found that the
epistemological beliefs of the 6th grade students differed statistically in terms of the
success of general academic achievement and mathematics course but not in terms of
gender.

Keywords: Epistemological beliefs, success, 6™ grade students.

GIiRIS

Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerinden biri akildir. Insan akli
sayesinde diigiinen, arastiran, sorgulayan bir varliktir. Bu sayede insan bilme
ihtiyac1 hisseder ve ihtiyaglarini karsilamasi sonucunda {iriin olarak “bilgi”
ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan bu bilgi, insanin hayatta kalmasmi ve dogaya
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uyumunu saglar. Zamanla insanoglu bilgiyi dogaya uyumdan farkli olarak
dogaya yon verme amaciyla kullanmistir. Yine de bilgi kavrami insanlar igin hep
diisiindiiriicii olmustur. insan bilginin ne oldugu, dogru bilgiye ulasilip
ulagilamayacagi, bilginin degerini, kaynagini, gecerliligini, sinirliligim
aragtirmak istemistir. Kisaca bilgiyi ele alan, bilgi ile ilgili problemleri arastiran
bir felsefe disiplini ortaya ¢ikmustir. Bilgi felsefesi veya epistemoloji olarak
adlandirilan bu disiplin, genel olarak bilginin ne oldugunu, nasil ve ne yoldan
elde edildigini konu edinir (Ciigen, 2005). Epistemoloji; nelerin bilinebilecegi,
bilgilerin nesne bilgisiyle smirli olup olmamasi, nesneleri olduklar1 ya da
goriindiikleri sekliyle kabul edilip edilememeleri, bilginin kaynagini olusturan
segenekler, dogru bilgiye nasil ulagtlir gibi sorulara odaklanmistir (Ozlem 1995).
Inang kavram, egitim arastirmalarinda son yillarda iizerinde ¢alisilan konulardan
biri olmustur. Inang, Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sézliigii'ne gére (2012) “bir
diisiinceye goniilden bagli bulunma; inanilan sey, goriis, Ogreti” seklinde
tamimlanmaktadir. inang iizerine yapilan arastirmalar; bireyin inanglarinin hayati
boyunca aldig kararlar, secimler ve davranislari {izerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymustur (Deryakulu, 2004; Hofer ve Pintrich, 1997).
Inanclar, bireyin yasamda karsilastigi her tiirlii olay, olgu, kisi ya da nesneyi
nasil algiladigini, anlamlandirdigini ve ona karsi nasil davrandigini belirleyen ve
birey tarafindan kusku duyulmaksizin “dogru oldugu varsayilan igsel kabuller ya
da 6nermeler” olarak algilanmaktadir (Deryakulu, 2014). inanglar bireylerin
egitim-6gretim siireglerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Epistemoloji, dogal olarak, bilgiyi merkeze alan bir¢cok soru sormus, bu sorular
merkezinde bireyler cevaplart bulmaya ¢alisarak, kendi igsel inanglarim
epistemoloji sayesinde yonlendirmislerdir (Kaleci, 2012). Bu yo6nlendirme
sonucunda epistemolojik inanglar ortaya ¢ikmustir. Epistemolojik inanglar en
genel bigimde, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tammlanmaktadir (Deryakulu, 2014;
Eroglu, 2004; Hofer, 2001; Ongen, 2003). Terzi (2005)’ye gore, bilimsel
epistemolojik inanglar bireylerin bilimin ne oldugunu, 6zellikleri, yontemleri ve
bilimin nasil 6gretilmesi gerektigine iligkin inanglarini kapsamaktadir.

Bireylerin epistemolojik gelisimlerini inceleyen ilk aragtirmacilardan biri
William Perry’dir. Perry (1970), Harvard ve Radcliffe iiniversitelerinde, biiyiik
cogunlugu erkek olan {iniversite Ogrencileriyle, onlarin iniversiteye ilk
basladiklar1 ve son smifa geldikleri yillardaki biligsel gelisimlerini belirlemek
amaciyla, genis kapsamli bir miilakat c¢aligmast yapmistir. Bu miilakat
calismasinda bilginin dogasi, &grenme, Ogrenci ve Ogretmenin rolii gibi
konularda 6grenci goriisleri alinmigtir. Miilakat sonuglarini ve miilakata katilan
Ogrencilere ait iiniversite kayitlarini inceleyen Perry, {iniversite dgrencilerinin
biligsel gelisiminin farkli agamalardan olugtugunu gormiistiir. Perry, elde ettigi
aragtirma sonuglarina dayanarak bir model olusturmustur (Deryakulu, 2014;
Senocak, 2006). “Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli”, ondan sonraki
arastirmacilar igin de (Belenky Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule, 1986;
Baxter Magolda, 1992; King ve Kitchener, 1994; Kuhn, 1991) bir ¢ikis noktast
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olmustur. Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986), ¢ogu liniversite
Ogrencisi olan kadmlarin epistemolojik gelisimlerini incelemisler ve “Kadinlarin
Bilme Yollar1” adin1 verdikleri modeli olusturmuslardir. Kuhn (1991) bireylerin
genclik, yetigkinlik ve yaslilik donemlerindeki bilgi ile ilgili inanglarini
incelemis, “Tartismaci Uslamlama” modelini ortaya koymustur. Baxter Magolda
(1992), bes yil siire ile kadin ve erkek tiniversite dgrencilerinden olusan bir
grubun epistemolojik gelisimlerini incelemis ve “Epistemolojik Yansitma”
modelini olugturmustur. King ve Kitchener (1994) ise bireyleri 15 yillik siirecte
incelemisler ve “Yansitict Yargt” modelini ortaya koymuglardir (Demirel, 2014;
Islicik, 2012; ilhan ve Cetin, 2013; Tiiken, 2010).

Bu modellerin hepsinde epistemolojik inanglar tek boyutlu; yalnizca bilgi ile
ilgili inanglar1 kapsayacak bicimde ele alinmistir. Schommer (1990), yapilan
calismalarin sonuglarint degerlendirerek epistemolojik inanglarin tek bir boyut
(bilgi, zeka, ogrenme gibi) acisindan ayr1 ayri ele alinmasinin yetersiz bir
yaklagim oldugunu savunmustur. Epistemolojik inanglarin tiim bu boyutlari
icine alan ¢ok boyutlu bir yapi, bir inang sistemi olarak diisiinilmesi gerektigini
ileri siirmistiir. Bu amagla yapilan arastirmalardan da yararlanarak kapsamli bir
“Epistemolojik Inang Olgegi” gelistirmistir (Deryakulu, 2014; Y1lmaz, 2014).
Schommer’in epistemolojik inanglara ¢ok boyutlu bir yapt kazandirmasindan
sonra epistemolojik inanglar ile ilgili yapilan g¢aligmalarda artis olmustur.
Epistemolojik inanglarin olusumunu etkileyen etmenler arastirilmistir. Deryakulu
(2014)’na gore, bireylerde epistemolojik inanglarin gelisimi iizerinde etkili olan
temel etmenler zihinsel gelisim, yas, aile yapisi, egitim ve i¢inde yasanilan kiiltiir
olarak saymak miimkiindiir. Epistemolojik inanglar ile ilgili alan yazin
incelendiginde, bu etmenlerin epistemolojik inanglara etkisini inceleyen birgok
calisma bulunmaktadir (Asut, 2013; Aydin, Baki, Yildiz ve Koégce, 2010, 2011,
2012; Balantekin, 2013; Boz, Aydemir ve Aydemir 2011; Tiiken, 2010).

Cinsiyetin epistemolojik inanglara etkisine baktigimizda farkli sonuglar bulan
bir¢ok c¢alisma mevcuttur. Bazi arastirmacilar (Balantekin, 2013; Boz, Aydemir
ve Aydemir, 2011; Ishicik, 2012) kiz 6grencilerin daha gelismis epistemolojik
inanglara sahip oldugunu bulmuslardir. Bunun yani sira erkek 6grencilerin daha
gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu bulan g¢aligmalar da vardir
(Meral ve Colak, 2009; Sadig, Cam ve Topgu 2012). Cinsiyet ile epistemolojik
inanglar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirten c¢aligmalar da
bulunmaktadir (Baser-Giilsoy, Erol ve Akbay, 2015; Schommer, 1993; Tiiken,
2010).

Gelismis epistemolojik inanglara sahip 6grenciler, 6grenme siirecinde daha fazla
sayida ve daha nitelikli biligsel bilgi isleme stratejilerini kullanmakta (Baltaci,
Yildiz ve Ozcakir, 2016), meta-biligsel yonden Ogretim materyallerini ne
diizeyde ogrendiklerini daha sik ve dogru sekilde denetlemekte, akademik
basarilar1 daha yiiksek olmakta, okula karsi daha c¢ok olumlu tutuma sahip
olmakta ve daha kompleks, derin ve ¢cok yonlii diigiinceler gelistirebilmektedirler
(Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005). Bu diisiinceyi destekleyen c¢aligmalar
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bulunmaktadir. Evcim (2010), 8. sinif 6grencileri ile yaptig1 aragtirma sonucunda
bireylerin epistemolojik inamiglartyla fen derslerinde edinmis olduklar
kazanimlar1 giinliik yasamlarinda kullanabilmeleri arasinda giiclii bir iliskinin
var oldugunu tespit etmistir. Baser-Giilsoy, Erol ve Akbay (2015) ile Baltaci,
Yildiz ve Kosa (2015) gelismis epistemolojik inan¢ sergileyen kisilerin
teknolojiyi daha sik kullandiklar1 ve daha farkli amaclar i¢in kullandiklarim
belirtmistir. Bundan dolay1 dgrencilerin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi
egitim-0gretim acisindan oldukg¢a dnemlidir.

Ogrencilerin basarilar1 ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalar bulunmaktadir (Akgiin ve Giilmez 2015; Asut, 2013; Demirel, 2014;
Evcim, 2010; Yankayis, Giiven ve Tiirkoguz, 2014; Yesilyurt, 2013). Yapilan
calismalar ¢ogunlukla lise ve iiniversite diizeyinde olmakla birlikte ortaokul
diizeyinde de yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak ortaokulda yapilan
caligmalarda genel olarak Ogrencilerin fen dersi bagarilar1 goz Oniinde
bulundurulmustur. Fen derslerindeki basarilarinin yani sira 6grencilerin diger
derslerdeki basarilar1 ile epistemolojik inanglari arasindaki basarilarmin da
incelenmesi gerekmektedir.

Bu caligmada, 6. siif &grencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1.0grencilerinin epistemolojik inanglar1 nasildir?

2.0grencilerinin epistemolojik inanglar1 genel akademik basarisna gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3.0grencilerinin epistemolojik inanclar1 matematik dersi basarisina gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4.Ogrencilerinin  epistemolojik inanglar1 cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi, Orneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve analizi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin Yontemi

Ortaokul 6. smf O&grencilerinin epistemolojik inanglarini inceleyen bu
arastirmada nicel arastirma desenlerinden alan taramasi (survey) yontemi
kullanilmistir. Bu yontem, nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin yapisini ve
olaylarn isleyigini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007). Daha agik bir ifadeyle, mevcut durumu tespit etmek igin yiiriitiilen bir
aragtirma tiiridiir. Bu yontemle, arastirilmak istenen olayin veya problemin
mevcut durumu nedir ve neredeyiz sorularma cevaplar aranir (Cepni, 2014;
Giirbliz ve Sahin, 2014; Karasar, 2000). Bu yontemde baglica veri toplama
teknigi anketlerdir.
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Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar doneminde,
Sanlurfa ili Haliliye ilce merkezinde yer alan bir ortaokulun 6. sinif diizeyinde
O0grenim goren 9 subeden toplam 196 oOgrenci olusturmaktadir. Calisma
grubundaki Ogrencilerin  demografik ozellikleri asagidaki iki tabloda
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet N %

Kiz 89 454
Erkek 107 54,6
Toplam 196 100,0

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Basarisi ve Genel Akademik Basarisina Gore
Dagilimlar

Bagan Diizeyi Matematik Basarisi Genel Akademik Basari

N % N %

0-44 (1. Grup) 19 9,7 10 51
45-54 (2. Grup) 32 16,3 22 11,2
55-69 (3. Grup) 51 26,0 65 33,2
70-84 (4. Grup) 55 28,1 59 30,1
85-100 (5. Grup) 39 19,9 40 20,4
Toplam 196 100,0 196 100,0

Yukaridaki tabloda gorildiigii gibi, altinct simif Ogrencilerinin  matematik
bagarilar1 ve genel akademik bagarilar1 100 iizerinden yapilan puanlama ile 5
(bes) gruba ayrilmistir. Gruplama yapilirken, altiner sinif 6grencilerin giiz
donemi not ortalamalar1 dikkate alinmigtir.

Veri Toplama Araci

Bu arasgtirmada veriler Epistemolojik Inanclar Anketi (EIA) kullamlarak elde
edilmistir. Bu anket Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan
gelistirilen 5 dereceli Likert tipi (5=tamamen katiliyorum, 1=hi¢ katilmiyorum)
bir ankettir. Bu anketin Tirk¢e’ye uyarlanmasi ve ilkdgretim seviyesinde
giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalart Ozkan (2008) tarafindan yapilmistir. Olgek 24
maddeden olugmakta olup, bilginin kaynagi, gelisimi ve gerekgelendirilmesi
olmak iizere 3 alt boyutu dlgmektedir. Ozkan (2008) yapmis oldugu ¢alisma
sonucunda; anketin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarini bilginin kaynagi
boyutunda 0,70; bilginin gerekg¢elendirilmesi boyutunda 0,77; bilginin gelisimi
boyutunda 0,59 olarak hesaplamistir. Bu ¢aligmanin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayilari ise Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. Epistemolojik Inanclar Anketinin Boyutlart ve Cronbach Alpha I¢
Tutarhilik Katsayilari

~~ Cronbach
Boyut Ornek Madde Alpha n
Kaynak Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 0,70 9
. Bilimsel c¢aligmalarda diigiincelerin test
Gerekgelendirme ) 1 i1mesi icin birden fazla yol olabilir. 0,74 9
Gelisimsel _ Bilimsel kitaplardaki bilgiler bazen degisir. 0,56 6

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 2015-2016 egitim 6gretim-y1li bahar doneminde 6. sinif 6grencilerinden
ders saatleri igerisinde ve tiim smiflar i¢in toplam alti ders saati siiresince
toplanmistir. Anket uygulanmadan 6nce yazili yonergenin diginda arastirmaci
tarafindan anketin uygulanmasi hakkinda katilimeilara bilgi verilmigtir. Anketin
uygulanmasi yaklasik olarak her sinif igin 15 dakika slirmiistiir. Arastirmada elde
edilen veriler SPSS 18,0 nicel veri analizi paket programu ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Bunun yani sira
gruplar arasindaki iliskiyi saptamak icin bagimsiz t-testi, iligkisiz 6l¢limler igin
tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Anketten alinan puanlara gore yapilan
simiflandirma asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4. Anket Puanlarimin Simiflandiriimast

Anket Puani Epistemolojik inang Diizeyi
1,00-1,80 Cok diisiik
1,81-2,60 Diisiik

2,61-3,40 Orta

3,41-4,20 Yiiksek
4,21-5,00 Cok Yiiksek

Yukarida ifade edilen kategoriye gore, Ogrencilerin epistemolojik inang
Olceginden aldiklart puan 5,0’e yaklastikga daha gelismis epistemolojik inanca
sahip olduklari; 1,0’e yaklastik¢a da az gelismis epistemolojik inanca sahip
olduklar1 anlasilmalidir. Kaymak (2010) disiik diizeyde ve orta diizeyde
smiflandirilan  6grencilerin  epistemolojik inanglarint  gelismemis, yiiksek
diizeyde ve ¢ok yiiksek diizeyde simiflandirilan 6grencilerin ise epistemolojik
inanglarii gelismis olarak tanimlamistir (Akgiin ve Giilmez 2015).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlerin verilis sirasina goére verilerin
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemi “6. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ne
diizeydedir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in
6. simf dgrencilerinin EIA’den elde ettikleri puanlarin betimsel istatistikleri
Tablo 5’de sunulmustur:
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Tablo 5. Altinct Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Diizeyleri

Faktor Cinsiyet N X Epistemolojik inang diizeyi
Kadin 89 2,59 Orta
Kaynak Erkek 107 2,72 Orta
Gerekgelendirme Kadin 89 3,71 Yiiksek
Erkek 107 3,53 Yiiksek
Gelisimsel Kadin 89 3,31 Orta
Erkek 107 3,32 Orta

Tablo 5 incelendiginde, 6. sinif grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri alt
boyutlara gore farklilik gostermektedir.  Altinct siif Ogrencileri, bilginin
kaynag1 ve gelisimi boyutlarina gore orta diizeyde yani gelismemis epistemolojik
inanglara sahipken; bilginin gerek¢elendirmesi boyutunda yiiksek diizeyde
inanglara sahip olduklar1 ortaya cikmustir. Bu bulgu, 6grencilerin bilginin
gerekeelendirilmesi agisindan gelismis bilimsel epistemolojik inanglara sahip
olduklarini gostermektedir.

Arastirmanin 2. alt problemi “6. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 genel
akademik basartya gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Altinct simf 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinin genel akademik basariya gore anlamli diizeyde fark gosterip
gostermedigini arastirmak i¢in Anova testi yapilmistir. Anova testi sonuglari
Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Altinct Sinif Ogrencilerinin Genel Akademik Basarisi Puanlarina Gore
Anova sonuglart

o A TR
G (g 85 66 i g 120
Geligimsel gﬁgiiﬁ ?;a ) 925’,8272 131 8:315 144 0220

Analiz sonuglari, bilginin kaynagi ve gerekcelendirilmesi faktorleri agisindan, 6.
Smif Ogrencilerinin  epistemolojik inanglarinin  genel akademik basari
diizeylerine goére anlamli diizeyde farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu
farkhiliklar;  bilginin  kaynagi acisindan, F(4,191)=4,94 (p<0,05) ve
gerekecelendirme acgisindan, F(4,191)=4,20 (p<0,05) ‘dir. Bu durum; genel
akademik basar1 diizeyinin, Ogrencilerin 6zellikle bilginin kaynagi ve
gerekcelendirilmesine yonelik epistemolojik inanglart {lizerinde belirleyici bir
etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin 3. alt problemi “6. smif Ogrencilerinin epistemolojik inanglari
matematik dersi basarisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik
gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Altinct sinif 6grencilerinin
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epistemolojik inan¢larimin matematik basarisina gore anlamli diizeyde fark
gosterip gostermedigini arastirmak i¢cin Anova testi yapilmistir. Anova testi
sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Olgegi Puanlarinin Matematik
Basarist Puanina Gére Anova Sonuclart

Faktorler Varyansin Kareler Kareler p Anlamlh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 13,27 4 3,31 8,27 1-5, 2-5,

- Kaynak Gruplar ici 7662 191 0,40 000 3545

Gerekgelen  Gruplar arast 8,49 4 2,12 433 0,00 1-3,1-4,

dirme Gruplar igi 93,59 191 0,49 ' 2 1-5,2-4

.. Gruplar arasi 5,05 4 1,26 0,03 1-2,1-4,
Geligimsel 5 plar ici 9305 191 0,48 259 g 1.5

Analiz sonuglari, 6. Smif 6grencilerinin her ii¢ faktdr acisindan, epistemolojik
inanglarmin matematik basar1 diizeylerine goére anlamli diizeyde farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Bu farkliliklar; bilginin kaynagi agisindan, F(4,
191)=8,27 (p<0,05); gerekcelendirme agisindan, F(4,191)=4,33 (p<0,05) ve
gelisimsellik agisindan, F(4, 191)=2,59 (p<0,05)’dur.

Son olarak; arastirmanin 4. alt problemi “6. simf 6grencilerinin epistemolojik
inanglar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Altinct simif 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinin  cinsiyete goére anlamh diizeyde fark gosterip gostermedigini
arastirmak i¢in T-testi yapilmustir. T-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Olgegi Puanlarinin Cinsiyete
| Gore T-Testi Sonuclar
Faktor Cinsiyet N X S sd t p

Kadin 89 259 0,68

Kaynak Erkek 107 272 oe7 194 136 0175

. Kadn 89 371 0,69
Gerekgelendirme Erkek 107 353 073 194 1,75 0,081
Gelisimsel Kadn 89 331 073 19, 141 0g88

Erkek 107 3,32 0,69

Tablo incelendiginde; 6. sinif dgrencilerinin epistemolojik inanglariin her ig
faktor bazinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir,
t(194)=1,36; t(194)=1,75; t(194)=1,41 (p >0,05). Buradan hareketle; cinsiyetin
epistemolojik inanglar iizerinde belirleyici bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, oncelikle 6. sinif Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica dgrencilerin epistemolojik inang¢larinin genel
akademik basar1 puani, matematik dersi basar1 puani ve cinsiyet degiskenleri
acisindan  istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Arastirmada 6. sinif dgrencilerinin epistemolojik inanclar1 {i¢ alt
boyutta ele alinmustir.

Altinct siif 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri alt boyutlara gore
farklilk gostermektedir. Ogrencilerin epistemolojik inanglari, bilginin kaynagi
ve bilginin gelisimi boyutlarina gore orta diizeyde, bilginin gerekcelendirmesi
boyutunda ise yiiksek diizeyde gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklart
bulunmustur. Boz, Aydemir ve Aydemir (2011)‘in 4, 6 ve 8. simf 6grencilerinin
epistemolojik inan¢larini arastirdiklar: caligmalarinda benzer sonuglara vardiklar
gorilmiistiir.

Ozkan (2008)‘m ilkdgretim dgrencilerinin epistemolojik inanclarim inceledigi
tez calismasi ile bu caligma arasinda bilginin gerekgelendirilmesi ve bilginin
gelisimi boyutunda birbirine yakin sonuglar elde edilmistir. Bilginin kaynagi
boyutunda ise madde ortalamalari arasinda fark bulunmaktadir. Bu farkliligin ise
aragtirma  yapilan  simf  diizeylerinin  degistiginden  kaynaklandigi
diisliniilmektedir. Literatiirde bu durumla ilgili yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir.
Yankayis, Giiven ve Tirkoguz (2014) farkli sinif diizeylerinde dgrenim goren
ortaokul &grencilerinin epistemolojik inanglarmin anlaml farklilik gosterdigini
belirtmiglerdir. Balantekin (2013) ortaokul ogrencileriyle yaptigi arastirma
sonucunda dgrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin bir {ist sinifa dogru
gittikce daha da giiglendigini belirlemistir.

Arastirma bulgulart incelendiginde, genel akademik basar1 diizeyinin,
ogrencilerin Ozellikle bilginin kaynagi ve gerekcelendirilmesine yonelik
epistemolojik  inanglart  {lizerinde belirleyici bir etkisinin  oldugunu
ortayakoymustur. Buradan akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin bilginin
kaynaginin tek olmadigini ve elde edilen ya da ulasilan bilgilerin bir
gerekgesinin olmasi gerektigini distindiikleri sdylenebilir.

Ortaokul 7. ve 8. smf Ogrencilerinin epistemolojik inanglarini inceleyen
Yesilyurt (2013), akademik bagar1 degiskeni agisindan epistemolojik inanglarin
bilgi iiretme siireci boyutu hari¢, diger boyutlarin tamamina iliskin olarak
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugunu tespit etmistir. Paulsen ve Gentry (1995) yaptiklari g¢aligmalarda
epistemolojik inanglarin, ogrencilerin akademik performansint etkileyen
ogrenme yollar1 ve 6z denetim stratejileri izerinde dolayli etkiye sahip oldugunu
bulmuslardir.
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Evcim (2010), 8. smif O&grencilerinin epistemolojik inanglarini bilginin
dogrulanmasi, kesinligi, kaynagr ve gelisimi olmak f{izere dort boyutta
incelemistir. Bu calismaya gore, bireylerin epistemolojik inanislariyla SBS
bagarilar1 arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Buradan hareketle; inanislarin
gelisimiyle, Ogrencilerin SBS gibi sinavlarda basarilarinin yiikselebilecegi
diistiniilmektedir. Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan
ilkdgretim Ogrencileri {lizerinde yapilan arastirmaya gore basari ile bilimsel
bilgiye yonelik goriisler arasinda anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yankayis, Giiven ve Tiirkoguz (2014), ortaokul dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersi akademik bagari puanlari ile “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” ve “Bilimsel
bilgi degisebilir” faktorlerinden alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugunu bulmuslardir.

Sonug olarak; yapilan arastirmada, akademik basari ile epistemolojik inanglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu bulunmustur. Deryakulu ve
Biiytikoztiirk (2005) yaptiklari ¢alismalarla gelismis epistemolojik inanca sahip
ogrencilerin akademik basarilarinin da daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin {iglincli alt problemi, dgrencilerin matematik dersi basarilari ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iligskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan
calismada; 6. smuf Ogrencilerinin her {i¢ boyut agisindan, epistemolojik
inanglarinin, matematik dersi basarilarina gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi bulunmustur. Elde edilen bulgularin literatiir ile uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Ornegin Elder (1999), 5. simf &grencileri ile yaptigi ¢alismasinda
gelismis epistemolojik inanca sahip olan Ogrencilerin fen egitiminde daha
basarili oldugu sonucuna ulasmustir. Bir bagka ¢alismada Yilmaz (2007), lise
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin matematik problemi ¢ézme siirecine
etkisini arastirmistir. Arastirma bulgulari dogrultusunda tek bir dogrunun var
olduguna inanan, olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip olan dgrencilerin,
karmagik problemlere tek bir yanit aradiklarin1 ya da kendi diisiincelerini degil,
bagkalarinin diisiincelerini benimseme tavri igerisine girdiklerini belirtmistir.

Akgiin ve Giilmez (2015), lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin kimya
dersi akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Arastirmada &grencilerin
basarilari iizerine epistemolojik inanglarin anlaml bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulagilmgtir.

Yapilan ¢aligmada son olarak arastirilan bir diger problem, 6. sinif 6grencilerinin
epistemolojik inanglart ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliski olmustur.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hic bir alt boyutta istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin cinsiyetleri epistemolojik
inanglari etkilememektedir. Literatiir incelendiginde bu konuda farkli sonuglar
bulunmaktadir. Nitekim bazi c¢aligmalarda erkek oOgrencilerin daha gelismis
inanglara sahip oldugu bulunurken (Meral ve Colak, 2009; Sadi¢, Cam ve Topgu,
2012), kimi arastirmalarda ise kiz Ogrencilerin daha gelismis inanglara sahip
olduklar1 bulunmustur (Balantekin, 2013; Boz, Aydemir ve Aydemir, 2011;
Ishicik, 2012). Yapilan arastrmanin bulgularma benzer olarak, cinsiyet



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Say1 1, Nisan 2017 223

degiskenine gore anlamli fark bulunmayan g¢aligmalar da bulunmaktadir (Baser-
Giilsoy, Erol ve Akbay, 2015; Tiiken, 2010). Yapilan arastirmalarin sonuglari
arasinda goriilen bu farkliligin birgcok gerekcesi olabilir. Bunlar arasinda farkli
Olcme araglarinin kullanilmasi, arastirma orneklemlerinin  6zellikleri, simif
diizeyi, kiiltiirel farkliliklar ve &rneklemde bulunanlarin psikolojik durumlari
sayilabilir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki dneriler sunulmustur:

e Akademik basari diizeyi daha yiiksek ve daha diigiik olan genis 6rneklemler ile
benzer ¢alismalar yapilarak sonuglari kargilastirilabilir.

eOgrencilerin, bilginin kaynag1 ve gelisimi alt boyutlarinda nigin orta diizeyde
ve gerekgelendirilmesi agisindan nigin yiiksek diizeyde bulunduklari, s6z konusu
bu farkliligin sebepleri nitel ¢alismalarla derinlemesine arastirilabilir.

eMatematik dersi akademik basar1 diizeyi ile epistemolojik inang diizeyi
arasindaki iliskiyi inceleyen bu g¢alisma diger dersler i¢in de tekrarlanip bu
calismalarin sonuglari tartigilabilir.

eAlan yazindaki caligmalarla da desteklendigi gibi, Ogrencilerin akademik
basarilar1 ile ozellikle bilginin kaynagi ve gerekcelendirilmesi alt boyutlar
arasinda anlamli bir iligkinin bulunmus olmasi, 6grencilerin epistemolojik
inanglarmi gelistirici uygulamalarin akademik basarilarina da olumlu bir kath
saglayabilecegini gostermektedir. Bu amagla deneysel arastirmalar yiiriitiilebilir.
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SUMMARY

Epistemological beliefs are most commonly described as subjective beliefs about
what information individuals know, how they know, and how learning takes
place (Schommer, 1990; Hofer, 2001; Ongen, 2003; Eroglu, 2004; Deryakulu,
2014). According to Terzi (2005), scientific epistemological beliefs include the
beliefs of individuals about what science is, characteristics, methods, and how
science should be taught.

One of the first researchers to examine the epistemological developments of
individuals was William Perry. Based on his research results Perry created a
model in 1970 (Senocak, 2006; Deryakulu 2014). The Intellectual and Ethical
Development Model developed by Perry has been an outlet for researchers like
Baxter Magolda (1992), Belenky et al. (1986), King and Kitchener (1994), and
Kuhn (1991) etc.

In all of these models, personal epistemology was captured in a single dimension
and consisted of developmental stages about knowledge. By evaluating the
results of his work Schommer (1990) points out that it is an inadequate approach
to consider epistemological beliefs in terms of a single dimension and described
epistemological beliefs as a multi-dimensional structure that includes such as
knowledge, intelligence, and learning. According to Schommer, beliefs about the
nature of knowledge are too complex to explain in a unidimensional conception.
Therefore, Schommer defined the personal epistemology as “a belief system”
that is composed of several more or less independent dimensions. After
Schommer described the epistemological beliefs as a multidimensional structure,
work on epistemological beliefs has increased. Factors affecting the formation of
epistemological beliefs have been investigated.

Studies that explore the effects of gender on epistemological beliefs have found
different results. Some researchers (Balantekin, 2013; Boz, Aydemir & Aydemir,
2011; Islicik, 2012) found that female students have more advanced
epistemological beliefs while some other studies that found male students have
more advanced epistemological beliefs (Meral & Colak, 2009, Sadig, Cam &
Topgu, 2012).

Studies that explore the relationship between student achievement and their
epistemological beliefs have shown that students with advanced epistemological
beliefs use more qualified cognitive information processing strategies in the
learning process, more frequently and accurately control what they learn and that
academic achievement is higher, they had a more positive attitude towards the
school and could develop more complex, profound and multifaceted thoughts
(Deryakulu & Biiyiikoztirk, 2005).

In this study, it is aimed to determine the epistemological beliefs of the 6th grade
students. In response to this main objective, the following questions were sought:
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1.What are the epistemological belief profiles of 6th grade students?

2.Are there any statistically significant differences in epistemological beliefs
held by 6th grade students with respect to their overall academic achievement?

3.Are there any statistically significant differences in epistemological beliefs
held by 6th grade students with respect to their success of the mathematics
course?

4.Are there any statistically significant differences in epistemological beliefs
held by 6th grade students with respect to gender?

In this study, the survey method of quantitative research designs was used. The
sample of the study consists of 196 students attending 6th grade of a middle
school in Sanlwrfa in Haliliye district center in the spring term of 2015-2016
academic years. In this study, data were obtained using the Epistemological
Beliefs Questionnaire (EIA) which developed by Conley et al. (2004). The data
obtained were analyzed by using SPSS 18.0 quantitative data analysis package
program. Descriptive statistics were used in the analysis of the data. The
independent T-Test was used to determine the relationship between the groups,
and the One-Way ANOVA was used for independent samples.

By the end of the study it was found that 6th grade students’ level of
epistemological beliefs varies according to sub-dimensions. They have immature
(medium level) epistemological beliefs according to the two subdimensions of
epistemological beliefs (sources and development of knowledge) while they have
mature (advanced level) beliefs with respect to justification of knowledge. The
results of the analysis reveal that the overall level of academic achievement is a
decisive influence on students' epistemological beliefs, especially on the source
and justification of knowledge. In addition, it was found that 6th grade students’
epistemological beliefs differed significantly in terms of all three dimensions
with respect to their mathematical achievement levels while there was not any
statistically significant difference with respect to gender.

Deryakulu and Biiytikoztiirk (2005) reported that the academic achievements of
students with advanced epistemological beliefs were higher than those of the
other students. In addition, it was found that there were significant differences in
epistemological beliefs held by 6" grade students with respect to their
achievements of mathematics course.

Yilmaz (2007) investigated the effect of epistemological beliefs of high school
students on the solving process of mathematics problems. He reported that those
who believe that there is a single truth and those who have immature
epistemological beliefs are inclined to adopt a single answer to complex
problems or to embrace others' thoughts rather than their own thoughts. No
statistically significant difference was found in any sub-dimension according to
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the gender. Looking at the literature it can be seen that there are different
conclusions on this subject. Some studies had found that male students have
more sophisticated epistemological beliefs (Meral & Colak, 2009; Sadi¢, Cam &
Topgu, 2012). On the other hand, in some other studies it is stated that female
students have more matured (sophisticated) beliefs (Balantekin, 2013; Boz,
Aydemir & Aydemir, 2011; Islicik, 2012). Similar to the research findings, there
are studies that did not find a meaningful difference in respect to the gender
variable either (Tiken, 2010; Baser-Giilsoy, Erol & Akbay, 2015). So, it is
thought that studying on wider samples to investigate the effect of gender on
epistemological beliefs may provide new information to researchers. However, it
should not be overlooked that there may be some factors affecting the results of
these researches. Among these factors the use of different measurement tools, the
characteristics of research samples, cultural differences, and the psychological
state of those in the sample can be accounted.

In the light of the research results the following suggestions are presented:

The reasons why students are at a medium level in terms of the two sub-
dimensions of epistemological beliefs, reasoning and source of knowledge, and
the reasons why students are at a high level in terms of development of
knowledge can be investigated in depth by qualitative studies. The results of the
research showed that practices that improve students' epistemological beliefs can
give a help of students in their academic achievements, too. Experimental
investigations can be conducted for this purpose.



