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ORTAOKUL DERS KiTAPLARINDAKI ENGELLI BIREYLERLE iLGILi
ICERIKLERIN ORTUK PROGRAM ACISINDAN INCELENMESI

EXAMINATION OF THE CONTENTS OF THE RELATED TO DiSABLED PERSONS
IN THE SECONDARY SCHOOL TEXTBOOKS IN TERMS OF IMPLICIT PROGRAM

Mira¢.Furkan BAYAR?, Uluhan KURT?

OZ: Bu arasgtirmanin amaci, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde
ders kitabi olarak kullanilan kaynaklarin engellilik konusuna
ortiik program cergevesinde ne diizeyde yer verildigini
incelemektir. Bu dogrultuda, zorunlu derslerden olan Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiilik ve Yabanci Dil ders kitaplarinda yer alan
metin, fotograf ve gorsel 6geler incelenmistir. Bu arastirmada
nitel arastirma  yaklagimlarindan  dokiiman  analizi
kullanilmustir. 2020 — 2021 egitim-6gretim yil1 Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yaymlanan 24 ders kitab1 arastirmacilar
tarafindan igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda, engelli bireyler igin hazirlanan ortiik programin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Gorsel, fotograf ve
metinlerde yer alan yetersizlikten etkilenmis bireyler analiz
edildiginde, kiz ve erkek ogrenci sayismin dengeli
dagitilmadigi, bu bireylerin tipik gelisim gosteren akranlari
ile birlikte yeterince yer verilmedigi, biiyiik bir kisminin pasif
bir eylem igerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica
yetersizlikten  etkilenmis  bireylerin  okul ortaminda
gosterilmedigi ve genellikle yetiskin bireylere yer verildigi
saptanmistir. Ders kitaplarinda engellilik temasi ile ilgili
icerik sayist artirilmast ve bu igerikler yetersizlikten
etkilenmis bireyleri olumsuz yonde etkilemeyecek sekilde
diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ders kitaplari, engellilik, kaynastirma
egitimi, dokiiman analizi

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this research is to examine to what
level of disability included in the scope of the implicit
curriculum of the sources used as textbooks at secondary school
level in Turkey. In this direction, text, photographs and visual
elements in Turkish Literature, Mathematics, Science, Social
Studies, History of Revolution and Foreign Language which are
among the compulsory courses were examined. Document
analysis, one of the qualitative research approaches, was used
in this study. 24 textbooks published by the Ministry of
National Education for the 2020-2021 academic year were
subjected to content analysis by the researchers. As a result of
the research, it was determined that the implicit program
prepared for disabled individuals was insufficient. When the
individuals affected by the inadequacy in the visuals,
photographs and texts were analyzed, it was found that the
number of female and male students was not evenly distributed,
these individuals were not given enough space with their
typically developing peers, and most of them took part in a
passive action. In addition, it was found that individuals
affected by disability were not shown in the school environment
and generally adult individuals were included. It is
recommended to increase the number of contents related to the
theme of disability in textbooks and to organize these contents
in a way that does not affect the individuals affected by
disability negatively
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document analysis

Bayar, M. F. ve Kurt, U. (2021). Ortaokul Ders Kitaplarindaki Engelli Bireylerle Ilgili iceriklerin Ortiik Program
Acisindan Incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 11(3), 1417-1430.

Cite this article as:

Bayar, M. F. & Kurt, U. (2021). Examination of the contents of the related to disabled persons in the secondary
school textbooks in terms of implicit program. Trakya Journal of Education, 11(3), 1417-1430.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Human is a social entity. In this respect, it is in constant communication with the beings around
it. Communication is described as transfer of peoples feelings and thoughts to the other person by
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speaking, gestures, hand and arm movements. Generally the aim of communication is to draw ideas,
knowledge and attitudes to a common point (A¢ikgdz, 2000). People make use of symbols when
communicating. One of these symbols is the written language. Since written language takes place
through reading and writing, it is expressed as literacy activities in many cultures and these activities
have an important place in the educational activities of countries (Clay, 1998). Today, the needs and
expectations of societies are changing with the continuous change of information and information
resources. In this respect, reading activities should be given importance. There are individuals with
typical development in the society, as well as individuals affected by disabilities (hearing, vision,
physical, mental, etc.). Especially the communication skills of individuals affected by disability develop
more slowly. For this reason, children affected by disability continue their education in special
education and rehabilitation centers or continue their education under the name of mainstreaming
education in the same educational environment with children with typical development (Dutch
Coalition on Disability and Development [DCDD], 2006; Longoria & Marini, 2006; Thomas, 1997;
World Health Organization [WHO], 2011).

It is observed that negative attitudes towards individuals affected by disability generally begin
at the primary school age (Diamond & Huang, 2005). Because it is observed that children with typical
development show negative attitudes towards their peers affected by disability (Nabors & Keyes, 1995;
Nabuzoka & Ronning, 1997; Ring & Travers, 2005). In addition to the effective use of mass media to
turn this situation into a positive direction (Beckett & Buckner, 2012), progress can be achieved thanks
to the curriculum prepared by improving the physical structure, learning environments and course
materials of the school (Boutot, 2007; Trepanier-Street and Romatowski, 1996). ). Textbooks that are
evaluated within the scope of course materials are materials that direct educational activities and are
used as the main source to reach target behaviors (Onciil, 2000). In this respect, by including the
disabled theme in textbooks, both social awareness can be developed and individuals who are thought
to be different can develop a positive attitude towards their peers (Dyson, 2005).

The aim of this study is to examine the level of disability issue in secondary school textbooks.
In line with the determined purpose, textbooks of Turkish Literature, Mathematics, Science, Social
Studies, History of Revolution and Kemalism and Foreign Language were examined by the researchers.
The research questions guiding the research are as follows:

1. To what extent do the visuals, photographs and texts in the course books include the theme

of disability?

2. How do the visuals, photographs and texts in the textbooks include the theme of disability?

Method

Document analysis, one of the qualitative research approaches, was used in this study.
Document analysis is a technique that enables the systematic examination, analysis and evaluation of
the facts and trends in the data (Witkin & Altschuld, 1995; Yildirim & Simsek, 2016).
In this study, as a data collection tool, the "Document Review Form" developed by the researchers in
order to determine the implicit curriculum for disabled individuals from the textbooks published by the
Ministry of National Education was used. While developing the form, examinations were made in line
with the text, picture, photograph and theme. In the research were examined in a total of 24 textbooks
from all grade levels. These Turkish Literature, Mathematics, Science, Social Studies, History of
Revolution and Kemalism and Foreign Language books.

Discussion and Conclusion

The text, photographs and visual elements in the textbooks of Turkish, Mathematics, Science,
Social Studies, History of Revolution and Kemalism and Foreign Language were handled and
interpreted in a holistic manner. Individuals affected by disability take lessons together with individuals
with typical development within the scope of mainstreaming education. Although this situation is
positive, it poses some problems. As a matter of fact that individuals with typical development are taken
as reference while preparing textbooks. This situation negatively affects individuals affected by
disability (Cheng & Beigi, 2011). When the literature is examined, it is emphasized that attitudes are
important for the success of inclusive education and inclusive education (Dudek, Beck & Thopmson,
2006; McDougall, DeWitt, King, Miller & Killip, 2004; Nowicki & Sandieson, 2002). On the other
hand, it has been determined that individuals with typical development exhibit negative attitudes
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towards their peers affected by disability (Harper, 1997; Nabors & Keyes, 1995; Nabuzoka & Ronning,
1997; Ring & Travers, 2005). It can be said that textbooks, which are written materials, play a key role
for typically developing individuals to have a positive attitude towards individuals affected by disability
(Dyson, 2005; Longoria & Marini, 2006). It was found that the textbooks examined within the scope of
this study also contain limited data in terms of text, photographs and visual elements related to the
theme of disability.

The data on the theme of disability in all textbooks at grade level is 0.004% at the 5th grade,
0.01% at the 6th grade, 0.01% at the 7th grade and 0.01% at the 8th grade level. These rates show that
the textbooks contain quite insufficient data in terms of the theme of disability. In a similar study,
Tuncer et al. (2011) stated that the textbooks contain limited data on the theme of disability.

GIRIiS

Insan, sosyal bir varliktir. Bu agidan cevresindeki varliklarla siirekli iletisim halindedir. Peki,
iletisim nedir? Insanoglunun duygu ve diisiincelerini konusarak, mimiklerle, el ve kol hareketleriyle
karsisindaki insana aktarmasi, iletisim olarak tasvir edilmektedir. Genel anlamda iletisimin amaci
diisiince, bilgi ve tutumlarin ortak bir noktaya ¢ekilmesidir (A¢ikgdz, 2000). Insanlar iletisim kurarken
sembollerden faydalanirlar. Bu sembollerden birisi de Iletisimin yazili dildir. Yazili dil, okuma ve
yazma yoluyla ger¢eklestiginden, pek ¢ok kiiltiirde okuma yazma etkinlikleri olarak ifade edilmekte ve
bu etkinlikler iilkelerin egitim 6gretim faaliyetlerinde dnemli bir yer tutarlar (Clay, 1998). Giiniimiizde
bilgi ve bilgi kaynaginin siirekli degismesi ile birlikte toplumlarin ihtiyag ve beklentileri degismektedir.
Bu agidan okuma faaliyetlerine 6nem verilmelidir. Nitekim bireyin hayattaki bagari 6l¢iitii, sahip oldugu
okuma ve yazma becerileriyle es statiidedir (Celenk, 2005).

Toplumda tipik gelisim gosteren bireyler var oldugu gibi yetersizliklerden etkilenmis (isitme,
gorme, fiziksel, zihinsel vb.) bireyler de mevcuttur. Ozellikle yetersizlikten etkilenmis bireylerin
iletisim becerileri daha yavas gelisim gostermektedir. Bu sebeple yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar,
gerek Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitimlerini siirdiiriirken, gerekse tipik gelisim
gosteren cocuklar ile ayni egitim ortaminda kaynastirma egitimi adi altinda 6grenimlerini
siirdiirmektedirler (Dutch Coalition on Disability and Development [DCDD], 2006; Longoria & Marini,
2006; Thomas, 1997; World Health Organization [WHO], 2011). Kaynastirma egitimi ile bu bireyler
toplumla biitiinlesmekte ve toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine ¢éziim tiretmektedirler (McCay ve
Keyes, 2001). Bu agidan kaynastirma egitiminin fayda vermesi sadece bu bireylerin bir araya
getirilmesi ile degil, firsat esitliginin saglanmasi ile miimkiindiir (Boutot, 2007). Bu nedenle engelli
bireylerin Oniindeki engeller kaldirilmali ve onlarin sosyal ve bilissel acidan gelisimleri
desteklenmelidir (Beckett, 2009; Beckett ve Buckner, 2012). Bu baglamda brang derslerinde, temel ders
materyali olarak kullanilan ders kitaplarmin engelli bireylerin gelisimini destekleyecek sekilde
hazirlanmasi ayrica kaynastirma egitimi dogrultusunda birlikte 6grenim gordiigii tipik gelisim gdsteren
bireylerin kendilerine kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglayabilecek ortiik bir program neticesinde
hazirlanmalidir (Cheng ve Beigi, 2011).

Yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik olumsuz tutumlar genellikle ilkogretim caginda
bagladig1 goriilmektedir (Diamond & Huang, 2005). Ciinkii tipik gelisim gosteren g¢ocuklarin,
yetersizlikten etkilenmis akranlarina karsi olumsuz tutum sergilemeleri bu donemde gozlemlenmektedir
(Nabors & Keyes, 1995; Nabuzoka & Ronning, 1997; Ring & Travers, 2005). Bu durumu olumlu yone
cevirmek i¢in kitle iletisim araglarinin etkin kullanilmasinin yani sira (Beckett ve Buckner, 2012),
okulun fiziksel yapisi, 6grenme ortamlar1 ve ders materyalleri gelistirilerek hazirlanan ders programlari
sayesinde ilerleme kat edilebilir (Boutot, 2007; Trepanier-Street ve Romatowski, 1996). Ders
materyalleri kapsaminda degerlendirilen ders kitaplari, egitim faaliyetlerine yon veren, hedef
davranislara ulasmak icin temel kaynak olarak kullanilan materyallerdir (Onciil, 2000). Bu agidan ders
kitaplarinda engelli temasina yer vermekle gerek toplumsal farkindalik gelistirilebilir gerekse farklilik
gosterdigi diisiiniilen bireylerin akranlarina karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Dyson,
2005). Bu climleye paralel olarak alanyazinda, engelli bireylere kars1 farkindalik olusturan kitaplarin,
engelli bireylere karsi toplumda olumlu tutum gelistirdigini rapor eden g¢aligmalar bulunmaktadir
(Andrews, 1998; Favazza, La Roe, Phillipsen. & Kumar, 2000; Kitterman, 2002; Smith-D’Arezzo ve
Moore-Thomas, 2010; Walton, 2012). Bu nedenle ders kitaplarinin degerler egitimi konusunda sistemli
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bir yapiya doniismesinin, toplumun yetersizlikten etkilenmis bireylere karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglayacag diigliniilmektedir.

UNESCO, ders kitaplarinin gelistirilmesinde vatandaslik egitiminin uluslararast boyutta
desteklemesi gerektigini agiklamaktadir (Pingel, 2009). Nitekim alanyazin incelendiginde, egitim —
Ogretim faaliyetleri tizerinde ders kitaplarinin 6nemli bir etkisi oldugu vurgulanmaktadir (Lebrun vd.,
2002; Mahmood ve Igbal, 2009; Trench, 2013). Bu nedenle ders kitaplarinin destegi ile yetersizlikten
etkilenmis bireylerin topluma kazandirilmasi saglanabilmektedir. Ayrica yetersizlikten etkilenmis
bireylere kars1 toplumda olumlu tutumlar gelistirilebilmektedir (Cheng & Beigi, 2011). Diger yandan
kaynastirma egitimi ile ders kitaplarimin hazirlanmas1 asamasinin planl bir sekilde yiiriitiilmesi ile
engelli bireyler vatandaglik haklarini kesfedebilir (Beckett, Ellison, Barrett & Shah, 2010). Tuncer vd.,
(2011) ise Tiirkge ders kitab ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, Tiirk¢e ders kitabinin engellilik ile ilgili
cok az sayida veri igerdigini agiklamislardir. Benzer sekilde Can vd., (2017), 2011-2012 egitim —
ogretim yilinda yayinlanan ders kitaplarini incelenmis ve engellilik ile ilgili sinirlt igerik oldugunu
aciklamislardir. Son olarak ilkogretim ve ortadgretim ders kitaplarina yonelik engellilik temast ile ilgili
yliriitiilen aragtirmalarin sinirli sayida oldugu belirtilmektedir (Tuncer, Karasu, Altunay & Giler, 2011).
Bu agidan bu ¢aligmada ortaokul diizeyinde ders kitaplarinin incelenmis ve ¢aligmanin ilgili alanyazina
katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Ulkeler vatandaslarmin egitim 6gretim hakkini tesis etme hususunda sorumludurlar. Bu agidan
egitim hakki devlet tarafindan vatandaslara iicretsiz olarak sunulmaktadir. Toplum igerisinde fiziki ya
da zihinsel agisindan yetersiz bireylerin de oldugu diisiiniiliirse bu bireylerin vatandas olarak egitim
Ogretim faaliyetlerinden diger insanlar kadar faydalanmasi gerekmektedir. Bu acidan Tiirkiye 6zelinde
bu durum degerlendirildiginde, engelli bireylerin egitimine yonelik farkindaliklar artirmak igin kitle
iletisim araglar1 ile mesajlar verilmekte, kongreler, seminerler, 6gretim programlart ve egitim
miifredatlar1 hazirlanmaktadir. Bu faaliyetlerin tamaminda engelli bireylerin toplumun beklentisini
karsilayabilecek yeterlik ve donanimlara sahip olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirmada ise Tirkiye’de ortaokul diizeyinde ders kitabi olarak kullanilan kaynaklarin
engellilik konusuna oOrtiik program cergevesinde ne diizeyde yer verildiginin incelenmesi
amaglanmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda 2020 — 2021 yili MEB tarafindan ders materyali olarak
yayimlanan Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve
Yabanci Dil ders kitaplar1 arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Arastirmaya yon veren arastirma
sorulart ise su sekildedir:

1.Ders kitaplarinda yer alan gorsel, fotograf ve metinler engellilik temasina ne diizeyde yer

vermektedir?

2.Ders kitaplarinda yer alan gorsel, fotograf ve metinler engellilik temasma nasil yer

vermektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman analizi kullanilmistir. Dokuman
analizi, verilerde yer alan olgu ve egilimlerin sistematik olarak incelenmesi, analiz edilmesi ve
degerlendirilmesini saglayan bir tekniktir (Witkin & Altschuld, 1995; Yildinm & Simsek, 2016).
Dokiiman analizi ile veriler anlam kazanmakta ve deneysel bilgiye erismek icin veriler
yorumlanmaktadir (Bowen, 2009). Patton (2002), uygun amaca yonelik toplanan dokiimanlarm belirli
alanlar1 aydinlatirken kullanilabilecek 6nemli veri kaynaklari olduklarini agiklamistir.
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Arastirmanin Modeli

Engellilik
Durumu

. > Ortopedik engelliler
> Metin > 5. simf i I:l‘l::gfnatik > Gorme engelliler
> Resim = &6.smf > Fen Bilimleri > lIsitme engelliler
> Fotograf > 7 .Simf > Sosyal Bilgiler > Zihinsel engelliler
> 8.simf = Ingilizce > Suaregen hastalhigiolanlar
N A

Tema Kod

= Erkek
e Kiz

sYetiskin
Ya; = Cocuk

e~ rradl: = Akranlan ile birlikte
sosVa”'k eFarkliyas gruu ile birlikte
eYaimz

Cinsiyet

= Donuk

— . e
Yiz Ifadesi T
elirsiz

Cev,—e e Okulicinde
e Okul disinda

= Aktifeylem
Etkililik = Pasifeylem

sUyumliu
Metin-Gorsel Uyumu * Uyumlu degil

Sekil 1. Aragtirmanin modeli

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders
kitaplarii engelli bireylere yonelik ortiik programi belirlemek icin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
“Dokiiman Inceleme Formu” kullamlmistir. Form gelistirilirken metin, resim, fotograf ve tema
dogrultusunda incelemeler yapilmistir. Arastirmada, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ve zorunlu dersler olan Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Yabanci Dil kitaplar1 her sinif seviyesinden olmak iizere
toplam 24 ders kitabi incelemeye tabi tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman Inceleme Formu arastirmacilarin ortak fikirleri dogrultusunda gelistirilmistir. Form
gelistirilirken tutarli karsilagtirma yontemi benimsenmistir (Johnson & LaMontagen, 1994). Bu yontem
ile maddelerin Ortiismesini engellenerek, her bir madde ayr1 ayri ele alinarak degerlendirilmistir.
Arastirmacilar uyumlu olmak ve kendi aralarinda tutarlilik saglamak i¢in formda yer alan maddeleri
islevsel olarak tanimlamislardir. Arastirmacilar tarafindan ders kitaplarina yonelik engellilik ile ilgili
yapilan arastirmalar incelenmis ve kapsamli bir literatiir taramas1 yapilmistir. Engelli bireylere yonelik
tema ve kodlar gelistirilmistir. Bu temalar; yas, sinif, cinsiyet, sosyallik, yiiz ifadesi, ¢evre, etkililik,
metin-gorsel uyumu ve engellilik durumu olarak belirlenmistir. Kitap incelemesinde engellilik ile ilgili
resim, fotograf, metin, fotograf-metin ve resim-metin gruplari olacak sekilde degerlendirilmistir.
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Gorseller, engelli bireylere yonelik ¢izimlerden meydana gelmektedir. Fotograflar, engelli bireylere
iceren fotograflardan olugmaktadir. Metinler, igerisinde engelli bireyleri veya engellilik temasim
barindiran yazili kaynaklardan olusmaktadir. Fotograf-metin, engelli bireyler ile ilgili bir metnin,
engelli bireyi barindiran bir fotografla desteklenmesini igermektedir. Resim-metin, engelli bireyler ile
ilgili bir metnin engelli bireylere yonelik ¢izimler ile desteklenmesini icermektedir. Arastirmada veriler
kategorize edilirken nitel analiz; veriler say1, frekans ve yiizde ile ifade edilirken nicel analiz teknigi
kullanilmagtir.

Sekil 2. Engellilik durumuna iligkin
resim Ornegi

L FiKiR URETIP TASARLIVI

Engelli insanlann Hayatin Kolaylastinyorum

Her toplum gibi bizim toplumuzda da cegitli engel tur-
leriyie yagamin: sUrduren bireyler bulunmaktadir. Engelli
bireyilerin yagamim kolaylagtirmak toplumsal bir sorum-
luluktur.

Sorumluluk: Engelli bireylerin gUnlUk yagamiarnm ko-
laylagtinc: alet ya da uygulama tasariama.

1- Engeili bireylerie gorugerek gunitk hayatta kargi-
lagtiklan sorunian tespit edelim. Kendimizi engelli birey

Sekil 3. Engellilik durumuna iligkin fotograf
ornegi

yerine koyarak bu soruniardan bir tanesini secelim. et -
2- Belirledigimiz sorun ve ¢o6z0mu ile ilgili aragtirmalar e -';-"-zf’g—*'

Sl e
3- Sorunun ¢ozum yolian ile ilgili fikirfler Gretelim. Bu

fikirleri engelli bireylerie paylagarak yorumianm alabm.

Tasanm: Aragtirma verileri, Urettigimiz fikirler ve aldi-
gz engelli birey yorumilan igiginda bir model tasar-
layalim. Tasarladigumuiz modeli yil sonu bilim genliginde
sunahm.

Gorael 6.66: Yorame angall birey

Sekil 4. Engellilik durumuna iliskin fotograf-metin 6rnegi

Sekil 5. Tema ve kodlara iligkin 6rnek fotograf
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Engellilik durumu ile ilgili Sekil 1 de resim, Sekil 2 de fotograf ve Sekil 3 de fotograf-metin
ormegi sunulmustur. Ayrica tema ve kodlarin degerlendirilmesine iligkin 6rnek bir analiz Sekil 4 de
sunulmustur. Sekil 4 tema ve kod ¢ercevesinde incelendiginde; cinsiyet temasinda erkek; yas temasinda
yetiskin; sosyallik temasinda akranlar ile birlikte; yiiz ifadesi temasinda giileryiizlii; cevre temasinda
okul diginda; etkililik temasinda aktif eylem ve metin-gorsel uyumu temasinda gérme engelli bireylere
yonelik metine yer verildiginden dolay1 uyumlu kodlari ile analiz edilmistir.

Islem

Tiim katilimcilara ilk olarak ge¢mis yillara ait rnek bir Fen Bilimleri ders kitab1 verilmistir.
Arastirmacilar arasindaki gézlem ve tutarlik diizeyleri incelenmis ve uyum saglanmistir. Daha sonra
her bir ders kitab1 arastirmacilara dagitilmis ve adim adim ilerlenerek tutarlilik degerlendirmesi
yapilmustir. Tiim arastirmacilar tiim kitaplar1 incelemistir. Ders kitaplarda engellilik temasinin gegtigi
yerler, arastirmacilar tarafindan tespit edilmis ve raporlastirilmistir. Elde edilen bulgular, aragtirmacilar
tarafindan tablolastirilmis ve engellilik temasinin temel oriintiileri tespit edilmis, siniflandirilmis ve
yorumlanmustir.

Islem

Formda yer alan maddelerin islevi iizerinde betimlemeler yapildiktan sonra ders kitaplar
incelenmis ve tutarlilik degerlendirmesi yapilmistir. Tutarli kabul edilen maddelerin toplami, toplam
madde sayist ile boliiniip 100 ile carpilmig ve gozlemciler arasi tutarlilik degerleri elde edilmistir.

BULGULAR

Ders kitaplarinda yer alan veriler metin, resim ve fotograf olacak sekilde incelenmis ve analiz
edilmistir. Engellilik ile ilgili Fen bilimleri ders kitabinda yer alan veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Fen bilimleri ders kitabindaki metin, resim ve fotograflarin icerik ¢oziimlemesi
Ders Kitabi Kitap Engelli Metin Resim Fotograf Frekans Yiizde
Sayfa  Temasiyla (B) (©) (D) (B+C+D)  (B+C+D)/A
Sayis1t  ilgili
(A) Sayfalar
Fen Bilimleri5 288 95 - 1 - 1 %0.003
Fen Bilimleri6 250 166, 6 - 10 16 %0.06
193,200,
202, 203,
210, 211,
214
Fen Bilimleri 7 256 - - - - 0 %0
Fen Bilimleri8 292 50, 53, 54 3 - 4 7 %0.02

Fen bilimleri ders kitab1 incelendiginde, 5. simif seviyesinde engellilik ile ilgili hi¢bir metine yer
verilmezken, sadece 1 resim ortiik olarak yer almistir. 6. sinif seviyesinde engellilik temasina nispeten
yeterince yer verilmis, 6 metin ve 10 fotograf yer almaktadir. 7. sinif seviyesinde yer alan kitapta higbir
engellilik temasina yer verilmemistir. 8. sinif seviyesinde ise, 3 metin ve 4 fotografa yer verilmistir.
Engellilik ile ilgili Matematik ders kitabinda yer alan veriler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Matematik ders kitabindaki metin, resim ve fotograflarin i¢erik ¢oziimlemesi

Ders Kitabi Kitap  Engelli Metin Resim Fotograf Frekans Yiizde
Sayfa  Temaswylailgili (B) © (D) (B+C+D) (B+C+D)
Sayis1  Sayfalar /A
(A)
Matematik 5 320 50 - - 1 1 %0.003
Matematik 6 240 - - - - 0 %0
Matematik 7 312 - - - - 0 %0
Matematik 8 328 175 - 1 - 1 %0.005

Matematik ders kitab1 incelendiginde, 5. sinif ve 6. sinif seviyesinde yer alan kitaplarda metin,
resim ve fotograf olmak iizere hi¢bir sekilde engellilik durumuna yer verilmemistir. Sadece engellilik
ile ilgili bir kelime gegmistir. 8. sinif seviyesinde ise, engellilik ile ilgili hi¢bir metine yer verilmezken,
sadece 1 resim Ortiik olarak yer almistir. Engellilik ile ilgili Tiirk¢e ders kitabinda yer alan veriler Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Tiirkge ders kitabindaki metin, resim ve fotograflarin icerik ¢oziimlemesi
Ders Kitabi Kitap  Engelli Metin Resim Fotograf Frekans Yiizde
Sayfa  Temasiyla (B) (© (D) (B+C+D) (B+C+D)/A
Sayis1  ilgili Sayfalar
(A)
Tiirkge 5 252 155 - 1 - 1 %0.003
Tiirkce 6 284 - - - - 0 %0
Tiirkge 7 275 11,13, 163, 2 6 3 11 %0.04
173
Tirkce 8 296 138, 140,141 5 - 5 10 %0.03

Tiirkce ders kitab1 incelendiginde, 5. smif seviyesinde engellilik ile ilgili hi¢bir metine yer
verilmezken, sadece 1 resim ortiik olarak yer almistir. 6. sinif seviyesinde yer alan kitapta hicbir sekilde
engellilik durumuna yer verilmemistir. 7. siif seviyesinde engellilik temasina nispeten yeterince yer
verilmis, 2 metin, 6 resim ve 10 fotograf yer almigtir. 8. sinif seviyesinde ise, engellilik temasina
nispeten yeterince yer verilmis, 5 metin ve 5 fotograf yer almustir. Engellilik ile ilgili Ingilizce ders
kitabinda yer alan veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ingilizce ders kitabindaki metin, resim ve fotograflarin icerik ¢oziimlemesi
Ders Kitabi Kitap Engelli Metin  Resim  Fotograf Frekans Yiizde
Sayfa Temastyla (B) © (D) (B+C+D) (B+C+D)/A
Sayisi ilgili Sayfalar
. (A)
Ingilizce 5 176 121 - 1 - 1 %0.005
Ingilizce 6 192 114, - - 1 1 %0.005
Ingilizce 7 192 48,124 1 - 3 4 %0.02
Ingilizce 8 174 95 - - 1 1 %0.005

Ingilizce ders kitabi incelendiginde, 5. sinif seviyesinde engellilik ile ilgili higbir metine yer
verilmezken, sadece 1 resim Ortiik olarak yer almistir. 6. simif seviyesinde engellilik ile ilgili hicbir
metine yer verilmezken, sadece 1 fotograf ortiik olarak yer almistir. 7. simif seviyesinde yer alan kitapta
1 metin ve 3 fotograf yer almistir. 8. sinif seviyesinde ise, hicbir metine yer verilmezken, sadece 1
fotograf ortiik olarak yer almistir. Engellilik ile ilgili Sosyal Bilgiler ders kitabi ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan veriler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.
Sosyal bilimler ders kitabindaki metin, resim ve fotograflarin icerik ¢oziimlemesi

Ders Kitabi Kitap Engelli Metin  Resim  Fotograf Frekans Yiizde
Sayfa Temastyla (B) © (D) (B+C+D) (B+C+D)/A
Sayisi ilgili Sayfalar
(A)
Sosyal Bilgiler 5 208 11 - - 1 1 %0.004
Sosyal Bilgiler 6 276 217 1 - 1 2 %0.007
Sosyal Bilgiler 7 252 - - - - 0 %0
T.C. inkilap Tarihi 229 - - - - 0 %0

ve Atatlirk¢iiliik

Sosyal Bilimler ders kitabi incelendiginde, 5. sinif seviyesinde engellilik ile ilgili higbir metine
yer verilmezken, sadece 1 fotograf ortiik olarak yer almistir. 6. sinif seviyesinde yer alan kitapta 1 metin
ve 1 fotograf yer almustir. 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabu ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda metin, resim ve fotograf olmak iizere hicbir engellilik temasina yer verilmemistir. Engellilik
ile ilgili ders kitaplarinin tamaminda yer alan veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Swnif seviyesine gore ders kitaplarindaki metin, resim ve fotograflarin icerik ¢oziimlemesi
Smif Seviyesi ~ Sayfa Metin Resim Fotograf Frekans Yiizde
Sayisi (B) © (D) (B+C+D) (B+C+D)/A
(A)
5. Simf 1244 - 3 2 5 %0.004
6. Stuf 1218 6 12 18 %0.01
7. Smif 1287 3 6 15 960.01
8. Sif 1319 8 1 10 19 %0.01

Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. inkllép Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan engellilik temas: ile ilgili toplam veriler simf seviyesine gore
incelendiginde, en az 6ge 5. sinif seviyesinde yer almaktadir. En fazla engellilik ile ilgili 6ge ise 6. sinif
seviyesinde yer almaktadir. Engellilik temasinin kitaplarin toplam sayfa sayisina orani incelendiginde
ise, 5. smif seviyesinde %0.004, 6, 7 ve 8. siif seviyesinde %0.01 dir.

Tablo 7.

Engellilik durumuna gore ders kitaplarindaki metin, resim ve fotograflarin igerik ¢oziimlemesi
Engellilik Durumu Metin Resim Fotograf Frekans Yiizde
Ortopedik engelliler 2 4 14 20 %35.1
Gorme engelliler 5 2 10 17 %29.8
Isitme engelliler 2 - 3 5 %8.8
Zihinsel engelliler 4 4 3 11 %19.2
Stiregen hastaligi olanlar 2 - 2 4 %7.1

Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan engellilik temast ile ilgili veriler incelendiginde, Ortopedik engelliler
%35.1 olup, 2 metin, 4 resim ve 14 fotograf yer almaktadir. Gérme engelliler %29.8 olup, 5 metin, 2
resim ve 10 fotograf yer almaktadir. Isitme engelliler %8.8 olup, 2 metin ve 3 fotograf yer almaktadir.
Zihinsel engelliler %19.2 olup, 4 metin, 4 resim ve 3 fotograf yer almaktadir. Siiregen hastalig1 olanlar
%?7.1 olup, 2 metin ve 2 fotograf yer almaktadir. Engellilik ile ilgili ders kitaplarinda yer alan tema ve
kodlar Tablo 8 de sunulmustur.
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Tablo 8.
Ders kitaplarinda yer alan engelli egitimi ile ilgili tema ve kodlar

Tema Kodlar Frekans Yiizde
Cinsiyet Erkek 26 70.2
Kiz 11 29.8
Yas Cocuk 12 33.3
Yetiskin 24 66.6
Sosyallik Akranlart ile birlikte 12 34.2
Farkli yas grubu ile birlikte 5 14.3
Yalniz 18 51.5
Duygusal durum Mutlu 15 41.7
Mutsuz 5 13.9
Belirsiz 16 444
Cevre Okul i¢inde - 0
Okul disinda 36 100
Etkililik Aktif eylem 9 34.6
Pasif eylem 17 65.4
Metin-Garsel Uyumu Uyumlu 19 52.8
Uyumlu degil 17 47.2

Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan engellilik tema ve kodlari incelendiginde, 6grencilerin %70.2’si
erkek, %29.8’1 ise kiz 6grencidir. Engelli bireylerin %66.6 ile biiylik cogunlugu yetiskin olup, %33.3’si
ise gocuktur. Gorsel ve fotograflarda yer alan engelli bireylerin %51.5’1 yalniz bulunmaktadir. Yiiz
ifadeleri incelendiginde ise %41.7’sinin mutlu goziktigii, %44.4’sinin ise yiiz ifadesinin belirsiz
oldugu gozlemlenmistir. Engelli bireylerin hi¢ biri okul ortaminda gosterilmemis, %100 ile okul dist
ortamlarda yer verilmistir. Engelli bireylerin %65.4’°s1 pasif bir eylem igerisinde iken, %34.6’s1 aktif
bir eylem igerisinde yer almistir. Metin ile gorsellerin uyumu incelendiginde ise %52.8 oraninda
uyumlu oldugu ve dogrudan baglantili 6geler icerdigi tespit edilirken, %47.2’sinin ise uyumlu
olmadig, ortiik program ¢ergevesinde yer verildigi gozlemlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada, Tiirkiye’de ortaokul diizeyindeki ders kitaplarinda engellilik konusuna ortiik
egitim kapsaminda ne diizeyde yer verildigi incelenmistir. Bu dogrultuda, zorunlu derslerden Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Yabanci Dil ders
kitaplarinda yer alan metin, fotograf ve gorsel 6geler biitiinciil bir sekilde ele alinmig ve yorumlanmustir.
Yetersizlikten etkilenmis bireyler, tipik gelisim gosteren bireyler ile kaynagtirma egitimi kapsaminda
birlikte ders gormektedirler. Bu durum olumlu olmakla beraber birtakim sorunlarda teskil etmektedir.
Nitekim ders kitaplar1 hazirlanirken tipik gelisim gosteren bireyler referans alinmaktadir. Bu durum,
yetersizlikten etkilenmis bireyleri olumsuz etkilemektedir (Cheng ve Beigi, 2011). Alanyazin
incelendiginde kaynastirma egitimi ile kaynastirma egitiminin bagartya ulagmasi i¢in tutumlarin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir (Dudek, Beck & Thopmson, 2006; McDougall, DeWitt, King, Miller &
Killip, 2004; Nowicki & Sandieson, 2002). Diger yandan tipik gelisim gosteren bireylerin yetersizlikten
etkilenmis akranlarina karsi olumsuz tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir (Harper, 1997; Nabors &
Keyes, 1995; Nabuzoka & Ronning, 1997; Ring & Travers, 2005). Tipik gelisim gosteren bireylerin
yetersizlikten etkilenmis bireylere karsi olumlu tutum sergilemeleri i¢in yazili materyal olan ders
kitaplarmin kilit rol istlendigi sdylenebilir (Dyson, 2005; Longoria & Marini, 2006). Bu arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarinda da engellilik temasi ile ilgili metin, fotograf ve gorsel 6geler
acisindan sinirh veriler icerdigi saptanmistir.

Siif seviyesinde tiim ders kitaplarinda yer alan engellilik temasi ile ilgili veriler 5. siif
seviyesinde %0.004, 6. sinif seviyesinde %0.01, 7. sinif seviyesinde %0.01 ve 8. siif seviyesinde
%0.01°dir. Bu oranlar ders kitaplarinin engellilik temas1 agisindan oldukea yetersiz veriler igerdigini
gostermektedir. Benzer arastirmada Tuncer vd., (2011) ders kitaplarinin engellilik temasi ile ilgili sinirli
veri igerdiklerini agiklamiglardir. Bir diger arastirmada Can vd., (2017), ders kitaplarini incelenmis ve
engellilik ile ilgili stnirlt igerik oldugunu tespit etmislerdir.
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Fen bilimleri ders kitab1 engellilik temasina diger ders kitaplarina nispeten daha fazla yer verdigi
tespit edilmistir. En fazla icerik, 6 metin ve 10 fotograf olmak iizere 16 6ge ile 6. sinif Fen Bilimleri
ders kitab1 olmustur. 7. smif seviyesinde engellilik ile ilgili hicbir igerige rastlanmazken, 5. simif
seviyesinde sadece 1 gorsele yer verilmistir. Fen bilimleri dersi zihinsel ve fiziksel 6geler iceren
astronomi, biyoloji, fizik, astronomi kimya, ¢cevre ve yer bilimlerini biinyesinde barindiran kapsamli bir
derstir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu nedenle engelli temasinin fazlaca yer alabilecegi
konu ve kazanimlar icermektedir. Fakat arastirma sonuglar1 bu ders kitabinin engellilik ile ilgili yeterli
icerik barindirmadigini géstermistir. Matematik ders kitab1 incelendiginde, engellilik temasin yeterince
yer verilmedigi goriilmektedir. 5. simf ve 6. sif seviyesinde kitaplarda yer alan metin, resim ve
fotograf incelendiginde hicbir veriye rastlanmazken, 5. sinif seviyesinde sadece 1 fotograf ve 8. sinif
seviyesinde sadece 1 gorsele yer verilmistir. Bu durum engellilik ile ilgili degerler egitimine karsi
olumsuz bir gelisme oldugunu gdstermektedir. Tiirk¢e ders kitab1 incelendiginde, engellilik temasina
yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkce ders kitabi belirli temalar ger¢evesinde hazirlanmustir.
Bu temalar arasinda, ‘Birey ve Toplum’, ‘Vatandaslik’, ‘Erdemler’, ‘Duygular’ ve ‘Kisisel Gelisim’
gibi engellilik 6gesine yer verebilecek konu ve kazanimlar vardir. Fakat 6. sinif seviyesindeki kitapta
yer alan metin, resim ve fotograf incelendiginde hicbir veriye rastlanmazken, 5. sinif seviyesinde sadece
1 resim ortiik olarak yer almistir. Bu durum Tiirkge ders kitabinin engellilik ile ilgili yeterli diizeyde
veri igermedigini gostermektedir. Ogrencilerin engelli bireylere karsi olumlu tutum gelistirmeleri
yeterince desteklenmemektedir. Oysa Tiirk¢e ders kitabinda yer alan edebi metinlerin, insanin duygu,
kavrayis ve diigiinme becerileri artirmast beklenmektedir (Konar, 2005). Bu metinler derin algilama
saglayarak cocuklarin zihinsel gelisimi ile birlikte diisiince yapilarin1 desteklemektedir (Sirin, 2002).
Ingilizce ders kitabi incelendiginde, engellilik temasin yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. 5, 6 ve
8. sinif seviyesinde engellilik ile ilgili sadece bir 6geye yer verilmistir. Oysa Ingilizce ders kitabmin
cok sayida resim ve fotograf icerdigi, engellilik temasina ise ortiik olarak bile ¢cok az sayida yer verdigi
gorlilmiistiir. Engellilik temasina sinirli sayida yer verilmesi bazi arastirma sonuglar ile tutarlilik
gostermektedir (Cheng ve Beigi, 2011; Johnson ve Nieto, 2007). Taub ve Fanflik (2000), ders
kitaplarinda yer alan metin ve gorsellerin engellilere 6zel hazirlanmadigim1 sadece o boliimiin
kazanimlar1 geregi yer verildigini agiklamistir. Sosyal Bilimler ders kitabi incelendiginde, engellilik
temasin yeterince yer verilmedigi gorilmektedir. 7. sif seviyesindeki ders kitabi ile 8. smif
seviyesindeki ders kitabinda yer alan metin, resim ve fotograf incelendiginde higbir veriye
rastlanmazken, 5. sinif seviyesinde sadece 1 fotograf ortiikk olarak yer almistir. Sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan iiniteler arasinda, ‘Birey ve Toplum’, ‘Biz ve Degerlerimiz’, ve ‘iletisim ve Insan
Mliskileri> gibi kazanimlar yer almaktadir. Sosyal Bilgiler dersi sosyal ve toplumsal rollere yer veren bir
ders oldugu i¢in engelli temasina daha fazla yer vermelidir.

Ders kitaplarinin tamaminda yer alan engellilik tiirti ile ilgili veriler incelendiginde, %35.1
oraninda ortopedik engelli, %29.8 gérme engelli, %8.8 isitme engelli, %19.2 zihinsel engelli ve %7.1
stiregen hastalig1 olan (kanser, seker hastalifi, genetik hastaliklar, kalp hastaligi ve astim gibi
hastaliklar) bireylere yer verilmistir. Bu dagilimda oranlarin yakin dagildigi géziikmekle beraber,
stiregen hastaliklarin az sayida yer verilmesi nedeniyle 6grenciler bu hastaliklarinda bir engellik durumu
teskil edecegini kavrayamayabilir. Nitekim alan yazin incelendiginde dgrencilerin engelli bireyleri
genellikle fiziksel yetersizligi olan bireyler olarak tanimladiklar1 goériilmektedir (Matthew ve Clow,
2007; Taub ve Fanflik, 2000).

Ders kitaplarinin tamaminda yer alan engellilik ile ilgili tema ve kodlar incelediginde, cinsiyet
acisindan %70.2°1 erkek, %29.8’1 ise kiz olup, erkek ve kiz bireylerin esit sayida dagilmadigi
gorlilmektedir. Yas acisindan incelendiginde ise, ders kitaplari1 ¢cocuklara hitap etmesine ragmen gorsel
ve fotograflarin % 66.6’smin yetiskin birey oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin empati kurabilmeleri
acisindan gocuklara daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Gorsel ve fotograflarda yer alan engelli
bireyler incelendiginde, %51.5 nin yalmiz oldugu goriilmektedir. Bu durum engelli bireyleri yalnizliga
itebilir ve akranlar1 ile sosyal iliskiler kurmasini engelleyebilir. Gorseller ve fotograflarin akranlariyla
birlikte verilmesi olumlu tutumlarin gelismesini destekleyebilir. Nitekim Matthew ve Clow (2007),
engelli bireylerin tipik gelisim gosteren akranlar ile birlikte verilmesinin onlar1 motive edecegini
belirtmiglerdir. Engelli bireylerin yiiz ifadesi incelendiginde, %41.7’sinin mutlu goziktigi
belirlenmistir. Bu oranin yiikseltilmesi engelli bireylerin hayat ile olan baglarii giiglendirmeleri igin
olumlu bir mesaj olabilir. Cocuk kitaplarinda verilmeye ¢aligilan tema acik ve net olmali, aksi takdirde
vurgulanmak istenen tema yanlis anlagilmalara ve degisik yorumlara agik hale gelebilecegi ve
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¢ocuklarin kararsiz hale diisebilecegi vurgulanmistir (Kibris, 2006; Tosunoglu ve Kayadibi, 2006).
Engelli bireylerin hi¢biri okul ortaminda gdsterilmemis, %100 ile okul dis1 ortamlarda yer verilmistir.
Egitim — 6gretim faaliyetlerinin okulda yiiriitiilmesine ragmen okul ortaminda hicbir engelli bireye yer
verilmemesi biiyiik bir eksikliktir. Kitaplarda yer alan bu olumsuz durum engelli bireylerin toplum
icerisindeki aidiyet duygusunu olumsuz etkileyebilir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin kendilerini
okul ortamina ait hissetmeleri i¢in gorsel, fotograf ve metinlerde yer alan 6gelerin okul ortaminda
verilmesi gerekmektedir. Engelli bireylerin %65.4’s1 pasif bir eylem icerisinde yer verilmistir. Bu
durum yetersizlikten etkilenmis bireylerin tipik gelisim gosteren bireyler ile kaynagsmasini olumsuz
etkileyebilir. Ders kitaplarinda engelli bireylerin aktif bir eylem igerisinde verilmesi gerekmektedir.
Metinler, gorseller ve fotograflarin uyumu incelendiginde ise bunlarin birbirleri ile %52.8 oraninda
uyumlu oldugu ve dogrudan baglantili 6geler icerdigi tespit edilirken, %47.2’sinin ise uyumlu
olmadigi, ortilk program ¢ercevesinde yer verildigi gozlemlenmistir. Yetersizlikten etkilenmis
bireylerin ders kitaplarinda dolayli olarak bu sekillerde verilmesi onlarin kendilerini ¢evresinden
soyutlamasina sebep olabilmektedir (Emiliano, 1999; Matthew ve Clow, 2007).

Belirtilen tiim bu durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda arastirmacilar tarafindan bir takim
oneriler sunulmustur. Ozellikle ders kitaplarinda engellilik temas ile ilgili igerik sayis1 artiriimalidir.
Bu igerikler yetersizlikten etkilenmis bireyleri olumsuz yonde etkilemeyecek sekilde hazirlanmalidir.
Engelli bireylere yonelik dogrudan verilen igerikler bu 6grencilerin olumsuz etkilenmelerine neden
olabilir. Bu baglamda igeriklerin Ortiilk program g¢ercevesinde verilmesi Onerilmektedir. Gorsel ve
metinlerde yer alan kiz ve erkek 6grenci sayis1 dengeli dagitilmali, bu bireyler akranlan ile birlikte
verilmeli, mutlu resmedilmeli ve aktif bir eylem igerisinde (oyun oynama, ders calisma, gezi ve tura
¢ikma vb.) yer almalidirlar. Ayrica okul ortaminda yer alan 6gelerin verilmesi bu 6grencilerin okula
karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayabilir.
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