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Ozet: Covid-19 pandemi siirecine bagh olarak alman
tedbirlerden biri de iilkemiz genelinde uzaktan egitim
faaliyetlerinin hayata gecirilmesi olmustur. Bu arastirmanin
amaci, uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik
derslerine iligkin smif Ogretmenlerinin deneyimlerinin
incelenmesidir. Aragtirma, temel yorumlayici nitel arastirma
deseni seklinde kurgulanmistir. Arastirmada Ornekleme
yontemi olarak kolay ulagilabilir 6mekleme ydntemi
kullanilmigtir. Bu dogrultuda aragtirmanin ¢aligma grubunu
Van, Edirne ve Istanbul illerinde farkli ilkokullarda gérev
yapan, goniillii toplam 38 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve agik uglu sorulardan olusan anket
formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore sinif 6gretmenlerinin, uzaktan egitim siirecinde
yiiriitiilen matematik ¢aligmalarinin 6grencilere katkisinin
oldugunu diisiindiikleri, siirece iliskin veli doniitlerinin genel
olarak olumlu oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Ayrica
sinif Ogretmenlerinin, telafi egitimi Oncesinde seviye
belirlemeye yonelik uygulamalar yapilmasi ve bu siiregte
tekrar calismalarina yer verilmesi seklinde oOnerilerde
bulunduklari, smif 6gretmenlerinin tamamina goére uzak
egitim siirecinde yiiriitilen matematik derslerinin hem
olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugu sonuglarina
ulasilmisgtir.
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Abstract: One of the measures taken related to the Covid-
19 pandemic process was the implementation of distance
education activities throughout our country. The purpose of
this research was to investigate the experiences of primary
school teachers related to mathematics courses carried out
by distance education. The research was designed as a basic
interpretive  qualitative research study. Convenience
sampling was used as the sampling method in the research.
Accordingly, the participants consist of 38 volunteer
primary school teachers who work in different primary
schools in Van, Edirne and Istanbul. A questionnaire form
consisting of open-ended questions prepared by the
researchers was used as a data collection tool in the research.
Content analysis was used in the analysis of the data
obtained. According to the data obtained as a result of the
research, it was considered that the primary school teachers
thought that the mathematics studies carried out during the
distance education process contributed to the students and
that the parents' feedbacks regarding the process were
generally positive. Furthermore, it was concluded that the
primary school teachers made suggestions about making
level determination applications prior to remedial education
and giving place to their studies again in this process, and
that the mathematics courses carried out during the distance
education process have both positive and negative aspects
according to all primary school teachers.
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Giris

Ortaya ¢ikisi sonrasinda diinya geneline yayilan Covid-19 salginina bagl olarak iilkemizde ilk vaka
Saglik Bakanligi tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde agiklanirken; salgin Tiirkiye’de egitim alani da dahil
olmak tiizere pek ¢cok alanda 6nemli etkilere sebep olmustur (Wikipedia, 2021). Pandemiye bagli olarak
diinya genelinde, egitim siireglerinde yasanan degisimler ve salginin egitim siireglerine etkisi ile agik ve
uzaktan Ogrenme siireclerine iligkin ihtiyacin ve bu ihtiyaca bagli yaklasimlarin 6n plana g¢iktig
belirtilmektedir (Can, 2020). Uzaktan egitim yaklasiminin, giderek artan egitim gereksinmelerinin
kargilanmas1 yoniindeki gayretlerde birgok {ilke tarafindan 6nemli bir se¢enek olarak goriildiigi
yoniinde tespitlere yer verildigi goriilmektedir (Ozer, 1990).

Uzaktan egitim uygulamalarinin ilk donemlerinde kullanilan postayla yapilan yazili haberlesmenin
tek ileti yolu olmasindan ve yazili ¢aligmalarda 6gretmen-6grenci arasinda el degistiren gereclerin
cogunlugunu yazili gereclerin olusturuyor olmasindan dolayi, uzaktan egitime “mektupla egitim”
denildigi goriilmektedir (Eygii ve Karaman, 2013). Ozbay’a (2015, s.378) gore uzaktan egitimde amag;
egitimin aksamasina sebep olan zaman ve cografi engellerin ortadan kaldirilmasi yoluyla, gelisen
teknolojik sistemlere ayak uydurabilen, zaman ve mekan durumlarindan etkilenmeden insan egitimine
katki sunabilen sistemler araciligi ile insanlara egitim-6gretim imkani sunmaktir. Bu noktada uzaktan
egitim kavraminin gelisim siirecine bakildiginda; ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1982 yilina ait
katalogunda gectigi belirtilen “uzaktan egitim” teriminin 1960’1 yillardan baslayarak yaygin bir
kullanim alan1 kazandig belirtilmistir (Adiyaman, 2002). Yayginligi hizlandiran en 6nemli faktorlerden
biri olan internetin, hayati belli alanlarda kolaylastirdig1, ayrica bu kolaylastirma ile birlikte internet
kullanim oranim1 da zamanla arttirdigi ifade edilmistir. Bu durumlara bagli olarak 6ncesinde elde
edilmek istenilen veri ve bilgilere ulagmak zor ve zaman alic1 bir durum olarak yorumlanirken, internet
ile birlikte veriye, bilgiye kisa siirede ve kolay ulasmanin miimkiin oldugu belirtilmistir (Yi1lmazsoy ve
Kahraman, 2017). Sayisal sistemlerin ortaya ¢ikmasi ve internet teknolojisinde yasanan bu durumlara
bagl olarak egitim alaninda zaman ve mekan sinir1 durumlarinin ortadan kalktig1 ve boylece gegmiste
mektuplar araciligiyla gergeklestirilmis olan uzaktan egitim hizmetlerinin diinya genelinde giderek
yayginlagsmaya bagladigi goriilmektedir (Kirik, 2014).

1923 yilindan 1960’11 yillara uzanan siirecte dncelikli olarak kavramsal boyutlarda tartisildigi
belirtilen uzaktan egitim kavraminin, 2000°1i yillarin basindan itibaren iilkemizde egitim siireglerinde
gecerli olan ana akimin bir pargast haline geldigi belirtilmistir (Bozkurt, 2017). Kirik (2014) 6zellikle
Eskisehir Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla birlikte Tiirkiye’de uzaktan
egitimin hizl bir gelisme safhasina girdigini ifade etmektedir. Uzaktan egitim faaliyetlerinin, sagladig1
firsatlar (bilgiye kolay erigim, zenginlestirilmis 0grenme ortami gibi) ve esnek yapisiyla birlikte,
geleneksel egitim siireclerinin bazi sinirliliklarindan kaynaklanan egitim sorunlarina iligkin alternatif
¢oztimler de sundugu belirtilmistir (Fidan, 2016). Kullanicilar igin web tabanli egitim ortamlarina iligkin
olarak, senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) platform secenekleri bulunan (Isik, Karaci,
Ozkaraca ve Birogul, 2010) uzaktan egitim modelinde, internet tabanl bir sekilde uzaktan egitim alan
Ogrenenin, masaiistii veya diziistii bilgisayarini kullanarak ders igeriklerine, 6gretmenine veya kendisi
gibi diger 6grenenlere ulasabildigi, bu durumu da zamandan bagimsiz bir bigimde yapabildigi ifade
edilmektedir (Oran ve Karadeniz, 2007).

Bilgi teknolojileri ve uzaktan egitim siire¢lerinde yasanan bu gelismelere bagli olarak, yeni kusagin
gelecekteki siirecler ile bag etme noktasinda belli yeterliliklere sahip olmasi gerektigi ve 21. Yiizyil
becerileri dogrultusunda matematik egitimi siireglerinde bir gereklilik haline gelen gorsellestirmelere
yer verilirken teknolojiden yararlanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas,
2011). Matematik dersi incelendiginde, matematik &gretiminin, matematigin ne oldugu veya nasil
Ogretilmesi gerektigi gibi diisiinsel siireglerde son yillarda 6nemli degisiklikler oldugunun; bununla
birlikte gliniimiiz kosullarinda hemen hemen her meslek alaninin az ya da ¢ok matematiksel diigiinceyi
gerektirdiginin ifade edildigi goriilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2014). Matematik Ogretimi
stireglerinde ilkokul birinci siniftan itibaren ezberci bir anlayistan kaginilmasi gerektigi tizerine vurgular
yapilmast gerekliliginin yaninda yasam boyu ihtiya¢ duyulan matematik kavramlarinin, matematigin
dogasi ve kendine has karakteristigi ile biitlinlestirilerek verilmesi gerektigi belirtilmistir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008). Etkili matematik 6gretiminin, 6grencilerin ne bildigini bilmeyi, bununla birlikte neyi
ogrenmeye ihtiya¢ duyduklarini anlamayi ve sonrasinda da nihai olarak onlarin daha iyi 6grenmeleri
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icin desteklenmelerini gerektirdigi ifade edilmektedir (Toptas, Bodur ve Usluoglu, 2019). Hansson
(2020) bilim ve teknoloji kavramlar1 arasindaki iliskiye yonelik 6nemli bir literatiir olmasina ragmen
ayn1 durumun teknoloji ve matematik arasinda s6z konusu olmadigini; bununla birlikte teknoloji ve
matematigin yakindan baglantili oldugu yonler oldugunu ve modern teknolojinin matematikten
bagimsiz diistiniilemeyecegini ifade etmektedir. Matematigin, giiniin kosullarina uygun olan bilimsel
diistinme becerilerini gelistirmesi ve s6zii edilen bu bilimsel diisiinme becerilerinin yasamda gerekli
goriilen alanlarda uygulanmasi acilarindan hem birey hem de toplum i¢in 6nemli goriildiigii ifade
edilmistir (Isik ve digerleri, 2008).

Benzer ihtiyaglara bagli olarak Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan 2018
Matematik dersi 6gretim programinda, genel ve 6zel amaglar, belirlenen kazanimlar, bu kazanimlarin
hangi yontem ve teknikler kullanilarak verilmesi gerektigine iliskin bilgiler ve 6lcme degerlendirme
boyutunda esas alinmas1 gereken durumlar gibi bagliklar genis bir sekilde agiklanmistir. Buna gore 2018
Matematik dersi 6gretim programinda “egitim sistemimizin yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davranislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi” amagladigi ifade edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi diizeylerde kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda gereksinim
duyacaklar tiim beceri alanlar1 “Tiirkiye Yetkinlik Cercevesi” (TYC) baslig1 altinda toplanmustir. Sekiz
baslik altinda verilen TYC’de yer alan yetkinlik bagliklarindan birinin “Matematiksel Yetkinlik ve
Bilim/Teknolojide Yetkinlik” oldugu, diger bir bagligin ise “Dijital Yetkinlik” oldugu goriilmektedir.
Dijital yetkinligin “is, gilinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel
sekilde kullanilmasini” kapsadig: ifade edilmistir (MEB, 2018). Belirlenen yetkinliklere bagli olarak
egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik uyarlamalar ile desteklenmesi beklenen Matematik
derslerine bu baglamda yaklasan arastirmalar genel olarak incelendiginde; Cullen, Hertel ve Nickels’in
(2020) matematik egitiminde teknolojinin rollerine iliskin olarak gerceklestirdikleri arastirmada, ders
icerigi olustururken egitimcilerin géz Oniinde bulundurmasi gereken durumlar iizerinde durduklar
gorlilmektedir. Bu durumlart matematik Ogretimi ve Ogrenimi siireclerinde teknolojinin roliiniin
bilinmesi, teknolojik yeteneklerin iyi bir matematik 6gretimi ile nasil uyumlu hale getirilecegi gibi
durumlar olarak ifade etmislerdir. Marpa (2021) Covid-19 ve salginin devam eden yiikselisine bagh
olarak, bir konu alani olan matematigi ele alan 6gretmenlerin, 6gretim siireglerinde teknoloji kullanmaya
yonelik becerilerini gelistirmeleri gerektigini ifade etmektedir.

Matematik dersine iligkin olarak Batdal-Karaduman (2018), iilkemizde pek ¢ok &grencinin
matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek kaygilandigin1 ve matematige
kars1 olumsuz tutum gelistirdigini ifade etmistir. Dogan ve Kili¢ (2019), matematik 6gretiminde istenen
verimin yakalanabilmesi i¢in alt1 ¢izilmesi gereken unsurlar olarak teknoloji, materyal, okul ortami ile
birlikte 6gretim ortam1 ve 6grencilerin matematik ile kurduklari kisisel ve 6zgiin bagi vurgulamiglardir.
Yorulmaz ve Dogan (2019) ilkokul 4. simif 6grencilerinin gercek¢i matematik egitimine iliskin
goriislerinin incelenmesi amaci ile gerceklestirdikleri aragtirmada, 6grencilerin matematik derslerinin
eglenceli olmasini istediklerini ve ders iceriklerinde giinliik hayattan 6rneklere yer verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Kurnaz-Yasar (2019) gerceklestirmis oldugu literatiir taramasina bagli olarak,
matematik dersine yonelik akademik basari durumunun 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ayrica egitim sistemi icerisinde yer alan 6gretim yaklagimlarina yonelik olarak yasanan degisimlerin ve
ogrencinin bilim ve teknolojideki ilerlemeye uyum saglamak konusundaki isteginin, 6grencilerin beceri
kazanma durumunu zorunlu hale getirdigine iligkin tespitlerde bulunmustur. Yazara gore, bu tespitlere
bagli olarak 6grencilerin akademik basarilariin yaninda hayata hazir olmalarin saglayacak beceriler
ile de donatilmis olmalar1 gerekmektedir. Peters, Kruger ve Fitzpatrick (2018) ortaokul matematik
smiflarinda yaratici dijital teknoloji fikirleri lizerine gerceklestirdikleri aragtirmada, yaraticilik ve dijital
teknolojilerin, matematik miifredatlarinda yerini almasina iliskin zorluklar yagsandigin ifade etmislerdir.

Teknoloji kavramimin egitime entegre edilmesine iligkin siiregler incelendiginde, bu entegre
durumun bir¢ok olgunun birlikte hareket etmesini, birbirini etkilemesini ve desteklemesini sagladigi
tespitlerine yer verildigi goriilmistiir (Tatar, Kagizmanli ve Akkaya, 2013). Ersoy (2005), bilgi
teknolojileri alaninda yasanan yenilik ve gelismelerin dogal bir sonucu olarak iilkelerin, deneyimleri ve
yanilgilar ile ilgili birbirlerinden yararlanmasi, ulusal ve uluslararasi diizeylerde is birlikleri yapilmasi
gerekliligi dogdugunu ifade etmistir. Isik ve digerleri (2008), bilgi teknolojileri konusunda yasanan
degisimleri izlemenin ve sozii edilen bu degisimlere uyum saglamanin basta matematik egitimcileri
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olmak tizere tiim disiplin alanlarindaki egitimciler i¢in elzem oldugunu ifade etmislerdir. Powers ve
Blubaugh (2005), 6gretmenlerin teknolojiye asina olmalar1 ve bu konuda rahat hissetmeleri, 6gretim
ortamlarinda teknoloji konusunda basarili sayilabilecek deneyimler yasamis olmalart ve bunlarin bir
sonucu olarak matematikte teknolojiyi uygun ve ayni zamanda etkili sekilde kullanacaklarini ifade
etmektedirler.

Matematik derslerinde teknoloji kullanimina yonelik olarak gerceklestirilen ¢aligmalar genel
olarak incelendiginde; matematik egitiminde teknoloji kullanimina iliskin makale ve tezlerin, matematik
Ogretimi siireclerinde kullanilan yazilimlart incelemeye yonelik derleme ve meta analiz ¢aligmalarinin
(Kutluca, Birgin ve Giindiiz, 2018; Tutkun ve digerleri, 2011; Turhan-Turkkan ve Arslan-Namli, 2018),
matematik derslerinde kullanilabilecek yazilimlar gelistirmeye veya Ogrencilerin bilim-teknoloji-
mithendislik-matematik  uygulamalarina iliskin ~ goriislerinin  belirlenmesine  yonelik  durum
caligmalarimin  (Karakaya, Yantiri, Yilmaz ve Yilmaz, 2019; Karal ve Abdiisselam, 2009)
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ayrica matematik dersinde teknoloji kullanimina iliskin goriislerin
belirlenmesine yénelik ¢alismalar (Boz ve Ozerbas, 2020; Sar1 ve Akbaba-Altun, 2015) oldugu da
goriilmektedir.

Covid-19 pandemi siireci ile ilgili olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda konu alani olarak siklikla
karsilagilan alanin tip oldugu, buna kiyasla egitim alaninda gerceklestirilen ¢alismalarin daha smirh
oldugu belirtilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Covid-19 salgini siirecinde sosyal bilimler alaninda
yapilan ¢alismalar genel olarak incelendiginde, Covid-19 dénemi genel egitim siiregleri ve uygulamalari
(Erdem, 2020; Ozer ve Suna, 2020), yiiriitiilen egitim uygulamalarina iliskin goriislerin belirlenmesi ve
salgin siirecinin egitime etkisine yonelik Ogretmen, Ogrenci veya egitim yoneticisi goriislerinin
belirlenmesi (Bozkurt, 2020a; Cakin ve Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Kiilek¢i-Akyavuz ve Cakin, 2020)
amaglara yonelik caligmalar yapildigi goriilmektedir. Ayrica salgin siirecinde yiiriitiilen egitim
uygulamalarina farkli perspektiflerden yaklagsan derleme ve tarama calismalarinin (Karakas, 2020;
Bozkurt, 2020b; Sar1 ve Sari, 2020) da yiiriitiildiigii goriilmektedir. Alanyazinda bu siirece yonelik
gergeklestirilen caligmalarda oOzellikle Matematik dersine iligkin yiiriitilen bir ¢aligmaya
rastlanmamustir.

Bu noktadan hareketle alanyazin genel olarak incelendiginde egitim, matematik dgretimi, uzaktan
egitim ve nihai olarak matematik dersinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilmesi siireclerine iligkin olarak
ele alinan konularin, iginde bulundugumuz Covid-19 pandemi durumu ile birlikte farkli bir boyuta
tasindig1 goriilmektedir. Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik derslerine iligkin 6gretmen
deneyimlerinin incelenmesinin bu noktada Onemli oldugu disiiniilmektedir. Siire¢te edinilen
deneyimlerden yola ¢ikilarak, ilerleyen donemlerde gergeklestirilecek uygulamalara yon vermenin daha
kolay olacagi ve bu yaklasim ile sekillendirilen egitim-6gretim uygulamalarinin daha etkili ve verimli
olacagi diigiiniilmektedir. Bu durumlara baglh olarak aragtirmanin amaci, uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirilen matematik derslerine iliskin olarak sinif 6gretmenlerinin deneyimlerinin incelenmesidir.
Arastirmanin amacina bagli olarak siirecte su sorulara cevap aranmistir:

Uzaktan egitim yolu ile ger¢eklestirilen matematik derslerine iligkin olarak sinif 6gretmenlerinin;

e Yiiriitiilen genel siire¢ ve bu siirecin 0grencilere katkisina iligskin goriisleri nelerdir?
Siirecin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Yiiz yiize egitim siirecine gegiste yasanabilecek muhtemel durumlara iligkin goriisleri ve bu
durumlara bagli olarak sunacaklar1 dneriler nelerdir?

Yontem

Arastirma, insanlarin yagadiklarini nasil yorumladiklar1 ve deneyimlerine kattiklari anlamlarla
ilgilenen (Merriam, 2013) temel yorumlayici nitel arastima deseni (Merriam, 2002) {izerine
kurgulanarak, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdikleri matematik derslerinin
degerlendirmesini yapmalari beklenmistir. Calisma kapsaminda bir grup Ogretmenin yaptigi
degerlendirmelerden yola ¢ikarak uzaktan egitimle matematik 6gretimi agiklanmaya galigilmistir.
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Cahisma Grubu

Calisma grubu, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak adina (Yildirim ve Simsek, 2004) kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemine gore olusturulmustur. Bu dogrultuda 3 farkli ilin devlet
okullarinda gorev yapan 38 goniillii simif Ogretmeni g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Sinif
dgretmenlerinin 15°i Van, 13’i Istanbul ve 10’u Edirne ilinde gdrev yapan &gretmenlerden
olusmaktadir.

Tablol. Calisma grubu betimsel bilgileri

N
- Kadin 30
Cinsiyet Erkek 3
1-5y1l 3
Kidem yili 6-10 y'1'l . 13
11 ve iistii y1l 22
Istanbul 13
. Van 15

listigr il
Calisug Edirne 10

Veri Toplama Araci

Arastirmada simif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri matematik dersi
deneyimleri ile ilgili durumu anlayabilmemiz amaciyla agik uglu sorulardan olusan bir anket formu
kullanilmigtir. Anket formu olusturulurken oncelikle konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, ardindan
on adet agik uclu sorudan olusan form hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu
2 alan uzmani tarafindan da incelenmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucu gerekli diizeltmeler
yapilarak 6l¢me aracina son hali verilmistir. Asagida soru 6rnekleri bulunmaktadir:

. Uzaktan egitim yolu verilen matematik derslerinin size gére en olumlu yanlari neler oldu?

»  Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirdiginiz matematik derslerini, normal egitim siire¢lerinde
yiriittiigiiniiz matematik ¢alismalari ile kiyasladiginizda, var olan durumu nasil degerlendiriyorsunuz?

»  Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iligkin siireci bir kelime ile ifade etmeniz
istense, kullanacaginiz ifade ne olur?

*  Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerine iliskin deneyimleriniz sonucunda,
yapilabilecek ¢aligmalar konusunda ne gibi 6nerilerde bulunursunuz?

Hazirlanan sorular 6gretmenlere e-posta araciligiyla ulastirilmistir. Sorulara cevap veren katilimeilar
yine e-mail araciligiyla cevaplarini aragtirmacilara géndermislerdir.

Verilerin Analizi

Caligmada kullanilan, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde verdikleri matematik derslerine
iligkin yorumlarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik acik u¢lu sorulardan olusan veri toplama araci ile elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Kodlama sistemi ile yapilan analizlerde,
kodlama yoluyla veri i¢inde oriintiilerin, temalarin ve kategorilerin kesfedilmesini igeren (Patton, 2014)
timevarimsal yaklagimdan yararlanilmistir. Arastirmanin gilivenirligini saglamak icin 2 farkh
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yapilan analiz sonuglar karsilagtirilarak ortaya ¢ikan
uyusmazliklar giderilmis ve kategorilere son hali verilmistir. Yine analizin giivenilirligi kapsaminda
carpicilik, aciklayicilik, ¢esitlilik ve ug¢ 6rnekler dlgitleri (Merriam, 1998) dikkate alinarak dogrudan
alintilar yapilmistir. Alintilar1 daha anlasilir hale getirebilmek igin sinif 6gretmenleri O1, O2 seklinde
kodlanmugtir. Ayrica kodlarin basina 6gretmenin gorev yaptigi ilin bas harfi eklenmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirdikleri matematik derslerine iliskin deneyimlerine yonelik yari yapilandirilmig goériisme
sorularina verdikleri yanitlarin analiz sonuglari sunulmustur. Bu kapsamda oOncelikle simif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiriittiikleri matematik derslerinin 6grencilere katkisina dair
bulgular Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik derslerinin, 6grencilere katkisina iliskin
degerlendirme

f %
Katkis1 oldu 19 50
Katkis1 olmadi 10 26.3
Kismen katkis1 oldu 9 23.6

Sinif dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin yarisi, uzaktan egitim siirecinde
yiiriitiilen matematik ¢alismalarimin grencilere katkisinin oldugunu (£=19) belirtmistir. Ogrencilere
katkt saglanmadigin1 (f=10) belirten siif 6gretmenleri ise genellikle 6grencilerden doniit alamiyor
olmay1, donanim yetersizligini ve teknik aksakliklar1 gerekge gdstermislerdir. Ogrencilere kismen katki
saglandigini (f=9) belirten sinif 6gretmenleri yliz ylize egitim kadar olmasa da 6grencilerin dersten
sogumasinin Oniine gecildigini ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden
alintilar bulunmaktadir.

“Cok faydali oldugunu diistiniiyorum. Bu siirecte ogrencilerle iletisim icinde olmak ¢ok giizel.”
(EOI11)

“Hi¢ yoktan iyidir diyerek faydali olmaya gayret ediyorum. Cocuklar icin yararli oldugunu
diigtiniiyorum. Okul gibi olmaz evet ama yine de ¢ocuklarla bir bagimiz oluyor.” (101)

“Verimli bulmuyorum.” (VOG6)

Yapilan analizler sonucunda Edirne ilinden alinan verilerde yiliksek oranda katkisi olduguna dair
ifadeler belirlenirken; Istanbul ve Van illerinden alinan verilerde benzer oranda olumlu ifadeler oldugu
tespit edilmistir. Katkisi olmadigina dair ifadelerin ¢cogunlukta oldugu Van ili verilerinin alindig
ogretmenler, ¢cocuklarin tamaminda bilgisayar bulunmamasini, kirsalda yasayan 6grencilerin internete
erisim imkanlarinin olmamasini ve kirsalda ¢alisan velilerin gocuklarina vakit ayirramamalarini gerekce
gostermislerdir.

Tablo 3’de sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verilen matematik dersleri ile yiiz ylize
egitimle verilen matematik derslerini karsilagtirmalarina iligkin degerlendirmeleri sunulmustur.

Tablo 3. Uzaktan egitim yoluyla verilen matematik dersleri ile yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin
karsilagtirilmasina yonelik degerlendirme

f %
Uzaktan egitim normal egitimin yerini tutamaz 28 73.6
Uzaktan egitim normal egitim kadar olmasa da faydal 10 26.3

Yapilan analizler sonucunda siif 6gretmenlerinin yaklasik 2/3’sinden fazlasi uzaktan egitim ile
yiiriitiilen matematik derslerinin, yliz yiize egitimle verilen matematik derslerinin yerini tutamayacagini
(f=28) ifade etmistir. Diger 6gretmenler ise uzaktan egitim siirecindeki matematik derslerinin yiiz yiize
egitimdeki kadar olmasa da faydali oldugunu (f=10) belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Tabi ki de okulda yiiz yiize egitimin yerini tutamaz. Uzaktan egitimde ogrenciler telefondan takip
ediyorlar, kiigiik bir ekranda uzun siire 6grencinin dikkatini saglamak ¢ok zor.” (VO9)

“Tabi ki yiiz yiize egitimin yerini tutmaz. Fakat velilerimizin biiyiik destegi ile sikintilari en aza
indirmeyi basardik.” (EO2)

“Yiiz yiize egitim kadar etkili olmasa da c¢ocuklarin tamamen uzaklagsmadan egitime devam
etmesini saglyor. Matematik soyut oldugu icin somutlastirmak yan yana iken daha rahat ve verimli.”
(05)

Elde edilen Istanbul iline ait verilerde yiiksek oranda uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar olmasa
da faydali olduguna dair ifadeler tespit edilmistir. Edirne ve Van illerinde goriislerine basvurulan
Ogretmenlerin ¢ogu, uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagini belirtmislerdir.

Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerinin olumlu ve olumsuz yanlarina yonelik
degerlendirme

f %
Olumlu yénler
Ogrencinin siiregten kopmamasi 10 26.3
Konu tekrarlarimin fazlaligi 6 15.7
Etkinlik/6rnek paylagiminin fazlalig: 6 15.7
Velilerin siirece dahil olmasi 5 13.1
Farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi 3 7.8
Motivasyon sagliyor olmasi 3 7.8
Ogrenme bigimlerini farklilastirmasi 2 5.2
Odaklanmay1 saglamast 2 5.2
Zamandan tasarruf saglamasi 1 2.6
Olumsuz yonler
Ogrencilerden déniit alamama 8 21
Her 6grenciye ulagilamamasi 8 21
Karsilikli etkilesimin olmamasi 5 13.1
Ogretim materyallerinin yeterince kullanilamamasi 5 13.1
Uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi 3 7.8
Ogrencilerin yasadig1 teknik aksakliklar 3 7.8
Olgme-degerlendirmede kisithiliklar 3 7.8
Dikkat siiresinin azalmasi 2 5.2
Veli destegi alinamamasi 1 2.6

Sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda katilimcilarin tamaminin stiregteki matematik
derslerinin hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Buna gore
uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerinin olumlu yanlari; 6grencinin siiregten kopmamasi
(f=10), konu tekrarlarinin fazlahig1 (f=6), etkinlik/6rnek paylasiminin fazlaligi (f=6), velilerin siirece
dahil olmasi (f=5) ve farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi (f=3) olarak belirtilmistir. Olumlu
yonlere iligkin olarak bu verileri; motivasyon sagliyor olmasi (f=3), 6grenme bigimlerini
farklilagtirmas1 (f=2), odaklanmay1 saglamasi (f=2) ve zamandan tasarruf saglamasi (f=1)
izlemistir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerinin olumsuz yanlari ise; 6grencilerden
doniit alamama (f=8), her 6grenciye ulagilamamasi (f=8), karsilikl1 etkilesimin olmamasi (f=5), 6gretim
materyallerinin yeterince kullanilamamas1 (f=5), uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi (f=3),
ogrencilerin yasadigi teknik aksakliklar (f=3), Olgme-degerlendirmede kisithiliklar (f=3), dikkat
stiresinin azalmasi (f=2) ve veli destegi alinamamasi (f=1) olarak ifade edilmistir.

Yapilan analizlerde ii¢ ilde de katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik
derslerine iliskin olumsuz yanlar1 agiklarken doniit alamama ve anlik kontrollerin yapilamamasini ortak
gerekce olarak gosterdikleri belirlenirken; Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar
bulunmaktadir.

“Bireysel ¢calisma yok. Uygulama gereken konular var olgme birimleri, kesirler gibi bunlar eksik
kaliyor... Veli evde ilgilenmek zorunda kaldi. Bu iyi oldu.” (EQ9)

“Akran egitiminden ¢ok sik faydalaniyordum birlestirilmis simiflarla ¢alistigim icin ¢ok faydal
oluyordu bu siirecte bundan faydalanamadik. Dokunsal materyal kullanamiyoruz canli derslerde bu da
eksi bir durum... Cocuklar yeni bir egitim platformuyla tamsti. Ders dinlemek icin alternatif yollar
kesfetti. Anlamadiklar: konuyu farkli kaynaktan arastirip 6grenmeyi kesfettiler.” (VOS5)

“Cogu ogrenci yapmiyor. Geri doniit olmaymca konularmm anlasildigindan emin olamiyorum...
Ogrenciler dersleri tamamen birakmadilar. En azindan bazilari. Yeni konular tam oturmasa da onceki

konular tekrar edilerek kalict oldu.” (104)

Smif Ggretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki veli doniitlerine iligkin gortisleri Tablo 5°te
sunulmustur.
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Tablo 5. Veli doniitlerine iligkin degerlendirme

f %
Olumlu déniitler aliyorum 21 55.2
Olumsuz déniitler altyorum 19 50
Doniit alamiyorum 2 5.2

Smif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin yarisina yakini uzaktan egitim
siirecine yonelik veli doniitlerinin olumlu (f=21) oldugunu belirtirken, hemen hemen ayni1 oranda
katilime1 ise olumsuz veli doniitleri (f=19) aldigini ifade etmistir. Doniit alamadigini (f=2) belirten sinif
ogretmenleri velilerin ilgisizligini gerek¢e gostermislerdir. Asagida Ogretmenlerin konuyla ilgili
ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Okul zamanindaki yaklagimlarla hemen hemen aym yaklasimlar var. Normal stireclerde ilgili olan
velilerim daha gayretli ve siiregten memnunlar ama normal siireglerde ilgili olmayan velilerim simdi de

bir gayret gostermiyorlar, siirekli bahaneler iiretiyorlar. En iiziicii olani da o 6grencilerin egitimlere
verimli katilmyyor olmalari.” (101)

“Veliler isin icinden ¢ikamiyor bir an énce okullarin agilmasim diliyor.” (VO14)
“Veliler zamanla ¢ocuklarda olusan isteksizlik nedeni ile zorlaniyor.” (EO11)

Elde edilen verilerde sinif 6gretmenlerinin ii¢ ilde de, yiiz yiize egitimde ilgili olan velilerin uzaktan
egitim slirecinde de 6grencilerle ilgilendikleri ve doniitlerinin olumlu oldugu; yiiz yiize egitim siirecinde
ilgisiz olan velilerin ise bu siiregte ya doniit vermedikleri ya da durumdan sikayet ederek olumsuz doniit
verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistir.

Tablo 6’da sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeniden planlanmasina yonelik gériislerine
dair bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Uzaktan egitim siirecinin yeniden planlanmasina iligkin goriisler

f %
Etkinlik agirlikli planlama 11 28.9
Temel konular agirlikli planlama 9 23.6
Sistemsel sorunlarin giderildigi planlama 8 21
Degisiklik yapilmayan planlama 6 16.2
Diger 4 10.5

Yapilan analizler sonucunda etkinlik agirlikli planlama (f=11) yapabilecegini belirten 6gretmenlerin
yaninda temel konularin agirlikli oldugu bir planlama (f=9) yapilabilecegini belirten dgretmenler de
bulunmaktadir. Alt yapinin iyilestirilmesi, her ¢ocugun kolaylikla internete baglanmasinin saglanmasi,
donanim eksiklerinin tamamlanmasi gibi sistemsel sorunlarin giderildigi bir planlama (f=8)
yapilabilecegini belirten 6gretmenlerden daha diisiik oranda 6gretmen de mevcut planlamanin gayet
yeterli oldugunu ve degisiklik yapilmadan (f=6) aynen kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayrica sinif
Ogretmenlerinin bir kismi, geri doniit alinabilen ya da yaptirimlari olan bir siire¢ planlamak gibi cesitli
(f=4) gorisler bildirmistir.

Siif dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda Istanbul iline ait verilerde temel konular
agirlikli bir planlamaya ait goriislerin yogunlukta oldugu, Van iline ait verilerde sistemsel sorunlarin
giderildigi bir planlamaya yonelik ifadelerin fazla oldugu ve Edirne iline ait verilerde etkinlik agirlikli
bir planlamaya iligkin goriislerin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Ogrencilerin kazammlar: gerceklestirebilmelerine olanak saglayacak evde uygulayabilecekleri
etkinlik ve calismalarin ders anlatimlarini desteklemesi iizerine bir planlama yapardim. Daha ¢ok
uygulama yaptirip sonug ¢ikarma tizerine planlama yapardim.” (EOS5)

“Farkli bir yontemim olmazdi.” (102)

“Tiim 6grencilerin kolayca ulasabilecegi, internet gerektirmeyen matematik dersi uygulamalr bir
sistem olustururdum ve ogrenme hizi bireysel olarak devam ederdi. Sistemde gerekli etkinlik, gerekli
geri doniis olan bir uygulama planlanabilirdi. Ya da 6grencilerin internet gerektirmeyen bir uygulama
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ile canli ders anlatimi olabilirdi. Veliler zamanla ¢ocuklarda olugan isteksizlik nedeni ile zorlanyyor.”
(VO9)

“Ulke genelinde eger yoresel ve bolgesel farkliliklar ortadan kalksaydi uzaktan egitim daha basarily
planlanabilirdi ileriye yonelik daha kaliteli egitim verebilirdik.” (VO15)

Smif dgretmenlerinin telafi egitimlerinde yapilmasi gerekenlere iliskin goriislerine dair bulgular
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Telafi egitimlerinde matematik ¢aligmalarina iligkin yapilmasi gerekenlere yonelik goriisler

f %
Tekrar 22 57.8
Seviye tespit degerlendirmeleri 7 18.4
Ders siiresini arttirma 6 15.7
Diger 3 7.8

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimci 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
telafi egitimlerinde tekrar calismalarina (f=22) yer verilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.
Ayrica yliz ylize egitime doniildiigiinde seviye olarak karma siniflarla karsilasilacagini diisiinen
Ogretmenler, seviye tespit degerlendirmelerinin (f=7) yapilmasi gerektigini ifade ederken ders
siirelerinin arttirilmasinin (f=5) da tespit edilen goriisler arasinda yerini aldig goriilmiistiir. Belirlenen
temalar haricinde oyunlarla 6gretime agirlik verilmesi ya da Miizik ve Gorsel Sanatlar derslerinin yerine
telafilerin yapilmasi gibi ¢esitli (f=3) goriisler bildirilmistir.

Elde edilen verilerin analizleri sonucunda ii¢ ilde de telafi egitimlerinin konu tekrarlar1 odaklh
diizenlenmesine iliskin ifadelerin yogunlukta oldugu belirlenmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Konularla ilgili sinav yapilip durum degerlendirilmesi yapilmali. Kimin ne durumda oldugu
belirlenmeli ona gore nerden baslanacag tespit edilmeli.” (104)

“Biitiin tinitelerin en basindan hizli bir tekrari yapilmali 2.dénem konularina biraz daha onem
verilmeli.” (VO14)

“Kisaca ozet bilgi ve ilgi ¢ekici oyunlastirilmis etkinliklerle telafinin ¢ok zaman alacagim
diistinmiiyorum.” (EO4)

Tablo 8’de uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iliskin siireci tanimlamaya yonelik
gorislerin analizi sunulmustur.

Tablo 8. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iligkin siireci tanimlamaya yonelik goriisler

f %
Basarili / Yeterli 15 394
Kismen yeterli 12 315
Basarisiz / Yetersiz 8 21
Diger 3 7.8

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iliskin siireci
tanimlamaya yonelik goriislerini inceledigimizde, katilime1 6gretmenlerin yarisina yakininin siireci
basarill/ yeterli (f=15) bulduklarina iliskin ifadeler kullandigl; bazi sinif 6gretmenlerinin tam verim
alinamasa da O6grencilerin egitimden sogumamas1 adina siireci kismen yeterli (f=12) bulduklar tespit
edilmistir. Uzaktan egitimin higbir sekilde sinif ortamindaki egitimin yerini tutamayacagini gerekce
gosteren Ogretmenler siireci basarisiz/yetersiz  (f=8) bulduklarmi ifade etmislerdir. Asagida
ogretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Kiigiik adimlarla biiviik basarilar elde etme umudu seklinde ifade edebilirim.” (I05)
“Herkese ulasamadigimiz ve yiiz yiize egitim kadar etkili olamadigimiz icin basarisiz.” (VO6)
“Yiiz yiize oldugu gibi verimli olmasa da iyi idare ediyorum.” (EO10)

Yapilan analizler sonucunda Istanbul ve Edirne illerine ait verilerde siirecin basarili/yeterli olduguna
yonelik tanimlamalarin fazla oldugu belirlenirken; Van iline ait verilerde zorluk, tam 6grenmenin
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saglanamamasi, 6grencilerin tamamina ulasamama gibi gerekgelerle stirecin kismen yeterli olduguna
iliskin tanimlamalarin yogunlukta oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9°da smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik dersi deneyimleri
sonucunda diger meslektaslarina ve yiiz yiize egitime baglandiktan sonrasi igin yapilabilecek ¢alismalara
yonelik onerilerinin analizleri bulunmaktadir.

Tablo 9. Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerine iligkin deneyimler sonucunda yapilabilecek
caligmalar konusunda 6neriler

f %
Meslektaslaria Oneriler
Ders hazirli1 yapilmasi 15 39.4
Ogrencilerden kisa video kayitlari istenmesi 9 23.6
Ogrencilere doniit verilmesi 8 21
Uzaktan egitim siirecinin 6grenciye agiklanmasi 6 15.7
Yiiz Yiize Egitime Basladiktan Sonrasina Yonelik Oneriler
Konu tekrarlari 12 315
Uzaktan egitimle verilen tiim konular1 bagtan anlatma 10 26.3
Telefi dersleri 6 15.7
Eksik konular1 tamamlama 6 15.7
Diger 4 10.5

Yapilan analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik dersi
deneyimleri sonrasinda diger meslektaslarina yonelik olarak; ders hazirligt yapmalar (f=15),
ogrencilerden kisa video kayitlari istemeleri (f=9), 6grencilere doniit vermeleri (f=8) ve siireci 0grenciye
aciklamalari (f=6) konularinda onerilerde bulunduklart belirlenmistir. Yiiz ylize egitime baslandiktan
sonrasina yonelik ise; konu tekrarlarinin yapilmasi (f=12), tiim konularin bastan anlatilmasi (f=10),
telafi derslerinin yapilmast (f=6) ve eksik konularin tamamlanmasi (f=6) hususlarinda Onerilerde
bulunduklar1 gériilmiistiir. Yine ayn1 sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik
dersi deneyimleri sonrasinda diger meslektaslarina ve yiiz yiize egitime baslandiktan sonraki siirece
yonelik olarak; aragtirmada belirlenen temalarin diginda, uyum sorununu 6nlemek, konsantrasyon
sorununu Onlemek, sosyal mesafeye iligkin sorunlar1 ¢6zmek gibi gesitli (f=4) onerilerde bulunduklari
tespit edilmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Uzaktan egitim siirecine biitiin ogrenciler katilim saglamadigi veya katilimi saglanamadigindan 16
Mart sonrasina denk gelen biitiin kazammlarin yeni egitim-6gretim yilinda telafi egitimi yoluyla
ogrencilere kazandirilmalidir.” (VO13)

“Uzaktan egitim siirecinde islenen konularin, yiiz yiize egitime gecildiginde tekrar edilip
anlasilmayan hususlarin iizerinde durulacagini diisiiniiyorum. OSrenciler okula dondiiklerinde
konulara iliskin testler yapilip hangi konu ne kadar anlasilmis tespit edilmeli. Eksiklikler giderilmeli.”
(102)

“Ogrenciye mutlaka uygulamayr anlatmak gerekiyor. Videolarla, birebir telefonla bir de

calismalarin mutlaka kontroliiniin 6gretmen tarafindan yapilmast ve hatalarin hemen diizeltilmesi ¢ok
onemli.” (EO3)

Elde edilen veriler sonucunda smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde edindikleri
deneyimlerden yola ¢cikarak diger meslektaslarina verdikleri dnerilerde Istanbul ve Van illerinde ders
hazirhigimin yapilmasina iligkin ifadeler yogunluktayken; Edirne iline ait verilerde &grencilere doniit
verilmesine yonelik ifadeler yogunluktadir. Yine simif 6gretmenlerinin yiiz ylize egitime baglandiktan
sonra yapilabilecek galigmalara yonelik dnerileri incelendiginde, Van ve Istanbul illerine ait verilerde
bu siirecte islenen konularin tamamini bastan anlatmaya yonelik ifadelerin fazla oldugu saptanirken,
Edirne iline ait verilerde telafi dersleriyle eksikleri gidermeye yonelik ifadelerin fazla oldugu
belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calisma kapsaminda, simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde verdikleri matematik dersleri
konusunda deneyimlerine iligskin gorisleri incelenerek, uzaktan egitim siirecine yonelik deneyimleri
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yorumlanmaya ¢alisilmistir. Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak elde edilen veri
analizlerine gdre ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.

Elde edilen bulgular sonucunda katilime1 siif 6gretmenlerinin yarisinin uzaktan egitim siirecinde
yiriitiilen matematik ¢alismalarinin 6grencilere katkisinin oldugunu belirttikleri; yiiz yiize egitim kadar
olmasa da 6grencilerin dersten sogumasinin oniine gecildigini belirten sinif 6gretmenlerinin ise siirecin
ogrencilere kismen katki sagladigimi ifade ettikleri saptanmustir. Ogrencilere katki saglanmadigini
belirten sinif 6gretmenlerinin ise genellikle 6grencilerden doniit alamiyor olmay1, donanim yetersizligini
ve teknik aksakliklar1 gerekge gosterdikleri belirlenmistir. Ozellikle katkis1 olmadigina dair ifadelerin
cogunlukta oldugu Van ili verilerinin alindig1 siif 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin tamaminda bilgisayar
bulunmamasini, kirsalda yasayan 6grencilerin internete erisim imkanlarinin kisitli olmasini ve kirsalda
calisan velilerin ¢ocuklarina vakit ayiramamalarin1 gerekce gosterdikleri tespit edilmistir. Literatiirde
yapilan calismalar incelendiginde; Horzum, Ozkaya, Demirci ve Alpaslan’mn (2013), Tiirkce uzaktan
egitim arastirmalarini inceledikleri ¢aligmalarinda, uzaktan egitimin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan
elektronik ortamlarin igerik, 6grenme yonetim sistemi ve iletigim araglar1 boyutuyla daha derinlemesine
arastirilmasi gerekliliginin ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.

Yine c¢alisma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile yiiriitiilen matematik derslerinin
yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin yerini tutamayacagini ve uzaktan egitim siirecindeki
matematik derslerinin yiiz yiize egitimdeki kadar olmasa da faydali oldugunu belirttikleri saptanmistir.
Teknik aksakliklara iligkin ifadelere ok karsilasiimayan Istanbul ili verilerinde uzaktan egitimin yiiz
yiize egitimdeki kadar olmasa da faydali olduguna dair goriislerin, altyap: ve teknik dezavantajlarin 6ne
ciktig1 Van ili verilerinde ise uzaktan egitim siirecinin yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin
yerini tutamayacagina iliskin goriislerin yogunlukta oldugu saptanmistir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar
incelendiginde arastirmada elde edilen bulgunun aksine gerek es zamanli gerekse de es zamansiz bir
sekilde hizmet sunan uzaktan egitim programlari birebir gergeklestirilebildigi i¢in 6grencilerin sinif
ortamindan daha fazla verim elde edebilmesinin miimkiin oldugu bulgusuna ulagilmistir (Kirik, 2014).
Benzer sekilde gorsellestirmenin matematik egitiminde kullanildiginda 6grencileri hem biligsel hem de
duyussal agidan olumlu yonde etkiledigi yoniinde tespitler oldugu goriilmektedir (Sidekli, Gokbulut ve
Sayar, 2013).

Elde edilen diger bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin tamaminin siirecteki matematik derslerinin
hem olumlu hem de olumsuz yanlarmin oldugunu belirttigi tespit edilmistir. ifade edilen olumlu
yanlarin; 6grencinin siiregten kopmamasi, konu tekrarlarinin fazlalhigi, etkinlik/6rnek paylagiminin
fazlalig, velilerin siirece dahil olmasi, farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi, motivasyon sagliyor
olmasi, 6grenme big¢imlerini farklilastirmasi, odaklanmay1 saglamasi ve zamandan tasarruf saglamasi
oldugu; olumsuz yanlarin ise Istanbul, Van ve Edirne illeri i¢in dgrencilerden doniit alamama, her
ogrenciye ulasilamamasi, Karsilikli etkilesimin olmamasi, Ogretim materyallerinin yeterince
kullanilamamasi, uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi, &grencilerin yasadigl teknik
aksakliklar, 6l¢me-degerlendirmede aksakliklar, dikkat siiresinin azalmasi ve veli destegi alinamamasi
oldugu saptanmigtir. Literatiirde yer alan arastirma sonuglari incelendiginde, iilkemizde Ggrenci
sayisinin fazla olmasi durumunun siniflardaki verimi diisiiriiyor olmasindan dolay1 uzaktan egitimin
bireysel gelisim agisindan daha faydali sonuglar verebildigi ve aktarilan bilgiyi gorsel-isitsel drneklerle
pekistirebilme sansi tanidigr yoniinde tespitlere yer verildigi goriilmektedir. Bu tespitlere ek olarak,
uzaktan egitim uygulamalarinin zaman ve mekan sinirlarint ortadan kaldirarak her yas ve kesimden
kisinin egitim alma hakkina katki sagliyor olmasinin son derece 6nemli oldugu seklinde ifadelere yer
verildigi goriilmektedir (Kirik, 2014). Diger taraftan arastirma sonugclari ile iligkilendirilebilecek bir
bulgu olarak, uzaktan egitim siirecinde &grencilerin, uzaktan egitim siireclerinin genel yapisindan
kaynaklanan sorunlara bagli olarak 6gretimle ve 6gretim dis1 konularla alakali bazi gereksinimler iginde
olduklarina dair tespitler oldugu da goriilmektedir (Ozer, 1990).

Yine bu ¢alismadan elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin yarisina yakininin uzaktan
egitim siirecine yonelik veli doniitlerinin olumlu oldugunu ifade ettikleri belirlenirken ayn1 oranda
katilimer 6gretmenin de olumsuz doniitler aldigini ifade ettigi tespit edilmistir. Doniit alamadigini veya
olumsuz doniit aldigim belirten simif 6gretmenlerinin, velilerin ilgisizligini gerekge gosterdikleri
saptanmistir. Bu noktada literatiirde yer alan arastirma sonuglari incelendiginde Covid-19 salgini ve
beraberinde getirdigi uzaktan egitim siireciyle ilgili olarak alinan kararlarin aileleri de biiyiik oranda
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etkiledigi; evlerinde uzaktan egitim siiregleri ile egitimlerine devam eden biitlin 6grencilerin ailelerinin
de egitimlere katilmalarinin dolayli olarak saglandigi ifadelerine yer verildigi goriilmektedir
(Kirmizigiil, 2020). Smuf 6gretmenlerinin genel olarak ii¢ ilde de yiiz yiize egitimde ilgili olan velilerin
uzaktan egitim siirecinde de 6grencilerle ilgilendikleri ve doniitlerinin olumlu oldugu, yiiz yilize egitim
siirecinde ilgisiz olan velilerin ise bu siiregte ya doniit vermedikleri ya da durumdan sikayet ederek
olumsuz doniit verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Caligma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin geri doniit alinabilen ya
da yaptirimlar1 olan bir siire¢ planlamak gibi farkli goriislerinin yaninda, etkinlik agirlikli, temel
konularin agirlikli oldugu, alt yapiin iyilestirildigi, her ¢ocugun kolaylikla internete baglanmasinin
saglandigi, donanim eksiklerinin tamamlandig1 ve sistemsel sorunlarm giderildigi planlamalarin
yapilabilecegini belirttikleri saptanmistir. Mevcut planlamanin gayet yeterli oldugu ve degisiklik
yapilmadan aynen kullanilabilecegi ifadeleri de goriisler arasinda yerini almistir. Istanbul iline ait
verilerde temel konular agirlikli planlamaya ait goriislerin, Van iline ait verilerde sistemsel sorunlarin
giderildigi planlamaya yonelik ifadelerin, Edirne iline ait verilerde ise etkinlik agirlikli planlamaya
iliskin goriislerin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Ozer (1990),
daha c¢ok kisiye daha ucuz ve daha iyi egitim saglamanin amaglandigi uzaktan egitim siireglerinde,
amagclananlarin gergeklestirilebilmesi i¢in sistemin iyi yapilandirilmasinin ve iyi isletilmesinin biyiik
Oonem tasidigini ifade etmistir. Yazara gore bu amaclarin gerceklestirilebilmesi, sahip olunan uzaktan
egitim sisteminin bilimsel arastirmalar ve teknolojik yeniliklerle siirekli olarak beslenip gelistirilmesi
ile miimkdin olacaktir.

Yine elde edilen bulgular sonucunda simif 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun telafi egitimlerinde
tekrar calismalarina yer verilmesi gerektigini, ders siirelerinin arttirilmasi gerektigini, gerekce olarak
yliz yiize egitime doniildiigiinde seviye olarak karma siniflarla karsilagilacagini gosteren sinif
Ogretmenlerinin seviye tespit degerlendirmelerinin yapilmasi gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Bulgular sonucunda ii¢ ilde de telafi egitimlerinin konu tekrarlari odakli diizenlenmesine iliskin
ifadelerin yogunlukta oldugu saptanmistir. Yilmaz (2016) egitim siireclerinde yeni teknolojilerin
kullanildig1 6grenme ortamlart olugtugunu ve olugan bu yeni 6grenme ortamlariin bir sonucu olarak
ogretmenlerin de sahip olmasi gereken rollerinin degistigini belirtmistir. Degisen roller ile birlikte
ogretmenlerin teknolojik ortamdaki etkinlikler ile ilgili ¢esitliligi planlamasi, siireci arag-gereg, materyal
ve teknolojik driinler odakli olarak 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde diizenlemesi gerektigini ifade
etmistir. Milli Egitim Bakam1 Saym Ziya SELCUK, yapilacak olan telafi egitimlerinde oncelikle
ogrencilerin akademik seviyelerinin tespitinin yapilacagini ve temel derslerin yogunluklu olacag: telafi
derslerinin yil igerisinde devam edecegini ifade etmistir (MEB, 2020a).

Elde edilen diger bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik
derslerine iliskin siireci tanimlarken, siireci bagarili/ yeterli ve tam verim alinamasa da Ogrencilerin
egitimden sogumamast adina kismen yeterli bulduklarina dair ifadelerin yogunlukta oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda bazi katilime1 6gretmenlerin de siireci basarisiz/yetersiz bulduguna yonelik
ifadelerde bulunduklar1 saptanmistir. Istanbul ve Edirne illerine ait bulgularda siirecin basarili/yeterli
olduguna yonelik tanimlamalarin, Van iline ait bulgularda ise siirecin kismen yeterli olduguna iliskin
tanimlamalarin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Bu noktada literatiir incelendiginde, iilkemizde
niifusun yogunluguna bagli olarak 6grenci sayisinin da ¢ok oldugu ve bu nedenle uzaktan egitim
kavraminin siirekli giindemde tutuldugu; ancak 6grenci sayisindaki cokluktan dolay1 hizmetlerin istenen
diizeyde ve kalitede olmasinin zorlastig1 yoniinde tespitler oldugu goriilmektedir (Adiyaman, 2002).

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile
verdikleri matematik dersi deneyimleri sonrasinda diger meslektaglarina yonelik; ders hazirlig
yapmalar1, 6grencilerden kisa video kayitlar istemeleri, 6grencilere doniit vermeleri ve siireci 6grenciye
aciklamalar1 konularinda &nerilerde bulunduklar1 saptanmustir. Istanbul ve Van illerinde ders
hazirhigmin yapilmasina iliskin ifadelerin, Edirne iline ait bulgularda &grencilere doniit verilmesine
yonelik ifadelerin yogunlukta oldugu belirlenmistir. Yiiz yiize egitime baslandiktan sonrasina yonelik
ise simf Ogretmenlerinin; konu tekrarlarimin yapilmasi, tim konularm bastan anlatilmasi, telafi
derslerinin yapilmasi ve eksik konularin tamamlanmasi hususlarinda 6nerilerde bulunduklari tespit
edilmistir. Van ve Istanbul illerine ait bulgularda bu siirecte islenen konularin tamamni bastan
anlatmaya yonelik oOneri ifadelerinin, Edirne ilinde ise telafi dersleriyle eksikleri gidermeye yonelik
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oOneri ifadelerinin fazla oldugu saptanmistir. Milli Egitim Bakan1 Sayin Ziya Sel¢uk yaptig1 agiklamada
EBA TV'nin yaz doneminde olacag gibi gelecek yil da devam edecegini, higbir 6grencinin herhangi bir
konuda eksiginin kalmasin istemediklerini, eksiklerin tamamlanmasi i¢in telafi egitimlerinin yan1 sira
EBA TV’den de yararlanilabilecegini ifade etmistir (MEB, 2020D).

Elde edilen sonuglar 1s18inda uzaktan egitim siirecinde yiiriitilen Matematik derslerinin olumlu
yonleri kadar olumsuzluklarinin da oldugu anlasilmakta ve dolayisiyla uzaktan egitim Matematik
derslerini daha etkili hale getirecek bir icerikle diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
uzaktan egitim siirecini diizenlerken iilke genelinde yoresel ve bolgesel farkliliklar: ortadan kaldirarak
egitim kalitesinin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle dezavantajli bélgelerde yasayan
ogrenciler icin teknik imkanlarin iyilestirilmesi ve bu siire¢ ic¢in gerekli donanimin saglanmasi
onerilmektedir. Ogretmen-6grenci-veli is birliginin 6neminin yeniden anlasildig1 bu giinlerde, uzaktan
egitim siirecinin tekrar yapilandirilmasi durumunda siirecin tiim paydaslara aciklanarak kavratilmasinin
ve es gidimlii caligmanin saglanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada arastirma
sonuglarinin, yeni arastirmalara ve siirece dair gerceklestirilecek planlamalara katki sunacag:
diistintilmektedir.

Not: 1669-44488 numarali proje desteklerinden otiirii Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi’ne tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract

Introduction

One of the precautions taken subject to the Covid-19 pandemic process has been the conduct of the
distance education activities throughout our country. When the literature is reviewed in general, it is
seen that the matters discussed related to the education and training processes have moved into another
dimension with the Covid-19 pandemic process we are all facing. It is considered that examination of
teachers' experiences regarding mathematics lessons conducted through distance education is important
at this point. Based on the experiences gained in the process, it is considered that it will be easier to
direct the practices to be carried out in the future and the education and training practices shaped by this
approach will be more effective and efficient. Depending on these situations, the purpose of the study is
to review the experiences of primary school teachers regarding mathematics lessons conducted through
distance education. Depending on the purpose of the study, answers to the following questions were
sought in the process:

Regarding the mathematics lessons conducted through distance education;

e What are the opinions of primary school teachers on the general process carried out and the
contribution of this process to students?

e What are the opinions of primary school teachers on the positive and negative aspects of the
process?

o What are the opinions of primary school teachers on possible situations that may be experienced
in the transition to face-to-face education and their suggestions based on these situations?

Method

The study was designed as a basic interpretative qualitative research (Merriam, 2002), which
concerns about how people interpret their experiences and the meanings they add to their experiences
(Merriam, 2013) and then, the primary school teachers were expected to evaluate the mathematics
lessons they carried out in the distance education process. Convenient sampling method was used as the
sampling method in the study. Accordingly, the study group of the research consists of a total of 38
volunteer primary school teachers working in different primary schools in Van, Edirne and istanbul
provinces. A questionnaire form prepared by the researchers and consisting of open-ended questions
was used as a data collection tool in the study. Content analysis was used in the analysis of the data
obtained.

Result

As a result of the findings obtained, half of the participating primary school teachers stated that the
mathematics studies carried out in the distance education process contributed to the students. Even
though it is not like face-to-face education processes, it was determined that the primary school teachers
who stated that students were prevented from taking a dislike to the lesson, set forth that the process
partially contributed to the students. It was determined that primary school teachers who stated that there
was no contribution to the students generally justified not getting feedback from students, lack of
equipment and technical problems. According to other findings obtained, it was determined that all of
the primary school teachers stated that the mathematics lessons in the process had both positive and
negative aspects. It has been determined that positive aspects are as follows: the students are not
detached from the process, more repetition of the subject, more sharing of activities/examples,
involvement of parents in the process, using different expression techniques, providing motivation,
differentiating learning styles, providing focus and saving time; and negative aspects are as follows:
failure to get feedback from the students for Istanbul, Van and Edirne provinces, inability to reach every
student, lack of mutual interaction, insufficient use of teaching materials, unfinished subjects that require
practice, technical problems experienced by students, problems in assessment and evaluation, decreased
attention span and lack of parent support.

Regarding the ongoing processes, it has been determined that the opinions on planning based on
basic subjects in the data of Istanbul province, the expressions regarding the planning in which the
systemic problems are solved in the data of Van province, and the opinions on the activity-oriented
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planning in the data of Edirne province are focused. It was determined that most of the primary school
teachers stated that they should include the repetition studies in the remedial education, the duration of
the lessons should be increased, and the level assessment should be made by the primary school teachers
who showed that as a justification, when returning to face-to-face education, mixed classes will be
encountered in terms of level. As a result of the findings, it was determined that statements about the
organization of remedial education focused on repetition of the subject were found to be intense in all
three provinces.

Discussion and Conclusion

According to the data obtained as a result of the study, it was considered that primary school teachers
thought that the mathematics studies carried out in the distance education process contributed to the
students, and they stated that the parents' feedback about the process was generally positive. In addition,
it was concluded that the primary school teachers made suggestions to determine the level before the
remedial education and to include the repetition studies in this process, and the mathematics lessons
carried out in the distance education process had both positive and negative aspects according to all
primary school teachers.

In the light of the results obtained, it is understood that the Mathematics lessons carried out in the
distance education process have both positive and negative aspects, and therefore the need to organize
distance education with a content that will make Mathematics lessons more effective. In addition, it is
considered that while organizing the distance education process, the quality of education can be
increased by eliminating local and regional differences throughout the country. It is recommended to
improve technical facilities especially for students living in disadvantaged regions and to provide the
necessary equipment for this process. In these days, when the importance of teacher-student-parent
cooperation is re-understood, it is considered that it is important to explain the process to all parties and
to ensure coordinated study in case the distance education process is restructured. At this point, it is
considered that the results of the study will contribute to new studies and plans to be realized regarding
the process.
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