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Oz: Bu aragtirmanin amaci, matematik tarihinin 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilmasina yonelik ortaokul 6grencilerinin goriislerini incelemektir. Tarama
deseninde yiiriitiilen arastirmanin ¢calisma grubu, kiime 6rneklemesi yontemi ile
belirlenen Ankara ilinin alt1 merkez ilgesindeki devlete bagl ortaokullarm 6-8.
smiflarinda 6grenim goéren 2009 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilen Matematik Tarihi Ogrenci Anketi ile toplanan veriler, betimleyici
istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda,
ogrencilerin matematik tarihini ¢ogunlukla matematik dersine iligkin 6gelerle
iligkilendirdikleri; tinlti matematikgiler olarak matematik alaninda iz birakan bi-
lim insanlarinin yaninda farkl alanlarda taninmus kisileri de matematikgi olarak
belirttikleri goriilmiistlir. Arastirmada matematik tarihini 6grenmeye yonelik
ogrenci goriislerinin, genel olarak olumlu oldugu tespit edilirken; simf seviyesi
arttikca olumlu goriislerin azaldigr sonucuna ulasilmistir. Matematik tarihinin
Ogrenme-ogretme stirecinde kullanilmasima iliskin 6grenci goriislerinin ise ge-
nel olarak olumlu oldugu gozlenirken, matematik tarihinin derslerdeki mevcut
kullanimimin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle,
ogrencilerin matematik tarihine yonelik merak ve farkindaliklarinin artirilmasi
ve dolayisiyla daha anlamli bir matematik egitimi i¢in matematik tarihine iliskin
ogelerin nicelik ve nitelik agisindan iyilestirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: matematik tarihi, ortaokul 6grencileri, 6grenme-6gret-
me siireci
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MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS ABOUT
THE USE OF THE HISTORY OF MATHEMATICS IN
TEACHING-LEARNING PROCESS

Abstract:

The aim of this study was to investigate the middle school students’ opinions
about the use of the history of mathematics in the teaching-learning process. As
a survey study, the participants, selected through cluster sampling, were 2009
middle school students (6-8" graders) enrolled in the public middle schools lo-
cated in six central districts of Ankara. The data were collected via the History
of Mathematics Student Survey developed by the researchers and analyzed by
descriptive statistics methods. The findings revealed that the history of mathe-
matics was mostly related by the students with mathematics lesson, and as fa-
mous mathematicians, the students stated the people who contributed to mathe-
matics and other fields of science. The findings indicated that the students’ views
about the learning of the history of mathematics were generally positive, but as
the class level increased, the students” positive opinions decreased. It was also
found that while the students indicated willingness to engage with the history of
mathematics in the teaching-learning process, they stated that the current use of
the history of mathematics in lessons was inadequate. Overall, it is recommen-
ded that the historical side of mathematics should be integrated with the teac-
hing-learning process both quantitatively and qualitatively to increase students’
awareness and curiosity about the history of mathematics as well as to promote
meaningful learning.

Keywords: history of mathematics, middle school students, teaching-lear-
ning process

Giris

Insanlik tarihinin ilk yillarindan itibaren matematik, giinliik ihtiyaglarin giderilme-
si, karsilasilan sorunlarin ¢dziimlenmesi ve doganin anlamlandirilmaya ¢alisiimasinda
ilk bagvurulan bilim dallarindan biri olmustur. Matematigin ilk olarak Mezopotamya,
Cin, Hindistan ve Misir olmak {izere bir¢ok farkli cografyada kullanilmaya baslandig:
ve gelistigi ifade edilmektedir (Baki, 2014; Bell, 1992). Ik matematiksel belgelerden
olan ve Misir’da bulunan Rhind Papiriisii'nde yer alan dort islemler, denklem ¢6ziim-
leri, say1 dizileri, piramitlerin 6lciileri, Misir kesirleriyle ilgili bazi tablolar; matema-
tigin insanlar tarafindan kullanildigini gosteren ilk 6rnekler olarak gosterilmektedir
(Bell, 1992; Cangiil, 2006).
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Milattan 6nce 7. ytizyil civarinda Misirlilar ve Yunanlilar arasinda yogun ticari ilis-
kilerle, fikir aligverisi de baslamis ve bu sayede Tales (Thales), Pisagor (Pythagoras),
Oklid (Euclid) gibi matematikgilerle birlikte matematik, mantiksal gikarimlara daya-
nan ispatlardan olusan bir sistem niteligi kazanmistir (Baki, 2014; Cajori, 1919/2014).
Bu dénemlerde Tyon Okulu ve Pisagor Okulu kurularak, aritmetik ve geometriyle
ilgili calismalar yapilmistir (Cajori, 1919/2014). Daha sonra Hipokrat (Hippocrates)
daireyi karesellestirme konusunda; Eflatun (Plato) irrasyonel sayilar ve diizgiin ¢ok-
ytizliiler konularinda; Oklid, geometri ile ilgili 6nermeler {izerinde; Eratosten (Erato-
thenes) diinyanin cevresi ve asal sayilar konularinda; Arsimet (Archimedes) metrik
geometri ve mekanigin prensipleri; Hypatia aritmetik ve konikler konularinda ¢alis-
malar yaparak matematigin ilerlemesine katk: saglamislardir (Abdulhay, 2014; Baki,
2014). 16. yiizyila kadar, Yunanhlardan sonra Hintlilerin; sonra da Islam Diinyasi’nin
matematikte ilerlemeler kaydettigi gortilmektedir (Baki, 2014; Cajori, 1919/2014; Can-
giil, 2006). Hint matematiginde Aryabhata ve Bhaskara; Islam Diinyasi matematik ca-
lismalarin da ise El Harezmi, Abdulhamit Ibn Tiirk, Ebu Kamil, Abul Vefa, El-Keredi,
Omer Hayyam, El Biruni, Ulug Bey ve Ali Kusqu &ne gikan isimlerdir (Baki, 2014).
15. yiizyilin sonlarina dogru, Islam Diinyasi'nda yasanan gerileme ile Avrupa’ya bi-
rakilan miras, modern matematigin temellerinin atilmasina zemin hazirlamistir (Baki,
2014; Cajori, 1919/2014). Descartes, Fermat, Newton, Leibniz, Pascal, Gauss, Napier,
Euler, Marie Sophie Germain gibi matematikgiler bu ¢agin 6ne ¢ikan bilim insanlaridir
(Baki, 2014; Cajori, 1919/2014). 19. ylizyildan sonra, artik matematikteki ilerlemeler
birkag tilkeyle sinirli kalmamus tiim diinyaya yayilarak devam etmistir. Bu ytizyildan
sonra da Niels Henrik Abel, Ada Lovelace, Arthur Cayley, Alan Turing, Sofya Kova-
levskaya, Emmy Novether, John Forbes Nash, Srinivasa Aiyangar Ramanujan, Kerim
Erim, Cahit Arf, Giindiiz Ikeda, Nermin Arik, Hiilya Senkon, Suzan Kahramaner, Sel-
ma Soysal, Ali Nesin gibi modern ¢agin matematikgileri, matematik bilimindeki yillar
stiren birikimi kat kat artirmaya devam etmektedir. Yiizyillar boyu siiren gelismeler-
den sonra bile matematik biliminin hala gelismekte ve ilerlemekte oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ornegin, 17. yiizyllda yasamis olan matematikgilerden Fermat'in son
teoreminin 350 yil boyunca gesitli matematikgiler tarafindan ispatlanmaya g¢alisilip,
yiizyillar siiren cabalardan sonra 1994 yilinda ingiliz matematikci olan Andrew Wiles
tarafindan ispatlanmasi (Caglar, 2016) veya 18. ytizyilda Euler’in iislii sayilarla ilgili
bir varsayiminin 1967 yilinda Lander ve Parkin tarafindan ¢iirtitiilmesi (Caglar, 2017),
matematigin dinamik bir bilim oldugunun gostergesidir.

Tim bu bilgiler 15131nda gecmisten giliniimiize matematik bilimi, her dénemde
farkli medeniyetler ve farkl kisiler tarafindan farkli stireclerden gecerek gelismis ve
ilerlemistir. Bu baglamda, matematik tarihi “matematiksel bilginin, nasil medeniyetler
boyunca elden ele devredilerek biiyiidiigiinii ve gelistigini gosteren bilgiler sunar”
(Baki, 2014, s.3). Dolayisiyla, matematik tarihi fikirlerin nasil degistigini, ge¢misteki
fikirlerin modern fikirlerden ne kadar farkli oldugunu, matematigin sadece sayilardan
ibaret soyut bir alan olmadigini, matematigin bir bilgi birikimi ve insan tirtinii oldu-
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gunu actkca ortaya koymaktadir (Fried, 2001; Fried, 2008; Liu, 2003). Bunun yaninda,
matematigin sosyal, kiiltiirel ve tarihi temellerini harmanlayan ortak bir eser oldugu,
ahenk ve uyum i¢inde olan fikirlerin birlesiminden meydana geldigi, degisim ve yeni-
lige acgik bir bilim dali oldugu da matematik tarihi ile aydinlanmaktadir (Fried, 2008;
Furinghetti, El Idrissi, Miguel, Barbin ve Garciadiego, 2008).

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilma fikri 19. yiizyilin ortalarin-
dan itibaren De Morgan, Poincaré, Klein gibi matematikgiler ve Tannery, Loria gibi
tarihgiler tarafindan ilgi gérmiis ve desteklenmis; 20. ylizyilin baslarinda bu ilgi, ma-
tematigin temelleri tizerine yapilan tartismalarin bir sonucu olarak ortaya ¢tkmistir
(Clark, Kjeldsen, Schorcht, Tzanakis, ve Wang, 2016). Matematik tarihgisi olan David
Eugene Smith, 1900 yilinda yaymlanan ve matematik tarihiyle ilgili bircok boliimiin
oldugu ‘The Teaching of Elementary Mathematics” adl1 kitabinda, matematik tarihiy-
le matematik egitiminin ayr1 diisiiniilemeyecegini savunmustur (Fried, 2008). Sadece
David Eugene Smith degil, Uluslararas: Matematik Ogretimi Komisyonu'nun (Inter-
national Commision on Mathematical Instruction [ICMI]) ilk bagkani Felix Klein da
matematik tarihinin hem matematik egitiminde hem de 6gretmen egitiminde kulla-
nilmasinin olumlu katkilar saglayacagin savunmustur (Fried, 2008). Bunlara ek ola-
rak, 1919’un baglarinda ingiltere Matematik Dernegi Komite Raporu’nda, “Her ¢ocuk,
okudugu konunun insani ve kisisel yonii hakkinda bir seyler bilmelidir. Matematik
tarihi, okul programinin olusturulmasinda... yardimei olacaktir. ... Biiylik matematik-
cilerin portreleri matematik siniflarina asilmali... derslerde yasamlarina, arastirmala-
rina, ...matematiksel kesiflerin medeniyetin gelisimi tizerindeki etkisine iliskin bazi
agiklamalar verilmelidir” tavsiyesinde bulunulmustur (Fauvel 1991, s.3).

Cajori (1919/2014), 6gretmenler tarafindan problem ¢6ziimlerinin arasina tarihteki
yorum ve anekdotlarin serpistirilmesinin, 6gretim siirecinde bir veya iki ders saati
sliren matematiksel kavram ve islemlerin, aslinda ne kadar uzun bir siire¢ sonunda
elde edildiginden bahsedilmesinin, matematigin devaml ilerleyen bir bilim oldugu-
nun vurgulanmasinin, bugtiniin kabul goren en siradan matematiksel gerceklerin geg-
miste tereddiitle karsilandigindan bahsedilmesinin 6grencileri, hem heyecanlandira-
bilecegini hem de matematige olan ilgilerini artirabilecegini ifade etmistir. Nasibov ve
Kagar (2005), 6gretmenlerin derslerde anlatilan konularin matematik tarihindeki ye-
rinden bahsetmesinin, o konuyla ilgili matematikgcilere ve katkilarina yer vermesinin
ogrencilerin motivasyonlarini artirabilecegini vurgulamistir. Ayrica, Liu (2003) ve Fu-
ringhetti (2004) de matematik tarihinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini
olumlu yénde degistirebilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlari ve basarilari arasindaki pozitif iliskiden hareketle (Katranci, 2009; Keklikgi,
2011; Leppavirta, 2011; Tapia ve Marsh, 2000; Venkatesh vd., 2010; Yiicel ve Kog, 2011),
matematik tarihinin 6grencilerin matematik basarilaria da olumlu katkilar saglayabi-
lecegini sdylemek miimkiindiir.

Uluslararas: alanyazinda yaklasik elli yillik, ulusal alanyazinda ise yaklasik on bes
yillik bir aragtirma ge¢misine sahip olan matematik tarihi ile ilgili yiiriitiilen ¢calisma-
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larda; 6gretmen, 6grenci veya 6gretmen adaylarmin basari, inang, tutumlari agisidan
matematik tarihinin etkisi (6rn: Albayrak, 2011; Bayam, 2012; Burns, 2010; Cheung,
2014; Ersoy ve Okstiz, 2016; Fenaroli, Furinghetti ve Somaglia, 2013; Ho, 2008; Idi-
kut, 2007; Leng 2006; McBride, 1974; Sullivan, 2000, Tokay, 2019); matematik tarihi
ile harmanlanmis matematik dersleri veya matematik tarihi hakkinda 6grenci, 6gret-
men veya Ogretmen adaylarmin inang, tutum, bilgi dtizeyleri, vb. (6rn: Alpaslan ve
Isiksal-Bostan, 2016; Ay, 2019, Aydogdu ve Yiiksel, 2013; Diindar ve Cakiroglu, 2014;
Furinghetti, 2007; Goniilates, 2004; Kaye, 2008; Panasuk ve Horton, 2013; S6zen, 2013;
Tong, Loc, Uyen ve Thi, 2019; Ulusoy ve Girit-Yildiz, 2019; Yildiz, Cabakgor, Ozdo-
gan ve Arslan, 2011; Zorlu, 2020); ders kitaplarindaki matematik tarihi (6rn: Mersin
ve Durmus, 2018; Smestad, 2000; Tan-Sisman ve Kirez, 2018; Thomaidis ve Tzanakis,
2009; Xenofontos ve Papadopoulos, 2015) incelenmistir. Arastirmalardan elde edilen
sonuglar genel gercevede degerlendirildiginde, matematik egitiminde matematik ta-
rihinin kullanimina iliskin kuramsal ve uygulamaya doniik 6nerilerin ortaya konul-
dugu gozlenmekle birlikte; bunlarin genellikle matematik tarihi ile harmanlanmis 6g-
retim etkinlikleri gercevesinde yiiriitiilen ¢alismalardan elde edildigi goriilmektedir.
Bu calismalar alanyazin agisindan oldukga 6nemli olmakla birlikle, 6grenme-6gretme
siirecinin en temel paydaslarindan biri olan 6grencilerin, matematik tarihine iliskin
beklenti ve ihtiyaclari ile mevcut 6grenme-6gretme stirecindeki kullanim durumuna
iliskin gortislerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalara ihtiyag oldugu diistintilmek-
tedir. Diger bir ifade ile alanyazindaki ¢alismalarin genellikle matematik tarihi ile
desteklenmis 6gretim uygulamalar: sonucunda, 6gretmen, 6grenci ve/veya 6gretmen
adaylarinin inang, tutum, bilgi diizeyleri vb. odaginda veya ders kitaplarinda mate-
matik tarihinin kullanim durumlarinin belirlenmesine yonelik olarak yiirtitiildtigii
goriilmektedir. Bu ¢alismada ise, ortaokul 6grencilerinin bakis agisindan matematik
tarihinin 6grenme-6gretme siirecindeki yansimalarina iliskin mevcut durumun ortaya
konulmas: amaglanmugtr.

Bunlara ek olarak, tilkemizdeki matematik dersi 6gretim programlar1 matematik
tarihi agisindan incelendiginde, 1924 programindan 1998 programina kadar sadece
Roma rakamlarina iligkin hedefler kapsaminda; 2005 ve 2009 programlarinda mate-
matik tarihinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimmin duyusal ve biligsel 6gren-
meleri destekledigine iliskin net ve agik vurgularla genis bir cercevede yer verildigi;
2018 programinda ise oldukga smirli ve dolayl bir kapsamda (6rn: s.9, .58 ve s.74,
Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) ele alindig1 goriilmektedir (MEB, 1930; 1948; 1968;
2005; 2005a; 2009; 2009a; 2018; MEB 1lksgretim Genel Miidiirliigii, 1995; Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligi, 1989). 1924-1998 yillar1 arasinda uygulanan 6gretim prog-
ramlarinda oldukga smurli bir kapsamda yer verilen matematik tarihinin; neden 2005
yilindaki 6gretim programinda daha kapsamli ve net vurgularla dahil edildigi; ve ne-
den su anda uygulamada olan 2018 6gretim programinda oldukga dar kapsamda ele
alindigina iliskin arastirmaya dayali bir bilgiye ulasilamamaktadir. Varis'in (1989) da
belirttigi gibi, egitim-6gretim siirecinde 6grencilere sunulacak 6grenme yasantilarmin
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tasarlanmasinda bir yol haritas: olan 6gretim programlarina dahil edilen tiim bilgi,
beceri ve yetkinliklerin; ilgili paydaslar ile ytiritiilecek sistemli ve bilimsel yaklasim
gerektiren ihtiyag analizi calismalariyla gerekgelendirilerek ortaya konulmas: oldukga
onemlidir. Bu baglamda da matematik tarihinin 6grenme-6gretme stirecindeki mev-
cut kullanim durumunun 6gretim programlarinin temel paydaslarindan biri olan 6g-
rencilerin bakis acilarina dayali olarak ortaya konulmasi ile elde edilen bulgularm,
matematik tarihinin 6gretim programlarma ve dolayisiyla 6grenme-6gretme stirecine
entegrasyonuna iliskin gelecekte yapilacak 6gretim programlari calismalarina katkida
bulunmasi beklenmektedir.

Amag

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik tarihinin 6grenme-6gret-
me stirecinde kullanilmasina yonelik gortislerinin incelenmesidir. Bu amag dogrultu-
sunda yanit aranan arastirma sorular asagida verilmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin matematik tarihi ile ilgili farkindaliklar1 nelerdir?
2. Ortaokul dgrencilerinin matematik tarihini 6grenmeye iliskin goriisleri nelerdir?
2.1. Ogrenci goriigleri sinif diizeyine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Ortaokul 6grencilerinin matematik tarihinin derslerdeki mevcut kullanimima
iliskin goriisleri nelerdir?

3.1 Ogrenci goriisleri sinuf diizeyine gore nasil bir dagilim gostermektedir?
Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, betimleyici bir yaklasimla durum, olgu veya olayin genis bir katilime1
kitlesinden anket, 6lgek gibi veri toplama araglari ile nicel verilerin elde edilmesine
olanak saglayan tarama deseni ile yiirtitiilmustiir (Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Ak-
glin, Karadeniz, ve Demirel, 2014; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kiime 6rneklemesi yontemi ile belirlenen Ankara
ilinin Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegitren, Pursaklar ve Yenimahalle olmak tizere
alt1 merkez ilgesinde yer alan devlete bagl ortaokullarda grenim géren 708 altinci
siuf 6grencisi, 656 yedinci sinif 6grencisi ve 645 sekizinci sinif 6grencisi olmak tizere
toplam 2009 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Kiime 6rneklemesi tek tek bireylere
degil, seckisiz yolla segilen ve benzer 6zellikler tasiyan gruplara odaklanan 6rnekle-
me yontemidir (Ozen ve Giil, 2007). Sekil 1’de verildigi gibi, calisma grubu igin alt1
merkez ilge belirlenerek, devlete baglh ortaokullarin sayist toplam 237 olarak tespit
edilmistir. Fakat bu okullarin okul mevcudu, 6-8.sinif sube sayisi ve bu subelerdeki
ogrenci sayilari incelendiginde, okul mevcudunun en fazla 2560 en az 31 6grenci ara-
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sinda degistigi ve buna bagli olarak bazi okullarda ¢alismanin hedef grubu olan 6, 7
ve/veya 8.sinif sube ve 6grenci sayilarinin farklilastig: tespit edilmistir. Bu kapsamda,
orneklemin dengeli bir sekilde olusturulabilmesi amaciyla, belirlenen ilgelerdeki 237
ortaokula ait okul mevcudu ortalamas: hesaplanarak elde edilen deger (X=702) ca-
lisma i¢in minimum okul mevcudu olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, alt1 ilgede
bulunan ve okul mevcudu en az 702 olan devlete baglh ortaokullar 6l¢iittinii yerine ge-
tiren 94 ortaokul arasindan aragtirmacilarin zaman ve imkanlari déhilinde her ilgeden
iki ortaokul olmak {izere toplam 12 okul belirlenmistir. Bu 12 ortaokuldaki mevcut 6-8.
sinif subeleri arasindan okul yonetiminin onayi ile ikiser sube belirlenerek bu subeler-
de 6grenim goren 708 altinci sinif 6grencisi, 656 yedinci sinif 6grencisi ve 645 sekizinci
sinif 6grencisi olmak {izere toplam 2009 ortaokul 6grencisi arastirmanin ¢alisma gru-
bunu olusturmustur.
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Sekil 1. Calisma Grubunun Belirlenmesine Hi§kin Asamalar

Tablo 1'de verildigi gibi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 2009 ortaokul 6g-
rencisinin %481 kiz (n=973), %52’si (n=1036) erkektir. Ogrenciler genel olarak 11-15 yas
grubu arasinda olup; gogunlugu (%93, n=1851) 12-14 yas araligimdadir. Ogrencilerin
bir 6nceki yila ait matematik dersi karne notlar1 incelendiginde, %73"tintin (n=1468)
iist basari (5-4) notuna sahip oldugu gériilmektedir. Ayrica, 6grencilerin %24 {iniin ilgi
duydugu alanin matematik (n=484), %20’sinin spor (n=405) ve %18’inin (n=352) fen
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1: Ogrencilere Iligkin Demografik Bilgiler

Ogrenci Ozellikleri n %
Cinsiyet

Kiz 973 48
Erkek 1036 51
Yas

1 108 5
12 633 32
13 677 34
14 541 27
15 50 2
Bir onceki yila ait matematik dersi karne notu

5-4 (Ust) 1468 73
3 (Orta) 361 18
2-1 (Alt) 155 8
En ¢ok ilgi duyulan alan

Matematik 484 24
Spor 405 20
Fen 352 18
ingilizce 184 9
Tiirkce 166 8
Teknoloji 127 6
Sanat 148 8
Sosyal Bilgiler 107 5

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin temel veri toplama araci olan Matematik Tarihi Ogrenci Anketi,
(MTOA), ortaokul dgrencilerinin matematik tarihine ve matematik tarihinin 6gren-
me-6gretme stirecinde kullanilmasina yonelik gortislerinin belirlenmesi amaciyla
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. MTOA gelistirilirken 6ncelikle alanyazinda
matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina iliskin 6grenci goriislerinin
hangi boyut veya bilesenler gercevesinde nasil ele alindig1 incelenmistir (Orn: Alpas-
lan, 2011; Alpaslan ve Isiksal-Bostan, 2016; Haile, 2008; Tozltiyurt, 2008). Daha sonra
arastirma problemleri kapsaminda alanyazin incelemesi harmanlanarak anket formu,
“matematik tarihine yonelik farkindalik”, “matematik tarihini 6grenmeye iliskin go-
riisler” ve “matematik tarihinin derslerdeki mevcut kullanimina iliskin gortisler” ol-
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mak tizere ti¢ boliim kapsaminda olusturulmustur. Alpaslan ve Isiksal-Bostan (2016)
tarafindan matematik tarihine iliskin tutum ve inanislar odaginda gelistirilen Okul
Matematiginde Matematik Tarihi Kullanilmasima Yénelik Tutum ve Inanislar Anke-
tinden, toplam altt madde (iki madde degisiklik yapilmadan; dért madde ise matema-
tik tarihi ve matematik tarihinin 6grenme-6gretme stirecinde kullanimi baglaminda
adapte edilerek) arastirmacilarin izni ile kullanilmistir.

Olusturulan anket formu, matematik egitiminde matematik tarihinin kullanimina
iliskin bilimsel ¢alismalar ytirtitmiis iki 6gretim {iyesi, 6l¢cme-degerlendirme alaninda
gorev yapan bir 6gretim tiyesi ve iki ortaokul matematik 6gretmeninden olusan bir
uzman grubun goriislerine sunulmustir. Uzman goriisiine ek olarak pilot uygulama
dncesinde gelistirilen MTOA Deneme Formu bireysel goriismeler araciligiyla ortaokul
6-8.smuf dgrencilerinden ikiser kisi olmak {izere alt1 6grenciye uygulanarak anlasilma-
yan ifadelerin olup olmadig1 kontrol edilmis, tiim déniitler 1s131nda MTOA Deneme
Formunun Ankara ili Etimesgut ve Pursaklar ilgelerinde bulunan devlete bagh iki or-
taokulda 6grenim goren 292 6grencinin (6.smiflardan 96, 7.smiflardan 96 ve 8.siniflar-
dan 100 6grenci) katilimiyla pilot uygulamas: yapilmistir. Tiim bu stiregler sonunda
olusturulan MTOA, kisisel bilgiler, matematik tarihine yonelik farkindalik, matematik
tarihini 6grenmeye iliskin goriisler ve matematik tarihinin derslerdeki mevcut kullani-
mina iliskin goriisler olmak tizere toplam {ii¢ béliimden olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Veri toplama siirecine baglanmadan &nce Hacettepe Universitesi Etik Komisyo-
nundan onay alinmustir (04-10-2016 tarih ve 35853172 /433-3008 say1l1 karar) . Sonra-
sinda Milli Egitim Bakanligi'ndan arastirma kapsamina dahil edilen okullarda anket
uygulanmasina iligkin olarak izin alimmustir. Aragtirmada MTOA aracihigiyla topla-
nan veriler SPSS programi araciliiyla yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi betimleyici analiz yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bunlara ek
olarak, MTOA’daki ii¢ kisa cevapli soruya verilen yanitlar, Microsoft Word programi
araciligiyla bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra, arastirma sorular: dogrultusunda
olusturulan kategorilere gore arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak ayri ayri ana-
liz edilerek smmiflandirlmistir. Ogrenci yazih cevaplarmin kategorilestirilmesi siireci
sonrasinda Miles ve Huberman'in (1994) Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayrilig1) x 100 olarak 6nerdigi formiil kullanilarak uyum ytizdesi .86 olarak he-
saplanmustir. Goriis ayrilig tespit edilen kategoriler, alanyazin ¢ercevesinde yeniden
gozden gegirilerek; goriis birligine ulasilmasi sonrasinda “Nitel verilerin nicellestiril-
mesi, ... yazili bicimdeki verinin belirli siireclerden gegirilerek sayilara ve rakamlara
dokiilmesi” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.274) islemi ile yiizde ve siklik tablolarma do-
niistiiriilmiistiir. Tablo 2’de kisa cevapli sorulardan elde edilen 6grenci yanitlarmin
analizine iligskin 6rnek verilmistir.
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Tablo 2: MTOA'daki Kisa Cevapli Sorulara iliskin Veri Analizi Ornegi

MTOA Kisa cevapli soru 1: Matematik tarihi denildiginde akliniza gelen ilk ii¢ seyi yaziniz.

Ogrenci yanitlar Kategoriler

Dabhiler, fizik, bilim Bilime ﬂig,kin Ogeler

Matematik/ Matematik Dersine

Karekoklii sayilar, cap-yarigap, matematik kitab: Hi§kin Ogeler

Roma rakamlari, matematigin gegmisi, sifirin bulunusu ~ Matematik Tarihine Tiskin Ogeler

Mimarlik, deterjan markas: Diger 6geler

MTOA Kisa cevaply soru 2: Bildiginiz iinlii matematikgilerin isimlerini yaziniz.

Ogrenci yamtlari Kategoriler

Ali Kusgu, Tales, Pascal Matematikgiler

Aziz Sancar, Mimar Sinan, Stephen Hawking Diger bilim insanlar1

Mustafa Kemal Atatiirk, Evliya Celebi, Picasso Diger 6nemli kisiler
Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin (a) matematik tarihine yonelik
farkindaliklari; (b) matematik tarihini 6grenmeye yonelik goriisleri ve (c) matematik
tarihinin derslerdeki mevcut kullanimina iliskin goriisleri olmak {izere ii¢ arastirma
sorusu dogrultusunda asagida sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihine Yonelik Farkindaliklart

Arastirmada 6grencilerin matematik tarihine yonelik farkindaliklarina iliskin bul-
gular MTOA'da yéneltilen “Matematik tarihi denildiginde aklimiza gelen ilk iig sey
nedir?” ve “Bildiginiz tinlti matematikgilerin isimlerini yaziniz” kisa cevapl sorulari
kapsaminda yiiriitiilen analiz sonucunda elde edilmistir. Tablo 3’te verildigi gibi, or-
taokul 6grencilerinin ilk kisa cevapl soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda, ma-
tematik tarihine yonelik farkindalik kategorileri a) matematik/matematik dersine
iliskin 6geler, b) matematik tarihine iliskin 6geler, c) bilime iliskin 6geler ve d) diger
ogeler olarak smiflandirilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Matematik Tarihine Yénelik Farkindaliklarina Iliskin Bulgular

Kategoriler Ogrenci ifadelerinden 6rnekler % f*

Matematik/dersine iliskin 6geler Uggenler, sayilar, matematik kitabi, 55,5 2343
endise, sikici, vb.

Matematik tarihine iliskin 6geler Sifirin bulunusu, Stimerler, matemati- 34,5 1456
gin dogusu, vb.

Bilime iligkin 6geler Astronomi, deney, fen, vb. 7,7 327

Diger 6geler Deterjan, gemiler, basketbol, vb. 2,3 98

Yanit vermeyenler - 17,9 360

* Bu soru ¢oklu yanit icerdiginden cevap sayisi, toplam katilimct sayisini gegmektedir.

Tablo 3'te verildigi gibi, ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine iliskin ifadele-
rinin yaklasik %56’s1 (f=2343) hipotentis, dort islem, iislii sayilar, oran-oranti, matema-
tik kitabi, cetvel, carpim tablosu gibi “matematik/matematik dersine iliskin 6geler”
kategorisi; %34,5’inde (f=1456) gegmisten giliniimiize matematigin gelisim stireci, ma-
tematigin tarihi, matematigin ortaya ¢ikisi, Siimerler, Roma rakamlari, matematigin
kim tarafindan nasil ortaya ¢iktigi, sifirin bulunusu, matematigin gelismesinde rol
alan kisiler gibi “matematik tarihine iliskin 6geler” kategorisi; %7,7’sinde (f=327) ast-
ronomi, deneyler, astroloji, dahiler, bilim, fen, bilimsellik gibi “bilime iliskin 6geler”
kategorisi ile iliskilidir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine iz birakan matematikgilere iliskin far-
kindaliklarint ortaya koymak amaciyla yoneltilen “Bildiginiz tinlti matematikgilerin
isimlerini yaziniz.” sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara gore, aragtirmaya kati-
lan 2009 ortaokul 6grencisinden sadece 929 6grenci (% 46) en az bir matematikginin
ismini yazabilmistir. Tablo 4’te verildigi gibi, 6grenciler tarafindan siklikla ifade edilen
matematikgiler arasinda Cahit Arf (f=417), Pisagor (f=249), Harizmi (f=240) ve Ali Kus-
cu (f=213) yer almaktadir. Ayrica, fizik alaninda Nobel 6dtiliine sahip Albert Einstein
(f=275), tip alanina biiyiik katkilarda bulunmus Ibn-i Sina (f=62), kimya alaninda No-
bel 6diilii sahibi Aziz Sancar (f=7) ile astrofizik¢i ve evrenbilimci Stephen Hawking
(f=6) 6grencilerin tinlti matematikgi olarak belirttigi fakat diger bilim dallarina katkida
bulunan bilim insanlaridir. Benzer sekilde, 6grencilerin {inlii matematikgiler olarak ifa-
de ettikleri isimler arasinda kendi 6gretmenleri (f=162), Mustafa Kemal Atattirk (f=58),
Gazneli Mahmut (f=7), Donald Trump (f=1) ve Bill Gates (f=1), vb. yer almaktadr.
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Tablo 4: Unlii Matematikgilere Tliskin Ogrenci Cevaplart

Unlii Matematikgiler % f
Cahit Arf 20,32 417
Pisagor 12,13 249
Harizmi 11,70 240
Ali Kuscu 10,38 213
Tales 2,39 49
Biruni 2,00 41
Galileo 1,02 21
Newton 0,83 17
Pascal 0,78 16
Omer Hayyam 0,78 16
Farabi 0,68 14
Arsimed 0,63 13
Leonardo Da Vinci 0,58 12
Oklid 0,49 10
Kerim Erim 0,44 9
Ulug Bey 0,29 6
Ali Nesin 0,10 2
Giyaseddin Cemsid 0,10 2
Gauss 0,10 2
Gelenbevi Ismail Efendi 0,05 1
Feza Giirsey 0,05 1
Descartes 0,05 1
Eratosthenes 0,05 1
Matrake¢t Nasuh 0,05 1
Diger bilim insanlar % f
Albert Einstein 13,40 275
ibni Sina 3,02 62
Albert E. Edison 1,17 24
Piri Reis 0,73 15
Aydin Sayilt 0,73 15
Aristo 0,44 9
Cabir Bin Hayyam 0,39 8
Aziz Sancar 0,34 7
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Mimar Sinan 0,29 6
Stephen Hawking 0,29 6
Hipokrat 0,15 3
Graham Bell 0,15 3
Iber Ortayh 0,10 2
Copernicus 0,10 2
Nicola Tesla 0,10 2
Bill Gates 0,05 1
Canan Karatay 0,05 1
Ttri 0,05 1
Robert Hooke 0,05 1
Oktay Sinanoglu 0,05 1
Diger kisiler % f
Kendi Ogretmenleri 7,89 162
Mustafa Kemal Atatiirk 2,83 58
Gazneli Mahmut 0,34 7
Evliya Celebi 0,29 6
Hazerfen Ahmet Celebi 0,24 5
Picasso 0,15 3
Arif Nihat Asya 0,10 2
Fatih Sultan Mehmet 0,05 1
Frankenstayn 0,05 1
Yunus Emre 0,05 1
Aksemsettin 0,05 1
Muhammmed El Kurdi 0,05 1
Goethe 0,05 1
Donald Trump 0,05 1
Ibrahim Saracoglu 0,05 1

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihini Ogrenmeye iliskin Goriisleri

Arastirmada O6grencilerin  matematik tarihini 6grenmeye iliskin gorisleri,
MTOAdaki ilgili anket maddeleri kapsaminda yiiriitiilen betimleyici analiz sonucun-
da elde edilmistir. Tablo 5’te 6grencilerin matematik tarihini 6grenmeye yonelik go-
riislerine iliskin bulgular sunulmustur.
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Tablo 5: Matematik Tarihini Ogrenmeye Iliskin Gortisler (N=2009)

Maddeler ; SS 1* 2%* K

1. Matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve nerede

ciktigimi 6grenmek isterim. 397 113 751 13,9 1

2. Ogrendigim matematik konularmin ortaya
¢ikmasi ve gelismesinde rol almus kisi ve medeni- 3,80 1,15 683 14,03 17,6
yetleri tanimak isterim.

3.“B1r bﬂ%n’.l dalul ola.ra.k }rnaterr}ahSm, gecmisten bu- 3,82 116 695 144 16,1
giine gelisim stirecini bilmek isterim.

bir parcasi olan tarihini de 6grenmek isterim. 352 126 564 22 214

5. Matematikle ilgili bir konuyu 6grenmeden 6nce
o konunun ilk defa kim tarafindan nasil ortaya 3,67 1,29 62,5 16,9 20,6
ciktigini 6grenmek isterim.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarmin toplam ytizdesi,
**2 “Fikrim yok” yanitlarinin toplam ytizdesi
*#*3 “Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarmnin toplam ytizdesi

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin yaklasik %75’i matematigin ilk
olarak ne zaman, nasil ve nerede o ¢iktigini 6grenmek (1.maddeY=3,97, 55=1,1); yak-
lagik %7071 bir bilim dali olarak matematigin gegmisten bugtine geligim siirecini bil-
mek (3.madde X =3,82, 55=1,1) ve 6grendigi matematik konularinn ortaya ¢ikmasi
ve gelismesinde rol almis kisi ve medeniyetleri tanimak (2.madde X=3,80, S5=1,1);
yaklasik %63’ii matematikle ilgili bir konuyu 6grenmeden 6nce o konunun ilk defa
kim tarafindan nasil ortaya c¢iktigini 6grenmek (5.madde X=3,67, 55=1,3) ve yakla-

X=3,52, §5=1,3) istediklerini ifade etmiglerdir.

Matematik tarihini 6grenmeye yonelik 6grenci goriislerinin sinif diizeylerine ilis-
kin Tablo 6’da verilen dagilimi incelendiginde, sinif diizeyi arttik¢a matematik tarihini
ogrenmeye yonelik olumlu goriislerin azaldig1 goriilmektedir.
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Tablo 6: Matematik Tarihini Ogrenmeye Yénelik Ogrenci Goriiglerinin Siuf Dii-
zeylerine gore Dagilimi1

6.s1n1f 7.s1mif 8.s1nif
Maddeler _
X

ol
ol

ss 1 2 3 s§ 1 2 3 s§ 1 2 3

1. Matematigin
ilk ne zaman,
nasil ve nerede
ortaya ciktigini
6grenmek
isterim.

2. Matematik
konularmin or-
taya ¢ikmasi ve
gelismesinde
rol almus kisi
ve medeniyet-
leri 6grenmek
isterim.

42 1 82 10 16 4 11 74 17 9 37 13 67 14 17

3. Matemati-

gin, gecmisten

bugiine gelisim 4,1 1 78 13 9 38 1,1 70 17 13 36 13 60 16 21
stirecini bilmek

isterim.

4.Matematik
Ogrenen birisi
olarak onun
ayrilmaz bir
Ppargast olan
tarihini de
ogrenmek
isterim.

38 12 65 20 15 35 12 56 24 20 32 13 48 22 29

5. Matematikle
ilgili bir ko-
nuyu 6gren-
meden 6nce o
konunun ilk
defa kim ta-
rafindan nasil
ortaya ¢iktigini
6grenmek
isterim.

39 12 70 14 16 37 13 62 18 20 34 13 55 19 26

1: “Kesinlikle katilryorum” ve “Katiliyorum” yanitlarmin toplam yiizdesi,
2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yiizdesi,
3: “Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlariin toplam yiizdesi
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanil-
masina Yonelik Goriisleri

Arastirmada 6grencilerin matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik go-
riigleri MTOA'daki ilgili maddeler kapsaminda yiiriitiilen betimleyici analiz sonucun-
da elde edilmistir. Tablo 7’de 6grencilerin matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik goriislerine iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 7: Matematik Tarihinin Derslerde Kullaumina Iliskin Gériisler

Maddeler X SD 1* 2%* Kl

1. Matematik dersinde matematik tarihine yer

. . o < 3,59 1,24 60,4 19,6 20,0
verilmesi o konuya ilgi duymamai saglar.

2. Matematik dersinde matematigin tarihini
konu alan proje, sunum, arastirma 6devi vb. 3,71 1,25 64,1 17,6 18,3
calismalar yapmak 6grenmemi destekler.

3. Matematik tarihinin matematik derslerinde
kullanilmasi, 6grendigim konularla ilgili farkl
ornekler gérmemi ve konulara farkli agilardan
bakabilmemi saglar.

3,75 1,15 64,0 21,6 14,4

4. Matematik 6grenirken ayrica onun
tarihinden bahsedilmesi dersi 6grenmemi 3,45 1,26 53,0 23,5 23,5
kolaylastirir.

5. Matematik derslerimizde matematik tarihin-

den bahsedilmesi zaman kaybidr. 2,59 142 272 197 531

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarmin toplam ytizdesi,
**2 “Fikrim yok” yanitlarinin toplam ytizdesi
*#*3 “Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarnin toplam ytizdesi

Tablo 7’de verildigi gibi, ortaokul 6grencilerinin yaklasik %64’ti matematik der-
sinde matematigin tarihi ile ilgili proje, sunum, arastirma ddevi vb. ¢alismalarin 6g-
renmeyi destekledigini (2.madde §:3,71, 55=1,25) ve matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanilmasinin 6grendikleri konularla ilgili farkli 6rnekler gérmesini ve
konulara farkli agilardan bakmasini saglayacagini (3.madde X=3,75, 55=1,15); yaklasik
%601 matematik dersinde matematik tarihine yer verilmesinin o konuya ilgi duyma-
sin1 saglayacagimi (1.madde Y:3,59, 55=1,24); %53’'ti matematik 6grenirken onun ta-
rihinden de bahsedilmesinin 6grenmeyi kolaylastiracagini (4.madde ?=3,45, 55=1,26)
belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin %53’ti matematik derslerinde matematik tarihin-
den bahsedilmesinin zaman kayb1 olmayacagina (5.madde X=2,59, $5=1,42) yonelik
goriis bildirmislerdir. Tablo 8'de verilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin mate-
matik tarihinin matematik derslerinde kullanimina yonelik goriislerinin genel olarak
olumlu (?:3,41, 55=1,26) olmasina ragmen, sinif diizeyi arttikca matematik tarihinin
derslerde kullanimina y&nelik olumlu goriislerin de azaldig: tespit edilmistir.
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Tablo 8: Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanimina Yonelik Ogrenci
Gortislerinin Sinuf Diizeylerine gore Dagilimi

6.s1n1f 7.s1muf 8.s1nif
Maddeler

X SS 1 2 3 X SS 1 2 3 X S§ 1 2 3

1. Matematik
dersinde mate-
matik tarihine
yer verilmesi o
konuya ilgi duy-
mami saglar.

2. Matematik
dersinde mate-
matigin tarihini
konu alan proje,
sunum, aras- 36 07 75 13 12 35 08 65 18 17 32 08 51 23 26
tirma 6devi vb.

calismalar yap-

mak 6grenmemi

destekler.

36 07 70 15 15 34 08 58 24 18 32 09 52 21 27

3. Matematik
tarihinin mate-
matik derslerin-
de kullanilmasi,
ogrendigim
konularla ilgili
farkli drnekler
gdrmemi ve
konulara farkli
agilardan
bakabilmemi
saglar.

36 07 73 17 10 35 07 62 25 13 34 08 57 23 20

4. Matematik 6g-
renirken ayrica
onun tarihinden
bahsedilmesi
dersi 6grenmemi
kolaylastirir.

5. Matematik
derslerimizde
matematik tari-
hinden bahse-
dilmesi zaman

kaybidir.

34 08 60 23 17 33 08 52 26 22 31 09 46 22 32

26 08 23 18 59 27 08 25 22 53 29 09 34 20 46

1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi,
2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam ytizdesi,
3: “Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi
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Arastirmaya katilan 6grencilere yoneltilen matematik tarihinin derslerdeki kulla-
nim sikligina iliskin sorunun analizinden elde edilen bulgularda, 6.sinif 6grencilerinin
%64,8'1 (f=459); 7.smuf 6grencilerinin %68,4"1 (f=449) ve 8.smif 6grencilerinin %75,2’si
(f=485) matematik tarihinin, derslerinde “hic¢bir zaman” kullanilmadigini veya “nadi-
ren” kullanildig1 ortaya konulmustur. Matematik tarihinin matematik derslerindeki
kullanim sikligina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Matematik Tarihinin Matematik Derslerindeki Kullanim Siklig1

Matematik tarihinin matematik derslerindeki kullanim siklig1

Hic¢bir zaman Nadiren Bazen Her Zaman Toplam
Sinif
diizeyi f % f % f % f % f %
6. smif 201 28,4 258 36,4 194 27,4 55 7,8 708 100
7. sif 183 27,9 266 40,5 174 26,5 33 5 656 100
8. smuf 226 35 259 40,2 139 21,6 21 33 645 100

Toplam 610 30,4 783 39 507 25,2 109 54 2009 100

Matematik tarihinin mevcut matematik derslerindeki kullanim durumlarina ilis-
kin olarak elde edilen bulgularda ise, 6grencilerin yaklasik %15’i matematik tarihiyle
ilgili proje 6devleri, Pi Glinii'nii kutlama, dergi hazirlama, sunum yapma, smif kapi-
larina tinlii matematikgilerin resimlerinin ve matematige katkilarinin yer aldig afisler
asma gibi “etkinlikler” yapildigini belirtmislerdir. Bunun yan sira, arastirmaya kati-
lan 6grencilerin yaklasik %8’i Cahit Arf, Pisagor, Biruni ve Harizm1 gibi “matematik
tarihindeki bilim insanlarinin hayatlar: veya matematige katkilariyla” ilgili bilgiler
veya arastirma Odevlerinin verildigini; yaklasik %4t Pi sayisinin bulunusu, cebirin
gecmisi, sifirm bulunusu, Pisagor bagmtisinin tarihi gibi “matematik konularmin ta-
rihinden” bahsedildigini; yaklasik %1’i sayilarin gegmisten giiniimiize gelisim siireci,
Siimerlerin ve Misirlilarin matematige katkilar1 gibi “ge¢misten giiniimiize matemati-
gin gelisimiyle ilgili bilgilere” derslerinde yer verildigini ifade etmislerdir. Arastirma-
ya katilan 6grencilerin yaklasik %1’i Atatiirk’iin geometri alanina katkilar: ve geometri
kitabina deginerek “Atatiirk’iin matematige katkilarindan” bahsedildigini; yaklasik
%1’i de Sosyal Bilgiler, Matematik Uygulamalar1 gibi “farkl1 derslerde matematik tari-
hinin kullanildigin1” ifade etmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine iliskin ytizeysel
bir farkindaliga sahip olduklar;; matematik tarihini 6grenmeye ve derslerde kullanil-
masina yonelik goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, fakat smif seviyesi arttikca
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olumlu gortislerin azaldigi ve matematik tarihinin derslerde oldukga nadir olarak kul-
lanildigint ifade ettikleri sonucuna ulagilmisgtir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine iliskin ifadeleri ve
matematik tarihine iz birakan matematikgilerle ilgili elde edilen bulgularda 6grencile-
rin sadece %34’tiniin matematik tarihini ‘matematigin tarihsel boyutuna” odaklanarak
ifade ettigi ve sadece %46’sinin en az bir matematikginin ismini yazabildigi goriilmiis-
tiir. Verilen 6grenci cevaplarinda en fazla deginilen matematikgiler arasinda Cahit Arf,
Pisagor, Harizmi ve Ali Kusgu yer alirken; Albert Einstein, Bill Gates, Ibn-i Sina, Aziz
Sancar, Mustafa Kemal Atatiirk gibi farkli alanlarda basarilara imza atmis diger kisiler
de 6grenciler tarafindan tinlii matematikgiler olarak ifade edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle, arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik tarihinin kapsamina
yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu durum, matematik
tarihinin 6grenme-6gretme ortamina yansitilma diizeyi ve sikligryla iliskilendirilebilir.
Diger bir degisle, matematik tarihinin 6grenme-6gretme ortaminda nadiren kullanil-
mas1 veya ders kitaplarinda ¢ogunlukla ansiklopedik /biyografi bilgi seklindeki kulla-
nimu 6grencilerin matematik tarihiyle etkilesime girmesine olanak saglamada yetersiz
kalabilir. Dolayisiyla 6grencilerin matematigin tarihsel boyutuna iliskin farkindalik
kazanamamasimin nedenlerinden biri olabilir. Alanyazinda da 6gretmenlerin ders ki-
taplarindaki sinurli tarihsel kavramlari, yeterli diizeyde 6grenme ortamina yansitama-
diklarini ifade ettikleri (Haile, 2008); 6gretim programi ve ders kitaplarinda matematik
tarihine yeteri kadar yer verilmedigi (Erdogan, Esmen ve Findik, 2015; Haile, 2008;
Smestad, 2000; Tan-Sisman ve Kirez, 2018; Mersin ve Durmus, 2018) vurgulanmakta-
dir. Bu baglamda, 6grencilerin matematik tarihine yonelik farkindaliklarinin artiril-
mas1 adina hem 6grenme-6gretme siirecindeki hem de ders kitaplarindaki matematik
tarihine iliskin durumlarin nicelik ve nitelik agisindan iyilestirilmesi énerilmektedir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik tarihini 6grenmeye, matematik
tarihinin derslerde kullanilmasina iliskin gortisleri dogrultusunda elde edilen bul-
gulardan hareketle, 6grencilerin genel olarak matematik tarihini 6grenmeye istekli
olduklari; matematik tarihinin derslerde kullanilmasina yonelik goriislerinin olumlu
oldugu sonucuna ulasilabilir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar da bu sonucu destekler
niteliktedir. Ornegin Bayam’mn (2012) ¢alismasinda matematik tarihi ile desteklenmis
dersler hakkinda 6.smif 6grencilerinin hem duyussal hem de bilissel agidan olumlu
goriislere sahip oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Akkaya, Arslan, Costu, Seyi-
toglu ve Yildiz'in (2011) calismasinda da, derslerinde matematik tarihinin kullanildi-
g1 8.siif 6grencilerinin ¢ogunun dersle ilgili olumlu goriise sahip olduklari; Gokte-
pe-Yildiz ve Ozdemir’in (2015) calismasinda ise 7.smif $grencilerinin matematik tarihi
destekli dersleri eglenceli bulduklar1 sonucuna varilmistir. Bu baglamda, matematik
tarihinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilmasina iliskin 6grenci goriislerinin ge-
nel anlamda olumlu bir egilim gostermesi, matematigin tarihsel boyutunun soyut, an-
lasilmayan ve korkulan bir ders olarak algilanan matematigi daha anlamli, somut ve
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eglenceli olmasini saglayabilmesiyle iliskilendirilebilir. Bu baglamda, ortaokul 6gren-
cilerinin matematigi, tarihiyle birlikte 6grenmeye yonelik bu olumlu goriislerinin ilgili
paydaslar tarafindan dikkate alinmasi ve matematik tarihinin matematiksel bilginin
gecmisten gelen birikimler tizerine temellendirilen bir tirtin olarak ortaya konmasinda
bilim insanlarinin astiklari engel ve zorluklari ortaya koyan (Liu, 2003); matematigin
insani yoniinii vurgulayarak siniftaki matematigin ilgi ¢ekici ve merak uyandirict ni-
telige kavusmasini destekleyen (Jankvist, 2009; Liu, 2003) bir yapida 6grenme-6gretme
siirecine entegrasyonuna yonelik adimlar atilmalidir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan 6grencilerin hem matematik tarihini 6gren-
meye, hem de derslerde kullanimina iliskin goriisleri sinuf diizeyi arttik¢a olumludan
olumsuza dogru bir egilim gostermektedir. Smif seviyesine bagl olarak degisen bu
egilim, Alpaslan ve Isiksal-Bostan'in (2016) 6-8.siuflarla ytiriittiigii calismada da goz-
lenmistir. Elde edilen bu sonug, 8.smifta yapilan merkezi sinava yonelik ¢alismalarin
artmasiyla, sinav kapsaminda olmayan matematigin tarihsel boyutuna olan ilginin de
azalmasina ve dgretmenlerin de benzer sinav kaygisi nedeniyle matematik tarihini
derslerine yeterince yansitamamasiyla iliskilendirilebilir. Nitekim Haile’nin (2008)
calismasinda 6gretmenler, 6grencilerin gelecekleriyle ilgili endiselerinden dolay1 ma-
tematik tarihine ilgi gostermediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci igin matematigi, ma-
tematik tarihi penceresinden gérmeye baslamak, matematigin korkutucu ya da soyut
olmadigimi ve buna bagl olarak matematigin dogasini ve insanlik agisindan énemini
anlamas: agisindan bir farkindalik yaratabilir. Bu baglamda, 6grencilerin matemati-
gin tarihsel gelisimini 6grenmeleri ve matematigi sadece soyut konular iceren bir ders
olarak algilamamalari, matematigin hem kendi icindeki konularin birbiriyle iliskisini
hem de bagka bilimlerle iliskisini gormelerini saglayabilir (Panasuk ve Horton, 2013).
Diger bir ifadeyle, matematik tarihi ile desteklenmis bir matematik 6gretimi gerek
bilissel gerekse duyussal 6grenmeler agisindan dgrenciye yiiklenen ek bilgiler olma-
nin Stesinde, 6grenmeyi destekleyen bir roldedir. Bu baglamda, sinif seviyesi arttik¢a
azalan matematik tarihi vurgusu yerine, tiim smif seviyelerindeki matematik dersi
ogretim programlaria dengeli ve sarmal bir yapida entegrasyonuna iligskin diizenle-
melerin yapilmasi dnerilmektedir.

Aragtirmada matematik tarihinin, mevcut matematik derslerindeki kullanim sikli-
gina iliskin elde edilen sonuglarda, 6.sinif 6grencilerinin %64,8’i; 7.smif 6grencilerinin
%68,4"11 ve 8.smif 6grencilerinin %75,2’si matematik tarihinin, derslerinde “higbir za-
man” kullanilmadigini veya “nadiren” kullanildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde,
Alpaslan ve Isiksal-Bostan'm (2016), Goktepe-Yildiz ve Ozdemirin (2015) ve Haile’nin
(2008) calismasina katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu da derslerinde matematik
tarihine yer verilmedigini belirtmislerdir. Bu baglamda, matematik tarihinin 6gren-
me-dgretme siirecinde oldukga sinirh diizeyde kullanilmasi; 6gretim programi ve ders
kitaplarindaki matematik tarihinin yeri, matematik 6gretmenlerinin sahip oldugu ma-
tematik tarihine ve matematik tarihinin derslerde kullanimina iliskin farkindalik, bilgi
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ve beceri diizeyleri gibi temel faktorlerle iliskilendirilebilir. Fakat 6grencilere mate-
matigi, tarihi ile birlikte etkilesimde bulunarak 6grenme firsatlarinin sunul(a)ma(ma)
sinda en belirleyici konumda olan faktorler, 6grenme-6gretme siirecinin mimari olan
matematik 6gretmenleri ve bu siirecin tasarlanmasinda 6gretmenlerin temel kayna-
g1 olan matematik dersi 6gretim programlaridir. Bu baglamda, matematik tarihinin
6grenme-ogretme siirecinde etkin olarak yansitilabilmesi igin 6gretmenlere yonelik
mesleki gelisim calismalarinin diizenlenmesi ile matematik tarihine iligkin gesitli ve
nitelikli 6gretmen kilavuz kaynaklarmin hazirlanmasi énerilebilir. Ogrenme-6gretme
stirecinin yol haritas: olan 6gretim programi kapsaminda ise, matematik tarihinin 6ne-
ri veya tek bir sinif diizeyinde tek bir 6gesindeki vurgu yerine; bilimsel veriye daya-
I1 sonuglarin sentezlenerek matematik tarihinin neden ve nasil programlara entegre
edilebilecegine iliskin diizenlemeler yapilmasi 6nerilebilir. Ttim bu sonuglar 1s1ginda,
Aristo'nun “Herhangi bir seyi anlamak istiyorsan, onun baslangicini ve gelisim stire-
cini aragtirman yeterlidir” (aktaran Panasuk ve Horton, 2013, 37) s6ziinden hareketle
matematigin, kendi tarihi ve dogasiyla biittinlestirilerek 6grenme-6gretme siirecine
yansitilmasi gerekmektedir.
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