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Oz

Bu calismanin amaci, Almanca 6gretmeni adaylarinin Almanca yazma konusunda yaptiklar
hatalarin incelenmesi ve bunlarin hangi hata konular1 altinda yer aldiklarinin belirlenmesidir. Bu amag
kapsaminda, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Boliimiinde
Ogrenim goren 20 Almanca 6gretmeni adayina ii¢ tane yazma gorevi verilmis ve iiretilen yazili metinler
incelenmistir. Caligmada, yazma gorevlerine verilen yazili yamitlar igerik analizi yontemi ile dnceden
belirlenmis olan hata kategorilerine goére incelenmistir. Bu kategoriler, Almanca Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi’nde yer alan dilsel yeterlilik &lgiitii gostergeleri esas almarak olusturulmustur.
Hatalar, s6z dizimi, bi¢imbilim, yazim hatalari, noktalama hatalar1 ve soz dagarcigi bagliklari altinda
incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Elde edilen bulgular géstermektedir ki, yapilan hatalarin %43,8
oraninda bi¢im bilim, %22,1 oraninda s6z dizimi ve %]15,4 oraninda yazim hatalar1 kategorileri altinda
yapilmaktadir. Bigim bilim alaninda en ¢ok fiiller ile ilgili hatalar yapilmakta, s6z dizimi kategorisinde ise
basit climlede siralama hatalarina daha sik rastlanilmaktadir. Elde edilen bu bulgular 15181nda, Almanca
Ogretmeni adaylarina ciimle kurulusu ve fiiller ile ilgili konularda destekleyici egitimin verilmesi
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onerilmektedir. Bilinen diller arasinda yapilan yanlig aktarimlarin dniine gegmek igin ise, karsilagtirmali
olarak Almanca, Tiirkge ve birinci yabanci dil olan Ingilizce arasindaki s6z dizimi ve ciimle kurulusu
arasindaki benzerlik ve farkliliklara deginilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Almanca, Ogretmen Egitimi, Hata Analizi, Yazma

Abstract

The aim of this study is to analyse the errors in the written text produced by prospective German
language teachers. Furthermore, it is aimed to examine under which categories these errors occur mostly.
For this aim, three texts written by 20 prospective German language teachers studying in the department of
German language teaching, Education faculty of Nevsehir Hact Bektas Veli University, Turkey were
examined with content analysis method. The errors are categorized under the main categories syntax,
morphology, orthographic, punctuation, and word knowledge. The findings revealed that most errors were
made under the category morphology. 43.8% of the total errors could be categorized under this aspect. The
second most occurring errors were related to syntax. 22.1% of total errors could be identified as syntax
errors. The third most occurring errors were orthographic errors with 15.4%. Out of the findings it can be
suggested to support prospective German language teachers especially in morphology and syntax.
Furthermore, it is suggested to present morphology and syntax of German language in a comparative way,
which may help learners’ to be aware of similarities and diversities of Turkish, German and English
languages.

Keywords: German Language, Error Analysis, Language Teacher Education, Writing

GIRIS

Son ¢eyrek yiizyilda gelisen ekonomik ve teknolojik kosullar egitime olan
yonelimi de artirmis, 6gretmenlere ve 6gretmenlige duyulan ihtiyacin artmasina da sebep
olmustur. “Ogretmenlik meslegi, diinyada bilinen en eski mesleklerden biri olarak,
toplumsal yasamda gerekliligine daha ¢ok vurgu yapilan bir meslek dali haline gelmistir”
(Boncuk, 2020). Ogretmenler, bireylerin ve toplumlarin cesitli alanlardaki gelismelerinde
etkili ve yetkili roller oynamaktadirlar. “Egitim kurumlarinin gorevlerini ve
fonksiyonlarint yerine getirebilmesinde, verilen egitimin kalitesinin ve niteliginin
yiikseltilmesinde, bireylerin ve toplumlarin gelistirilmesinde Ogretmenler anahtar
pozisyondadir” (Recepoglu & Recepoglu, 2020). “Ogretmenler, mesleki konum olarak
egitim aragtirmalarindan ve bu arastirmalarin dogurdugu politikalardan etkilenen ve bu
politikalart alanda uygulamaya koyan yetkili bireylerdir” (Varig, 1973; akt. Yapucuoglu
& Giindogdu, 2020). iginde bulundugumuz teknoloji ve iletisim ¢ag1 gdz oniine
alindiginda yabanci dile duyulan ihtiyaglar 1s18inda yabanci dil 6gretmenlerinin ve
yabanci dil egitiminin diger 6gretmenlerden ve branglardan ayrilabilecegi sdylenebilir.

Yabanci dil veya yabanci dil egitimi denildiginde tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de akla ilk olarak Ingilizce ve Ingilizce egitimi gelmektedir. Almanya ile
1960’11 yillardan itibaren siiregelen is¢i gocii politikalar1 ve Almanya’da yagayan yaklasik
dort milyon Tiirk vatandasi sayesinde gelisen Tiirkiye-Almanya iliskileri, Almancanin
Tirkiye’de ikinci yabanci dil olarak kabul edilmesine sebep olmustur. Bugiin Tiirkiye’de
16 farkli iiniversitede Almanca Ogretmenligi programlari Almanca &gretmeni
yetistirmektedir (OSYM, 2020). Bu programlardan her sene yiizlerce Almanca 6gretmen
aday1 mezun olmaktadir. Mezun edilen 6grencilerin niceligi dnemli oldugu gibi niteligi
de oldukga &nemlidir. “Ogretmen nitelikleri ya da dgretmen yeterlilikleri kavramlarinin
yani sira 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikleri ifade etmek i¢in etkili 6gretmen,
ideal 6gretmen, iyi bir 6gretmen gibi kavramlarin da kullanildig s6ylenebilir” (Giiltekin,
2020). Sarier (2020) “egitimde basariyr yakalamak i¢in egitimin tiim unsurlarini en
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yiiksek diizeyde donanima ve nitelige sahip olmasi gerektigini, egitimin niteliginin birgok
unsura bagli oldugunu ve 6gretmenin de bu unsurlardan belki de en 6nemlisi oldugunu”
ifade etmektedir.

Ancak, “Ogretmenlerin, hizmet oncesi dénemde aldiklar1 egitimin niteligi ve
kendilerini gelistirme ¢abalar1 dogrultusunda belirli konularda 6nemli artilar1 olabilirken
ciddi eksiklikleri de bulunabilir” (Tas, 2020). Burada, 6gretmenleri yetistiren egitim
fakiiltelerine Onemli gorevler diismektedir. “Egitim sisteminin Onemli bir Ogesini
olusturan 6gretmenlerin, 6grencilerini daha iyi yetistirebilmeleri i¢in bazi niteliklere
sahip olmalar1 gerekmektedir” (Ihsan, 2004; akt. Giiltekin, 2020). Almanca egitimi
acisindan bakildiginda bu niteliklerin meslek dersleri baglaminda pedagoji derslerine;
alan dersleri baglaminda da yabanci dildeki dort temel dil becerisine karsilik geldikleri
ifade edilebilir.

Coskun (2009; akt. Karapiar, 2016) “ana dil ve yabanci dil 6gretiminin temel
hedeflerinin bireyin dil becerilerini gelistirmek oldugunu sdyler ve dil becerilerini anlama
ve anlatma becerileri olmak {izere ikiye ayirir”. Dinleme ve okuma becerileri anlamaya,
konusma ve yazma becerileri de anlatmaya yonelik beceriler olarak kabul edilir. “Dil
becerilerinin kazandirilmasiyla, bireylere fikirlerini, duygu ve diisiincelerini sozlii ve
yazili olarak ifade etmeleri saglanmaktadir” (Kilig, 2019). Bu dort temel dil becerinin
kendine gore zorluklar1 olsa da Cakir (2010) yazma becerisini Ogrencilerin ve
ogretmenlerin en ¢ok zorlandigr beceri olarak tarif etmektedir. Demir (2013, s. 86) de
“yazma; dinleme, okuma, konugsmanin da oldugu dort temel dil becerisinin en son ve en
zor kazanilanidir” diyerek Cakir’1 desteklemektedir. Uyar (2016) da Demir ve Cakir’la
benzer ifadeler kullanmakta, “yazma becerisinin biitiin yonleriyle tam olarak anlagilmasi
ve yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi 6gretmen ve diger egitim paydaslarinin 6nemli
ve zorlu gorevlerinden birisidir” diyerek yazma becerisinin zorluguna vurgu yapmaktadir.
Yazma becerisi dersi YOK iin ortak programi gercevesinde tiim Almanca Ogretmenligi
programlarinda okutulmaktadir. “Yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grencilerin edinmesi
gereken dort temel beceriden biri olan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6zellikle
yabanci dil egitimi verilen boliimlerde veya yabanci dil hazirlik siniflarinda farkli isimler
altinda yer almaktadir” (Cakir, 2010).

“Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diisiinceyi, duyguyu, olayi, tasarlanani, gériiliip yasananlari yazi
ile anlatmak; binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
ogretilmesiyle duygu ve diislincelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir
(Demir, 2013). Tiryaki ve Demir (2016) ise yazma becerisini, “bireylerin olaylar
gozlemleyip verileri diizenlemesiyle olusan analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
diizey biligsel becerileri kullanmaya olanak saglayan bir siire¢” olarak
tanimlamaktadirlar. Can ve Topguoglu Unal (2019) ise yazma becerisine farkli bir
boyuttan bakarak yazma becerisini “bireyin sosyal ve psikolojik gelisimini etkileyen,
kisilik gelisimine katki saglayan ve bireyler arasi iletisimi saglamaktaki araciligi ile
toplumlarin olugmasina katki saglayan ve gelistirilmesi gereken bir beceri olarak
tanimlamaktadirlar.

Yukarida farkli sekillerde tanimlanan yazma becerisinin kolay bir sekilde
edinilemeyecegi ve hata yapmaya elverisli bir beceri oldugu sdylenebilir. Hata sézciigi
Tiirk Dil Kurumu Soézliiglinde “istemeyerek ve bilmeyerek yapilan davranis” olarak
tanimlanmaktadir. Giirler (2019) hatayi, “6grenenin bilgi eksikliginden kaynaklandigini”
belirtirken, Ozkayran (2019) ise hatalarin hedef dildeki eksik yetkinlik nedeniyle ortaya
ciktigini ve 6grenmenin kaginilmaz bir parcast oldugunu ifade etmektedir. Cetinkaya da
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(2015) konuya Ozkayran’a benzer sekilde yaklasmakta, “yabanci dil 6grenim siirecinde
hedef dili 6grenen 6grencilerde bilgi eksikliginden ya da yetersiz 6grenimden kaynakli
dizgesel sapmalar olustugunda hatalarin ortaya ¢iktigin1” belirtmektedir. Ziahosseiny
(1999; akt. Gedik, 2019) hatalari, “olus ya da kaynak sebebi 6grenilen hedef dil/ yabanci
dil olan hatalar ve olus ya da kaynak sebebi anadili olan hatalar seklinde iki temel neden
tizerine siniflandirirken; Keshavarz (1999; akt. Gedik, 2019) ise hatalar1 yazimsal hatalar,
sozliiksel-anlamsal hatalar ve dilbilgisel hatalar olarak {ic ana baslik altinda
siiflandirmaktadir.

Tiirkiye’de Almanca yazmada yapilan yanlislari ele alan ¢calismalar ise, ana dilleri
Tiirk¢e olan 6grencilerin Almanca 6grenirken yaptiklar: hatalarin ortaya konulmasinda
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu ¢alismalarin 6rneklemi, hata analizinde uygulanan yol
ve bulgular Almanca yazmada Ogrencilerin zorlandiklart konulari gostermektedir.
Hatalarin analizinin, yapilan hatalarin bir daha tekrarlanmamasi acisindan bir ara¢ gorevi
gorebilecegi soylenebilir.

Erdogan (2011) Selguk Universitesi’nde Almanca hazirhik egitimi alan Alman
Dili Edebiyat1 6grencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki hatalari incelemis ve en ¢ok climle
dizimi alaninda yapildigini tespit etmistir. Epceli (2011) Trakya Universitesi Almanca
Ogretmenligi ve Almanca Miitercim Terclimanlik lisans 6grenimine gecebilmek igin
Almanca hazirlik egitimi alan 6grencilerin, yil sonunda B2 seviyesinde yapilan yazma
simavindaki dilbilgisi hatalarini incelemistir. Oflaz ve Bolat (2012) ise, Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 1.
siif Ogrencilerinin ana dili ve Ingilizce kaynakli girisim kaynakli hatalarini
incelemektedir. Ogrencilerin, yazma Becerileri I dersi kapsaminda, kisi tasviri, hayat
tecriibeleri, yer tasviri ve mutluluk gibi islenen konulardan yola ¢ikarak yazilan
kompozisyonlardaki hatalar degerlendirilmistir. Cevik (2015) ise, “Almanca Hazirlik
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Yanlislarinin Céziimlenmesi” adli doktora tezinde, Ankara
Universitesi'nde Almancada zorunlu hazirlik egitim géren 28 Alman Dili Edebiyati
Ogrencisinin yazma dersi kapsaminda olusturduklari kompozisyonlarda hatalar
incelemektedir. Ogrencilerin en c¢ok bicimbilim konusunda yanlis yaptign (%54.47)
saptanmaktadir. Bicimbilim altinda ise, en ¢ok fiile bagl yanlislar yapilmaktadir (%26).
Hatalarin en 6nemli kaynaginin Tiirkce ve Almanca arasinda yapilan aktarimlar oldugu
ifade edilmektedir. “Ogrencilerin en ¢ok dil bilgisi ile ilgili bigim bilim ve s6z dizimi ile
ilgili bildikleri dil ve Almanca arasinda aktarim yaptiklar1 ve bu aktarimi yaparken iki dil
arasindaki farki ayirt edemeyerek, segme yanlisi basta olmak {izere c¢esitli yanlislar
yaptiklari ortaya gikmaktadir” (Cevik, 2015). Kirmiz1 (2016) Elazig Universitesi’nde
Alman Dili Edebiyati boliimiinde 6grenim goren 25 6grenciye “Elazig hakkindaki
diisinceleriniz nedir? Konulu 250 — 300 kelimelik bir kompozisyon yazma gorevi vermis
ve Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 incelemistir. Kompozisyonlar, dilbilgisi, s6z dizimi,
sOzciik se¢imi ve yazim — noktalama yanlislart agisindan degerlendirilmistir. Hatalar,
olumsuz aktarim yanhlslar1 ve dilsel gelisim yanliglar1 altinda irdelenmistir.
Kompozisyonlarda yapilan hatalarin %73 iiniin  dilbilgisi, %9,3’liniin sézdizimi,
%12’sinin kelime se¢imi ve %35.7’sinin yazim ve noktalama hatalar1 olduklar1 tespit
edilmistir. Yapilan hatalarin nedenleri ise, dil bilgisel hatalarda %35 oraninda gelisimsel,
yazim — noktalama hatalarinda %23, kelime se¢cimindeki hatalarin %40 ve s6z dizimi
hatalarin %40 oraninda olumsuz aktarim etkisi olarak aciklanmaktadir. Kirmiz1 (2016)
ogrencilerin dilsel beceriden ¢ok Almanca dilbilgisini edindiklerini tespit etmektedir.
Bundan dolay1, &grencilerin dilbilgisinden c¢ok dilsel becerilerinin gelistirilmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Ucar (2020) Necmettin Erbakan Universitesi Turizm
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Fakiiltesi Turizm Rehberligi ve Turizm Isletmeciligi béliimiinde 6grenim goren Al
seviyesinde 100 ogrenciye Tiirk¢e’den Almanca’ya terclime sorulart sorulmus ve
yaptiklar1 hatalar1 incelemistir. Hatalar, yazim kurallari, climle dizimi, 6zne yiiklem
uyumu, tanimlilik se¢imi ve tammlilik cekimi konular1 altinda ele alinmistir. Ogrencilerin
en ¢ok yazim hatas1 yaptiklari tespit edilmektedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, ii¢ tanesinin érneklemini Alman Dili Edebiyati
Ogrencilerinin olusturdugu, bunlar arasinda iki ¢alismada (Cevik, 2015; Erdogan, 2011)
Alman Dili Edebiyat1 boliimiiniin hazirlik 6grencisi, bir tane ¢alismada ise Alman Dili
Edebiyat1 programia devam eden 6grencilerin yazma hatalar1 incelenmistir (Kirmizi,
2016). Bir calisma ise Turizm Isletmeciligi programi dgrencileri ile yapilmistir (Ugar,
2020). Alan yazin taramasinda Alman Dili Egitimi programi Ogrencilerinin hatalarini
inceleyen bir tane calismaya rastlanilmistir (Oflaz ve Bolat, 2012). Epgeli’nin (2011)
calismasinda ise, Almanca O6gretmenligi ve Almanca Miitercim Terclimanlik lisans
programi hazirlik 6grencilerinin yazili ¢alismalart dilbilgisi agisindan incelenmektedir.
Almanca 6gretmenligi lisans programinda egitim goren 6gretmen adaylarinin Almanca
yazmada hatalarini1 inceleyen caligmalarin siirli oldugu goriilmektedir. Heniiz egitimi
almakta olan Almanca Ogretmeni adaylarinin yazili ¢alismalarimin hata ¢oziimlemesi
yoluyla incelenmesi ise, onlarin dilsel a¢idan durumunun belirlenmesi, ihtiya¢larinin
tespit edilmesi ve ihtiya¢ duyulan konularda gerekli desteklerin sunulmasia katki
saglamasi acisindan 6nemlidir. Nitekim, hatalarin tespit edilmesi, 6grenci ihtiyaglarinin
belirlenmesini saglayacaktir. Hatalarin 6nlenmesi ile, dilsel agidan yetkin Almanca
Ogretmenlerinin yetismesine olanak saglayacaktir.

Bu baglamda bu ¢alismada, Almanca 6gretmenligi lisans programinda egitim alan
ogrencilerin yazdiklar1 Almanca metinlerdeki hatalarin incelenmesi ve 6grencilerin en
cok hangi hata tiirlerini yaptiklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda
asagida sunulan arastirma sorusuna cevap aranmaktadir:

1. Almanca 6gretmeni adaylar1 Almanca yazmada s6z dizimi, bigimbilim, yazim
hatasi, noktalama ve s0z dagarcigi ac¢isindan hangi konularda hata
yapmaktadir?

2. Almanca 6gretmeni adaylart Almanca yazmada s6z dizimi, bigimbilim, yazim
hatas1, noktalama ve s6z dagarcig agisindan yaptiklari yanlislarin toplam
sayist ve orani nedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Icerik analizi ile yazili gorevlere verilen yanitlar incelenmistir.

Calisma Grubu

Calismaya, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi B1 diizeyinde Genel Almanca
dersleri alan 1. ve 2. smf 6grencisi olan 20 Almanca 6gretmeni adayr katilmustir.
Ogrenciler, basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Bu sekilde, “Her bir
ornekleme birimine esit secilme olasiligr” (Biytikoztirk vd., 2013) verilmistir.
Uygulama, 2020 — 2021 egitim- 6gretim yil1 giiz doneminde yapilmistir. Katilimcilardan,
16’s1 kadin, 4 tanesi ise erkektir. 10 katilimc1 Almanca 1. simif, 10 katilimei ise Almanca
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2. smif 6grencisidir. Katilimcilarin hi¢biri Almanya’da bulunmamistir ve Almancayi
Tiirkiye’de Ogrenmistir. Katilimcilarin yaglar1 19 ile 20 arasinda degismektedir.
Katilimeilari birinci yabanci dilleri Ingilizce, 2. yabanci dilleri ise Almancadir. Dilsel,
egitsel ve sosyo — kiiltiirel agidan Ogrencilerin diizeylerinin birbirine yakin oldugu
sOylenebilir.

Veri Toplama Araclan

Almancada yazmada yapilan hatalarin belirlenmesi amaciyla katilimcilara Goethe
Zertifikat (Goethe Zertifikat, 2015) simnavindan 6rnek yazma alistirmalari kullanilmistir.
Bu kapsamda 3 tane yazma gorevi se¢ilmistir. Birinci alistirmay1 6zetlemek gerekirse,
Ogrenci bir hafta dnce dogum giiniinii kutlamistir. Ancak arkadasi hasta oldugu igin
kutlamaya katilamamustir. Ogrenci, dogum giiniine katilamayan arkadasina, 80 kelimelik
bir e-posta yazmasi istenmektedir. E-postada deginilmesi gereken konular arasinda
kutlamanin nasil gectigi ve nedeni ile birlikte en begendigi hediye bulunmaktadir. Ayrica
e-postay1 gonderdigi arkadasini da bir bulusmaya davet etmesi gerekir. E-postayi
yazarken dikkat edilmesi gereken noktalar ise, dogru hitap, giris, siralama, deginilmesi
gereken noktalar ve sonug kismina yer verilmesidir.

Ikinci yazma gorevi ise, 6grencinin televizyonda izledigi “Kisisel baglantilar ve
Internet” konulu tartismaya yonelik kendi fikri/ goriisiinii yazmasidir. Yonergede bu
konuda ayrica yonlendirici bir bilgi de yer almaktadir. “Izlediginiz bir tartisma programi
sonunda televizyonun web sitesinde izleyicilerden birinin programa iliskin soyle bir
goriisiinii  okudunuz: Kisisel bulusmalarin giderek azalmasini kotii  buluyorum.
Arkadaslar ¢gogunlukla birbirinden uzakta ikamet ediyor ve bu durum internet kullanimini
zorunlu kiliyor. Ama Internetteki bulusmalar kisisel bulusmalarin yerini tutamaz.”
(Goethe Zertifikat, 2015). Ogrenci, verilen bu bilgi 1s131nda kendi goriisiinii yazmasi
istenmektedir.

Ugiincii yazma gorevi ise, su sekildedir: Katildiginiz bir kursun miidiirii sizi bir
goriismeye davet etmektedir. Ancak belirtilen giin ve saatte isiniz var ve gorlismeye
gidemeyeceksiniz. Kursun miidiiriine bir e-posta yazarak nazik sekilde 6ziir dileyin ve
neden goriismeye gidemeyeceginizi agiklayin. E-posta en az 40 kelimeden olusmali ve
hitap, selamlama ve sonug¢ kismi yazilmalidir (Goethe Zertifikat, 2015).

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere, yukarida ifade edilen {ic yazma gorevi verilmis ve metinleri
yazmalari i¢in 45 dakika siire verilmistir. Ogrencilere, yazma 6ncesinde yazili metinlerin
not olarak puanlandirilmayacag: ifade edilmis, yazarken not kaygisi1 yasamadan rahat bir
yazma ortami saglanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, “Olgiilmek istenilen 6zelligin baska ozelliklerle karistirilmaksizin
Olctilebilmesi” (Biiylikoztiirk vd., 2013) durumunu ifade etmektedir. Calismada gecerligi
etkileyen 6nemli faktdrler arasinda sayilan puanlayict yanliligint 6nlemek amaciyla,
yazmada yapilan hatalar, iki degerlendirici tarafindan bagimsiz bir sekilde tespit edilmis,
hata tiirleri altinda simiflandirilmis ve elde edilen sonuglar karsilastirilmistir.
Degerlendiriciler arasinda 6zellikle hata tiirii acisinda fikir ayriligi bulunan noktalarda,
yapilar incelenmis ve gerektiginde Almanca Ogretiminde uzman 3. bir kisiden goriis
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alimmistir. Bu sekilde tespit edilen hatalarin dogru kategoriler altinda ele alinmasi
saglanmistir.

Giivenirligin temel 6zelligi arasinda “Ayni test ile ayn1 kisiler iizerinde yapilan
O0lcme sonuglarmin kararliligr” (Biiylikoztirk vd., 2013) bulunmaktadir. Caligmada
giivenirligi saglamak amaciyla iki uygulamaya dayali yontemlerden olan test — tekrar test
uygulanmistir. Bu kapsamda pilot uygulama yapilmis ve asil ¢alismada yer almayan 10
Ogrenciye iki hafta arayla ayn1 yazma gorevi verilmis ve 0grencilerin yazma goérevine
verdikleri yamtlar, hata tutarlilig1 agisindan gézden gegirilmistir. iki arastirmaci ayr1 ayr
verilen yanitlar1 incelemis, verilen yanitlarin birbirine yakin oldugu ve hata agisindan
uyumlu oldugunu tespit etmistir. Elde edilen bu sonugtan yola ¢ikarak yapilacak olan
uygulamanin gilivenilir olduguna karar verilmistir. Caligmanin giivenirligi ayrica
degerlendiriciler arasi tutarlilik yontemi ile de saglanmaya calisilmistir. Degerlendiriciler
arasi tutarlilik “Bagimsiz uzmanlarin degerlendirmeleri arasindaki uyum” (Biiytikoztiirk,
2013) olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda calismanin giivenirligini saglamak
amaciyla, arastirmacilar birbirinden bagimsiz sekilde Ogrencilerin yazili yanitlarim
Almanca Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (Cevik, 2015) yardimiyla tespit etmis,
kategoriler altinda sunmustur. Bu sekilde her iki arastirmaci yapilan hatalara iliskin ayr1
ayrt degerlendirmelerde bulunmus ve yapilan degerlendirmeler tutarlilik agisindan
karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda fikir ayriligir bulunan konular tartigilmis ve
tartisma sonucunda ortak goriise varilmistir. Bu sekilde, 6znel sayilabilecek
degerlendirmelerin Oniine gecilmistir.

Verilerin Analizi

Hatalarin ¢oziimlenmesinde, Cevik (2015) tarafindan uyarlanan Almanca Yazil
Anlatim Degerlendirme Olgegi’nde yer alan dilsel yeterlilik hata olgiitleri esas
alinmaktadir. Olgek, Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen “Yabancilar i¢in Yazma
Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”, Sever’in (2004) “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi”,
Demirel’in (1987) “Yazil1 Anlatim Degerlendirme Formu”, Avrupa Ortak Bagvuru Metni
(2009), Kaminski’nin (2005) “Textanalysekriterien fiir Deutsch als Zweitsprache” (Ikinci
Dil Olarak Almanca i¢in metin analiz kriterleri) adli ¢alismalardan yararlanilarak Cevik
(2015) tarafindan olusturulmustur (akt. Cevik, 2015). Almanca Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi’nde (Cevik, 2015) hatalar; ierik, dilsel yeterlilik, yazim kurallar,
noktalama ve s0z dagarcigi ana kategorileri altinda yer alan Olgiitler ile
incelenebilmektedir. Olgek, icerik olarak kompozisyonlarda hatalari incelendiginde,
icerik ana kategorisi altinda yer alan Olgiitler hatalarin incelenmesinde kullanilmamastir.
Hatalar, dilsel yeterlilik, yazim kurallari, noktalama ve s6z dagarcigi ana kategorileri
altinda yer alan 6lgiitler dogrultusunda ele alinmustir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu calismada, “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Yonergesi” esas alinarak, uyulmasi gereken tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda yer
alan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Calismada, uygulama yapilacak kurumdan gerekli izinler ve etik kurulu onay1
alinmustir. Bu kapsamda, bu calisma icin Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi Etik
Kurulunun 12.01.2021 tarih ve 01 sayili kararinda etik agidan uygunluk karar1 verilmistir.
Ayrica ¢alismada, Cevik (2015) tarafindan gelistirilen Almanca Yazili Anlatim
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Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgegin arastirmada kullanilabilmesi i¢in Dr. Saliha
Cevik’ten dlgek kullanma izni e - posta yoluyla alinmigtir.

BULGULAR

Almanca Yazmada So6z Dizimi, Bigimbilim, Yazim Hatasi, Noktalama ve Soz
Dagarcig1 Agisindan Yapilan Hatalara Iliskin Bulgular
Soz Dizimi Olgiitiine Gore Hatalara Iliskin Bulgular

Yazili ¢aligmalardaki hatalarin s6z dizimi Slgiitiine gore toplam yanlis sayisi ve
yanlis ylizde oran1 Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1.

Soz Dizimi Olgiitiine Gore Hatalara lliskin Toplam Hata Sayisi ve Yanlis Yiizde Orani
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Ana cuimlede fiil ikinci sirada mi1? 14 14,6
Yan ctimlede fiil sonda mi1? 6 6,2
Basit climlede siralama dogru mu? 41 42,7
Ve, ya da, ama, ¢iinki sifir pozisyonunda mi? 5 5,2
Olumsuzlama dogru konumda mi? 4 42
Tiimle¢ dogru konumda mi1? 6 6,3
Soru climlelerinde fiil dogru konumda m1 - -
Baglaglar kurala uygun kullanilmig m1? 8 8,3
Ciimlede gecerli zaman kurala uygun kullanilmig mi1? 12 12,5
Toplam 96 100

S6z dizimi Ol¢iitiine gére Almanca yazmada yapilan 6nemli bir hata tiirii ise,
climlelerde 6gelerin yanlis siralanisidir. Bu kapsamda yapilan hatalarin %42,7’si basit
climlede siralama hatas1 oldugu tespit edilmistir. Hatalarin %14,6’s1 ise, fiilin ikinci
sirada yer almamasindan kaynaklanmaktadir. Hatalarin %6,2’sinde ise, yan climlede fiilin
sonda bulunmadigi goriilmektedir. Ayrica ciimlede gecerli zamana uyulmamasi hatalarin
%12,5’1ni, baglaclarin kurala uygun kullanilmamasi hatalarin %8.3’{inii olusturmaktadir.

Bicimbilim Olgiitine Gore Hatalara Iliskin Bulgular

Yazili calismalardaki hatalarin bi¢cimbilim 6lgiitli altinda yer alan fiillere iliskin
toplam hata sayis1 ve hata ylizde oran1 Tablo 2 — Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Fiillere lliskin Toplam Hata Sayisi ve Hata Yiizdesi
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Fiil ¢ekimi dogru mu? 23 38,3
Diizensiz fiiller dogru mu? 3 5,0
Ayrilabilen fiiller dogru mu? - -
Dogru zaman kullanilmis m1? 12 20,0
Etken/ edilgen dogru kullanilmis mi? - -
Dilek ve isteme kipi dogru kullanilmig mi1? 7 11,7
Dolayli anlatim dogru verilmig mi? 2 3,3
Yardimet fiiller dogru kullanilmig mi1? 11 18,3
Dontigiimlii fiiller dogru mu? 1 1,7
Islevsel fiiller dogru mu? 1 1,7
Toplam 60 100

Fiiller ile ilgili yapilan hatalar incelendiginde, en ¢ok hatanin %38,3 oraninda fiil
cekimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Hatalarin %20’sinde ise, zaman dogru
kullanilmamistir. Bununla birlikte yardimci fiillerin dogru kullanilmamasi hatalarin
%18,3’1inii olusturmaktadir. Dilek ve isteme kiplerinde yapilan hatalar ise, hatalarin
%11,7’sini olusturmaktadir.

Tablo 3.

Adlara Iliskin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Oram
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Sozciiklerin cinsi dogru mu? - -
Cogul yapimi dogru mu? 6 16,7
Adlarin ¢ekimi dogru mu? 27 75,0
Isimlesmis fiiller dogru mu? 3 8,3
Isimlesmis sifatlar dogru mu? - -
Toplam 36 100

Adlar ile 1lgili hatalar incelendiginde, %75 oraninda hatalarin adlarin ¢ekiminden
kaynaklandigi, ¢ogul yapiminda ise %16,7 oraninda hata yapildig: goriilmektedir.

Tablo 4.

Tanim Edatina Iliskin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Oram
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Belirli, belirsiz, sifir tanim edatin1 ayirt edilebilmis 13 59,1
mi?
Tanim edatinin ¢ekimi dogru mu? 9 40,9
Toplam 22 100

Tanim edati ile ilgili hatalar incelendiginde, en ¢ok hatanin %59,1 oraninda belirli,
belirsiz, sifir tanim edatinin ayirt edilememesinden kaynaklandigi, %40.9 oraninda tanim
edatinin da yanlis ¢ekimden kaynakli oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 5.

Sifata Iligkin Toplam Hata Sayis: ve Yiizde Oran:
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Sifat gekimi dogru mu? 15 88,2
Sifat derecelendirmesi dogru mu? 2 11,8
Adlagmusg sifat ve sifat fiillerin (ortag) ¢ekimi dogru - -
mu?
Toplam 17 100

Sifatlar ile ilgili hatalar incelendiginde, hatalarin %88,2 oranda sifat ¢ekimi ile
ilgili oldugu, %11.8’inde ise sifat derecelendirmesinin yanlis yapilmasindan
kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 6.

Zamire lliskin Toplam Hata Sayist ve Yiizde Orani
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayis1 Hata Yiizdesi
Sahis zamirlerinin kullanimi dogru mu? 13 43,3
Iyelik zamirleri dogru kullanilmis mi1? 14 46,7
Belirsiz zamirler dogru kullanilmis mi1? 1 3,3
“Es”, “man” kullanim1 dogru mu? 2 6,7
Toplam 30 100

Zamirler ile ilgili hatalar incelendiginde, hatalarin %46,7’sinin iyelik zamirlerinin
yanlig kullanilmasindan, %43.3’liniin ise sahis zamirlerinin yanlis kullanilmasindan
kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 7.

Edata Iligkin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Orani
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayis: Hata Yiizdesi
Edatlardan sonra ¢ekim hali dogru mu? 12 48,0
Degisken edatlar dogru kullanilmis m1? 5 20,0
Zaman edatlar1 dogru kullanilmig mi1? 2 8,0
Edath fiiller dogru kullanilmis mi? - -
Edatli kullanilan zamirler dogru kullanilmig mi1? 6 24,0
Toplam 25 100

Edatlar ile ilgili hatalar incelendiginde ise, toplamda 25 hatanin edatlarla ilgili
oldugu goriilmektedir. Edatlardan sonra yanlis cekim hatalarin %48’ini olusturmaktadir.
Degisken edatlarda yapilan hatalar %20, edathi kullanilan zamirlerde hatalar %24
oraninda yapildig1 goriilmektedir.

Yazim Hatalarina Iliskin Bulgular

Yazili calismalardaki yazim hatalara iliskin toplam yanlis sayisi ve yanlis
yiizdesi Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8.

Yazim Hatalarina lliskin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Orani
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Biiyiik — kii¢iik yazimi kurala uygun yapilmis m1? 32 47,8
Bitisik —ayr1 yazimi dogru mu? 3 4,5
Kelimelerin yazimi dogru mu? 27 40,2
“Sch” — “ch” — “eu” — “ei” —“4“- “i’” yazim1 dogru 5 75
mu?
Toplam 67 100

Yazim hatalar: incelendiginde, %47,8 oraninda hatanin biiyiik — kiigiik yazim
kuralina uygun yapilmayan yazim hatalarindan olustugu goriilmektedir. Ayrica %40,2
oraninda hatada kelimenin yaziminin dogru olmadigi da tespit edilmistir. En sik yapilan
ikinci yazim hatasi oldugu anlagilmaktadir. “Sch”- “ch”— “eu” — “ei” — “4” — “ii” yazim
hatasina ise sadece %7,5 oraninda (5 hata) hataya rastlanilmistir. Bitisik — ayr1 yazim

hatas1 da toplamda 3 hata (%4,5) ile az yapilan hatalar arasinda yer almaktadir.

Noktalama Hatalarina Iliskin Bulgular

Noktalama hatalarina iligkin toplam yanlig sayis1 ve yiizde oran1 Tablo 9’da yer
almaktadir.

Tablo 9.

Noktalama Hatalarina lligkin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Orani
Hata o6lgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Ciimle sonunda noktalama yapilmig m1? - -
Ciuimleler arasi virgiil kullanilmig mi? 25 96,2

Siralamada virgiil kullanilmig m1? - -
Eklemelerde virgiil kullanilmig mi1? -
Dogrudan anlatimlarda noktalama dogru mu? 1 3,8
Toplam 26 100

Noktalama hatalari incelendiginde, hatalarin neredeyse tamami (%96,2) ciimleler
aras1 virgiilin kullanilmamasimdan kaynaklandigi goriilmektedir. Ozellikle “weil”
(Turkcede c¢linkii) ve ‘“dass” baglaglarinin oldugu yan cilimlelerde virgiillerin eksik
birakildig1 goriilmektedir. Bunun disinda climle sonunda noktalama, siralamalarda,
eklemelerde virgiil yerinde kullanilmistir. Ogrencilerin yazili metinlerde yaptiklari az
sayida dogrudan anlatimlarda ise, sadece bir tanesinde noktalama dogru kullanilmamustir.

Soz Dagarcigina Iliskin Bulgular

S6z dagarcigina iligkin toplam yanlis sayist ve ylizde oran1 Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10.

Soz Dagarcigina Iliskin Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Oram
Hata Olgiitii Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
Dogru kelime olusturabilmis mi? 32 58,2
Sozciik kullanimi yerinde mi? 23 41,8
Toplam 55 100
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S6z dagarcigina iligkin hatalar incelendiginde, %58,2 oraninda hatanin dogru
kelime olusturulamamasindan kaynaklandigi anlagilmistir. Bununla birlikte dogru
kelimenin olusturulamamasi konusunda %41.8 oraninda hatanin yerinde olmayan soézciik
kullanimindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Almanca Yazmada So6z Dizimi, Bi¢cim Bilim, Yazzim Hatasi, Noktalama ve Soz
Dagarcigi Konusunda Yapilan Hatalarin Toplam Sayisi ve Oranina Iliskin Bulgular

Almanca yazmada yapilan hatalar s6z dizimi, bigim bilim, yazim hatasi,
noktalama ve s6z dagarcigi kategorileri altinda toplam hata sayisina ve yilizde oranina
gore incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Almanca Yazmada Soz Dizimi, Bi¢im Bilim, Yazim Hatasi, Noktalama ve S6z Dagarcig
Konusunda Toplam Hata Sayisi ve Yiizde Oranmina Iligkin Bulgular

Hata Kategorisi Toplam Hata Sayisi Hata Yiizdesi
S6z Dizimi 96 22,1
Bigim Bilim 190 43,8
Yazim Hatasi 67 15,4
Noktalama 26 6,0
S6z Dagarcigi 55 12,7
Toplam 434 100

Tablo 11 incelendiginde, en yiiksek hata oraninin %43,8 (190 hata) ile bi¢im bilim
kategorisinde yapildig1 goriilmektedir. Ikinci en biiyiik hata ise, séz dizimi kategorisinde
yapilmaktadir. S6z dizimi konusunda %22,1 oraninda (96 hata) yapilmistir. Ugiincii
sirada ise, yazim hatalari gelmektedir. Ornekleme katilan dgrenciler %15,4 oraninda (67
hata) yazim hatalar1 yapmustir.

TARTISMA

Almanca yazmada yapilan hatalarin incelenmesini amaclayan bu c¢alismanin
birinci aragtirma sorusu “Almanca 6gretmeni adaylar1 Almanca yazmada s6z dizimi,
bi¢imbilim, yazim hatasi, noktalama ve s6z dagarcig1 acisindan hangi konularda hata
yapmaktadir?” sorusudur. Bu sorunun cevaplanmasi amaciyla yapilan aragtirmada elde
en ¢ok s0z dizimi Olgiitiinde hatalar yapmaktadir. Bunlar arasinda basit ciimlede yanlis
siralama, ana ciimlede fiilin ikinci sirada yer almamasi ve yan ciimlede fiillerin sonda
bulunmamasi gibi konularda hatalar-gdzlemlenmektedir.

Bicim bilim 6lgiitiine gore yapilan hatalar incelendiginde ise, en ¢ok hatanin fiiller
ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda fiil ¢ekiminin dogru yapilmamasi, dogru
zamanin kullanilmamasi, yardimet fiillerin dogru kullanilmamasi, dilek ve isteme kipinin
dogru kullanilmamasi, yanlis fiilin kullanilmasi gibi hatalar en sik yapilan hatalar olarak
tespit edilmistir. Bigim bilim 6l¢iitii altinda yer alan adlara iligkin hatalarda ise en ¢ok ad
cekiminde hatalar gozlemlenmektedir. Ad ¢ekimi ile yakindan iligkili olan tanim edatinda
yapilan hatalarda ise belirli, belirsiz ve sifir tanim edatinin dogru ayirt edilmesi ve tanim
edatiin dogru ¢ekimidir. Almanca 6gretmeni adaylarinin daha sik hata yaptiklar diger
bir konu ise sifatlar ile ilgilidir. Sifat ¢cekiminde hatal1 ¢ekim ve kullanilmasi gereken bir
sifatin yerine uygun olmayan bir sifatin kullanilmas: da yapilan hatalar arasinda yer
almaktadir. Zamirlerde yapilan hatalar incelendiginde, en ¢ok hatanin iyelik ve sahis
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zamirlerinde yapildig1 goriilmektedir. Edatlarda ise 6zellikle edatlardan sonra ¢ekimin
yanlis oldugu tespit edilmektedir.

Yazim hatalarinda ise, en ¢ok bliyilk — kiiciik yazimda hatalarin yapildig
goriilmektedir. Bununla birlikte, kelimelerin yaziminda hatalar da goriilmektedir.
Noktalama hatalarinda ise, en c¢ok cilimleler arasi virgiil kullaniminda hatalara
rastlanilmaktadir. S6z dagarci@ina iliskin hatalar incelendiginde, dogru kelime
olusturmada zorlanildigr goriilmektedir. Bununla birlikte yerinde olmayan sozciik
kullanim1 da yapilan hatalar arasinda géze ¢arpmaktadir.

Calismanin ikinci aragtirma sorusu ise: “Almanca 6gretmeni adaylar1 Almanca
yazmada s6z dizimi, bi¢imbilim, yazim hatasi, noktalama ve s6z dagarcigi acisindan
yaptiklar1 yanlislarin toplam sayis1 ve orani nedir?” sorusudur. Bu sorunun cevaplanmasi
amaciyla toplam hata sayisi ve yiizde oranlart incelendiginde, en ¢ok hatanin %43,8 ile
bicim bilim kategorisi altinda yer alan konularda yapildig1 anlagilmaktadir. Bigim bilimde
ise dzellikle fiiller konusunda hatalara daha sik rastlanilmaktadir. Ikinci en sik yapilan
hatalar ise s6z dizimi kategorisi altinda yer almaktadir. Bu kategoride ise, en ¢ok basit
ciimle kurulusunda hatalar yapildig1 anlasiimaktadir. Ugiincii en sik yapilan hatalar ise,
yazim hatalar1 olarak gbze ¢arpmaktadir.

Orneklemde yer alan 6grencilerin hatalari, diger arastirmalarda yapilan hata tiirleri
ile kargilagtirildiginda, Cevik (2015) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulgulara
benzer bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Nitekim, bu arastirmada Cevik (2015)
tarafindan gelistirilen Almanca Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi'nin kullanilmasi,
hatalarin hata kategorilerine ve belirlenen Olgiitlere gore karsilastirilmasina imkan
tanimaktadir. Cevik’in (2015) 6rnekleminde yer alan ve zorunlu hazirlik egitimi goren
Alman Dili Edebiyati 6grencileri de %54,47 oraninda bigim bilim kategorisinde hata
yapmustir. Bigim bilim kategorisinde ise en ¢ok fiile bagli yanlislar tespit edilmektedir
(Cevik, 2015). Bu calismada elde edilen bulgu da, Cevik’in (2015) ¢alismasinda elde
edilen bulgular ile ortiismektedir. Ancak Cevik’in (2015) arastirmasinda, ikinci en sik
yapilan hatalar yazim kurallarinda yapilmaktadir. Bu oran %17,9 olarak belirlenmektedir.
Ancak, bu calismada en sik yapilan ikinci hata tiirii %22,1 ile s6z dizimi hatalarindan
olusmaktadir. Cevik’in (2015) arastirmasinda ise, ikinci en sik yapilan hata tiirii %17,9
ile yazim kurallarinda rastlanilmaktadir. S6z dizimi hatalar1 ise %12,6 oraninda
yapilmaktadir. Cevik’in (2015) ¢alismasinda elde edilen bulgular ile mevcut calismada
elde edilen bulgularda s6z dizimi ve yazim kurallari kategorilerinde yapilan hata
sayilarinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Ancak mevcut arastirmada s6z dizimi
kategorisinde siklikla yapilan hatalar basit ciimle siralama hatalar1 olarak
belirlenmektedir. Cevik’in (2015) ¢calismasinda da s6z dizimi kategorisinde en sik yapilan
hatalar basit ciimlede siralama hatalar1 olarak tespit edilmektedir. Dolayisiyla, bu konuda
iki calismada da benzer bulgular elde edilmistir. Kirmizi’nin (2016) yaptig1 arastirma ise
mevcut arastirma ile benzer bulgularin elde edildigini gostermektedir. Buna gore,
ornekleme katilan ve Alman Dili Edebiyati boliimiinde okuyan 6grenciler yazdiklari
kompozisyonlarda en sik oranda (%73) dilbilgisi hatas1 yapmustir. S6z dizimi hatalar ise,
en sik yapilan (%9,3) ikinci tiir hatalar olarak tespit edilmektedir. Kelime se¢imi hatalari,
hatalarin %12’sini yazim ve noktalama hatalar1 ise %35,7’sini olusturmaktadir. Erdogan
(2011) ise, Selguk Universitesi’'nde Almanca hazirlik egitimi alan Alman Dili Edebiyat:
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerde en ¢ok climle dizimi konularinda hatalara
rastlamaktadir. Elde edilen bulgular karsilastirildiginda, farkli 6rneklemlerde yapilan
hatalarda benzerliklerin yam1 sira farkliliklarin da olabilecegini gostermektedir.
Farkliliklarin kaynagmin ise arastirilmasi gerekmektedir. Olasi kaynaklar arasinda
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yabanci dil 6grenme gegmisi, dil 6gretim yonteminde farkli yaklasim ve tekniklerin
uygulanmasi gibi konular yer alabilecegi géz oniinde bulundurulmali ve derinlemesine
incelenmelidir.

Yapilan caligmalarda hatalarin olasi nedenleri arasinda, Tiirk¢e ve Almanca
arasinda aktarim yapilmasi ve iki dil arasindaki farklarin ayirt edilememesi olarak ifade
edilmektedir (Cevik, 2015). Bu ¢alismada da hatalarin olasi kaynaklari incelendiginde,
so0zclk kullanimindaki hatalarin bir kisminin diller aras1 yanls aktarimdan kaynaklandigi
anlasilmaktadir. Ornegin, Almancada “respektabel” ve “ehrenwert” sdzciigii Tiirkgede
“saygin” anlamina gelmektedir. Ancak Ogrenciler, hitabinda bu kelimeyi Tirkgede
“Saym” anlamina gelen “Sehr geehrte/r” yerine kullanarak yerinde olmayan bir kullanim
bigimine doniistiirmiistiir. Burada bir genellemenin s6z konusu oldugu da
anlasiimaktadir. Ogrenci “saygm” anlamiyla 6grenmis oldugu bu sozciigii, genelleyerek
“sayin” anlaminda kullanmistir. Yerinde kullanilmayan sézctiklerin diger bir kaynagi ise,
diller aras1 aktarim olgusuna dayandirilabilir. Bu sekilde, daha dnceden 6grenilmis olan
ve diger bir yabanci dilde kullanilan so6zciikler kullanim bigimleriyle birlikte, 6grenilen
yeni dile aktarilmaktadir. Yerinde olmayan veya yanlis sozciik kullanimlarinda, hem ana
dil olan Tiirkceden hem de yabanci dil olan Ingilizceden aktarimlarin yapildig
goriilmektedir. Omegin, dogum giiniinde aldig1 en begendigi hediyesini Almancada
“Lieblingsgeschenk™ sdzciigiinii kullanmak yerine Ingilizcedeki “favourite Geschenk”
(Turkgede favori hediye) olarak ifade etmektedir. Kirmizi (2016) da yaptig1 arastirmada
yazim — noktalama hatalarinin %23’{inii, kelime se¢iminde %40’ 11 ve séz dizininde
%40’ 1m1 olumsuz aktarim etkisine baglamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Yabanci dil 6grenirken hatalarin bir eksiklik olarak algilanmamasi, tam aksine
O0grenme siirecinin bir pargasi olarak goriilmesi gerekmektedir. Almanca, Tiirkge ve
Ingilizcedeki dil yapilarinin karsilastirmali  sekilde incelenmesi, farklilik ve
benzerliklerine deginilmesi, 6grencilerin Almancada dilsel yapilar1 kullanirken bilingli
kararlar almasina yardimci olacaktir. Bununla birlikte, yazili metinlerdeki hatalarin
ogrenciler tarafindan bireysel veya esli ve grup caligmalarinda tespit edilmesi,
nedenlerinin tartisilmasit gibi bilingli hata diizeltimi gibi etkinlikler hatalarin
tekrarlanmasi ve oniine gegilmesinde yardimei olacaktir. Ogrencilere hata yapmanin, dil
O0grenme siirecinde olagan bir durum oldugu, ancak hatalarin kaynaginin bilinmesi ile
birlikte daha az hata yapilabilecegi anlatilmali, onlar1 yaptiklar1 hatalar konusunda
bilinglendirmelidir.

Almanca yazmada hata analizi yapan diger ¢aligmalar ile bu ¢alismadan elde
edilen bulgular, farkli 6rneklemler tizerinde de olsa, baz1 hata tiirlerinde benzer hatalarin
yapildigi, ancak bazi hata tiirlerine gore farkli bulgular elde edildigi goriilmektedir.
Ornegin; bicim bilim altinda yer alan fiiller ve fiil ¢ekiminde hatalar hem mevcut
calismada hem de Cevik (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya konulmaktadir. S6z
dizimi konusunda da benzer bulgular s6z konusudur, Erdogan (2011), Kirmiz1 (2016) ve
Cevik (2015) bu yonde yapilan hatalarin sikligini dile getirmektedir. Ancak hatalarin
yapilma siklig1 calismalar arasinda farkliliklar gdstermektedir. Dolayisiyla, her ne kadar
hatalarin kaynagi genel olarak dil i¢i veya diller arasi olumsuz aktarim olgusuna
dayandirilsa da, her 6grencinin kendisine 6zgii bir hata egiliminin oldugu g6z oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenme siireci, dil 6grenme gegmisi, genel olarak dil dgrenme
deneyimleri, Almanca 6grenme deneyimleri, dilsel yapilara iliskin farkindalik diizeyi
hatalarin yapilma sikligin1 belirleyen ve hatalar1 adeta kisisellestiren nedenler olarak
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gorilebilir. Bu konuda yapilacak nitel veya nicel caligmalar ile Almanca yazmada yapilan
hatalarin kaynagi daha derinlemesine ortaya konulabilecek ve hatalari tekrarlanmasi
engellenebilecektir. Bu sekilde, genel olarak Almancada 6zelde ise Almanca yazma
konusunda hatasiz metinlerin olugsmasi saglanmis olacaktir.

Katki Beyam1 Orani: Yazarlar arastirma fikrini birlikte olusturmustur. Birinci yazar
literatiir taramasi, verilerin analizi, rapor haline getirilmesi ve bulgularin yorumlanmasi
asamalarinda gorev almustir. Ikinci yazar literatiir taramasi, verilerin toplanmasi, Vveri
analizi ve bulgularin yorumlanmasi agamalarinda gérev almistir.
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Extended Abstract
Purpose

In this study, it is aimed to examine the errors in German texts written by 1st and
2nd grade students studying in the German language teaching undergraduate program and
to determine which types of errors the students make the most.

In this context, an answer to the research questions presented below is sought:

1. In what aspects of syntax, morphology, spelling, punctuation and vocabulary

do prospective German teachers make mistakes when writing in German?

2. What is the total number and rate of errors made by prospective German
teachers in terms of syntax, morphology, spelling, punctuation, and
vocabulary when writing in German?

Method

In the study, the content analysis method, one of the qualitative research methods,
was employed. Responses to written tasks were examined with content analysis.

20 students from a state university in Turkey who are in their first and second year
of study and are receiving German lessons at B1 level took part in the study. The study
was carried out in the fall semester of the 2020-2021 academic year. 16 of the participants
are female and 4 male. 10 participants are students of German as a foreign language in
the first year and 10 are students in the second year. None of the participants was ever in
Germany and all of them learned German in Turkey. Participants' first foreign language
is English, and their second foreign language is German. It can be said that the levels of
students in terms of linguistic, educational and socio-cultural aspects are close to each
other.

In order to determine the errors in German writing, the participants were presented
with tasks from the “Goethe Zertifikat B1” exam carried out in 2015. In this context, three
writing tasks were selected. To summarize the first exercise, the student celebrated his/her
birthday one week ago. However, his/her friend could not attend the celebration because
he/she was sick. The student was required to write an 80-word e-mail to his/her friend
who could not attend his/her birthday. The topics to be addressed in the e-mail were how
the celebration was, the gift he/she finds special and its reason, and an invitation to his/her
friend to a meeting. The points that the student should pay attention to while writing this
e-mail, namely the address, introduction, ordering, points to be touched on and the result
were included in the writing instruction.

The second writing task, on the other hand, was to write his / her own opinion /
point of view for the discussion on “Personal contacts and the Internet” that the student
watches on television. The task also contained guidelines on this subject. “You saw a
discussion program on television on the subject of “Personal Contacts and the Internet”.
You will find the following opinion in the show's online guest book: I think it's bad that
face-to-face meetings are becoming increasingly rare. Friends often live very far apart.
And then you are glad about having Internet. Moreover, personal contacts cannot be
replaced by contacts on the Internet!” (Goethe Zertifikat, 2015). With this information
given, the students were expected to write their opinions.

In the third writing task, the students were expected to write an e-mail addressed
to the course director's request to an interview about personal goals. However, the student
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would not be able to attend the interview on the specified day and time. The student had
to write an e-mail of about 40 words to apologize politely and state why they could not
attend. The directive also stated that addressing, greeting and conclusion parts should not
be forgotten (Goethe Zertifikat, 2015).

The students were given the three writing tasks mentioned above and 45 minutes
to write the texts. Before writing, it was committed that the written texts would not be
assessed as grades, in order to provide a comfortable writing environment while writing.

The error analysis is based on language competence error criteria that are included
in the German evaluation scale for written expressions adapted by Cevik (2015). In order
to avoid bias of the evaluators, which is one of the important factors influencing the
validity of the study, the errors made in writing were determined independently by two
evaluators, classified according to error types and the results obtained were compared.

Results

The study revealed that most common errors were made in the category
morphology. 43.3% of the errors could be categorized under the aspect morphology. The
second most occurring errors were errors related to syntax. 22.1% of total errors were
identified as syntax errors. The third most common errors were made in the category
orthographic errors. 15.4 % of total errors were determined as orthographic errors.
Furthermore, as a result of the research, it appears that most errors were made in the case
of the upper and lower case. Furthermore, errors are also observed in the spelling of the
words. In punctuation errors, most common mistakes are encountered in using commas
between sentences. When the errors related to the vocabulary are examined, it is seen that
it is difficult to form the correct word. Among the mistakes made, the use of inappropriate
words stands out.

Discussion

The study revealed that the research findings show similarities to prior research
findings as the most common errors could be identified as interference errors.
Furthermore, most errors could be specified as errors under the morphology, which means
that prospective German language teachers encounter difficulties in this field and needs
to be supported.

Conclusion

Based on the study findings, it can be recommended to support prospective
German language teachers especially in morphology and syntax of the German language.
With qualitative or quantitative studies on this subject, the source of errors made in
writing in German will be revealed in more depth and the repetition of the mistakes will
be prevented. In this way, error-free texts will be created in the German language in
general and in written German especially.
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