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OZET

Bu calismada 9. simif 6grencilerinin aragtirmacilar tarafindan olusturulan temel bilimsel olgular dlgeginden
aldiklar1 puanlar ile demografik bilgilerinin karsilagtirilmasi amaclanmaktadir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Calisma toplam 323 6grenci ile gerceklestirilmis olup verilerin analizinde SPSS programi
kapsaminda Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen veriler 15181nda 6ncelikle
kiz ve erkek ogrenciler arasinda temel bilimsel olgular 6lgegi ortalama puanlarina iliskin kiz 6grenciler lehine
tespit edilen puan farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Ortaokul mezuniyet not ortalamasi 70 puan ve
iizeri olan 6grencilerin diigiik olanlara gore temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar daha
yiiksektir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. 8. siif fen bilimleri dersi not ortalamasi 70 puan ve {izeri olan
ogrencilerin diisiik olanlara gore temel bilimsel olgular dlgeginden aldiklari ortalama puanlar daha ytiksektir. Bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. 9. sinif 6grencilerinin anne egitim durumlarina gore temel bilimsel
olgular 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklar1 yapilan analiz sonucunda anlamli
bulunmamistir. Babasi lise mezunu olan dgrencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar
ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan dgrenciler arasinda babasi lise mezunu olan dgrenciler lehine anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Diger yandan babas1 {iniversite mezunu olan 6grencilerin temel bilimsel olgular
6lceginden aldiklar1 puanlar ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi iiniversite
mezunu olan dgrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Calismada sonuglara dayanarak bazi dneriler
gelistirilmistir. Caligmada elde edilen sonuglara dayanilarak onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, bilim okuryazarligi, temel bilimsel olgular dlgegi

ANALYSIS OF 9TH GRADE STUDENTS’ BASIC SCIENTIFIC FACTS SCALE
SCORES ACCORDING TO SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES

ABSTRACT

In this study, it is aimed to compare the scores of 9th grade students from the basic scientific facts scale -created
by the researchers- and their demographic information. In this study survey model is used. The study was carried
out with 323 students in total. Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H test were used in the analysis of the
data within the scope of the SPSS program. In the light of the data obtained, the difference between female and
male students in terms of basic scientific facts scale scores in favor of female students was not found statistically
significant. Students with high secondary school graduation grade point averages have 70 points and above on the
basic scientific facts scale than those with low. This difference is statistically significant. The scores of the students
with 70 points and above averages in the 8th grade science course are higher than the students with low scores on
the basic scientific facts scale. This difference was found to be statistically significant. The average differences
between the scores of 9th grade students obtained from the basic scientific facts scale according to their mother's
education status were not found significant as a result of the analysis. A significant difference was found between
the scores of the students whose fathers were high school graduates from the basic scientific facts scale and the
students whose fathers were primary and secondary school graduates in favor of the students whose fathers were
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high school graduates. On the other hand, a significant difference was found between the scores of the students
whose fathers were university graduates on the basic scientific facts scale and the students whose fathers were
primary and secondary school graduates in favor of the students whose fathers were university graduates. Some
suggestions have been developed based on the results of the study. Based on the results obtained in the study,
suggestions are included.

Key words: Science education, science literacy, basic scientific facts scale

GIRIS

Hizla degisen diinya diizeni i¢erisinde bilimsel ve teknolojik gelismeler ¢cok temel bir yer
edinmigtir. Yirminci ylizyilin ortalarindan itibaren teknolojik yatirimlar ve beraberinde bilimsel
kesifler artarak giiniimiize ulasmustir. Ilerleyen yillarda da bu ivmenin yavaslamasi
beklenmemektedir. Bilimsel bilgideki iiretimin artabilmesi ve iretilen bilginin verimli bir
sekilde tiiketilebilmesi ancak bilim okuryazari bireylerin yetistirilebilmesi ile miimkiin olabilir.
Bu nedenle artan bilimsel c¢alismalar beraberinde bunu anlayabilecek ve yorumlayabilecek
insan kitlesi ihtiyacini1 dogurmustur. Bireyler bilim okuryazarligini, ¢evresel olaylari, teknolojik
yenilikleri kullanarak degisen diinyay1 anlamlandirabilir (OECD, 2018). Bilim okuryazari olan
bireyler bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmeli, anlayabilmeli, degerlendirebilmeli
ve giinliik hayatinin i¢inde etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Ancak insanligin biiyiik bir kismi1
ozellikle fen bilimlerinin ve onun sagladigi ekonomik ve sosyal gelisme potansiyelini

anlayamamaktadir (Kaptan ve Timurlenk, 2012).

Bilimsel bilgi insanligin ortak mirasidir. insanliga ait bu hazine yine insanligin faydasina
ve yasam kalitesinin arttiritlmasi amaci ile kullanilmahidir (Kaptan ve Timurlenk, 2012). Fen
alaninda iiretilen bilimsel bilgi i¢inde yasadigimiz donemde diger alanlara gore daha fazla 6n
plana ¢ikmistir. Bu nedenle iiretilen bilimsel bilginin alicis1t durumundaki bireylerin de iyi birer
fen okuryazari olmasi 6nemli hale gelmistir. Ogrencilerin bilime karsi ilgisi, bilim egitimi
lizerine calisan arastirmacilarin temel arastirma konusu olmustur. Okullardaki 6gretim
programlarinin amaci da bilime yonelik pozitif bir ilgi olusturmaktir (Zaim, Rohandi ve Jusoh,
2010). Bilime yonelik ilginin biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ temel boyutu
bulunmaktadir (Salta ve Tzougraki, 2004). Benzer sekilde fen okuryazarliginin bilgi, beceri ve
tutum olmak {iizere li¢ boyuttan olustugunu ortaya koyan caligmalar vardir (Anagiin, 2011,
Koballa, Kemp ve Evans, 1997). Bu dogrultuda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan olusturulan, biitiin bireylerin fen
okuryazar olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel

amaglar1 fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler edindirmek, bilimsel siire¢
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becerileri kazandirmak, karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek ve iretilen ¢oziimlerde fen
bilimlerini kullanmak, birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fen temelinde
kavramak, stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, girisimcilik becerilerini gelistirmek,
fen bilimlerine iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek, giivenli ¢calisma bilinci
olusturmak, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek, bilimsel
siiregleri anlamaya yardimci olmak, evrensel milli ve kiiltiirel bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak seklinde o6zetlenebilir (TTKB, 2018). Milli Egitim Bakanligi
blinyesinde viicut bulan bu ilkeler ¢esitli kaynaklarda da degisik sekillerde ele alinmustir
(Anagiin, 2011; Erdogan ve Kdseoglu, 2012; Holbrook ve Rannikmae, 2009; Sahin ve Say,
2010; Turan ve Kog, 2018; Yilmaz, Siinkiir ve Ilhan, 2012;).

Fen okuryazarligi erken ¢ocukluk déneminde baglar. Kisinin deneyimsel ¢evresi iginde
biligsel ve dilsel gelisimi ile artar (Gelman ve Brenneman, 2004). Erken ¢ocukluk déneminde
bireyin fen okuryazarligi kazanmasi i¢in iki Onemli ¢evre vardir. Bunlardan birincisi
ebeveynleri ile birlikte gecirdigi ev yasantisi, ikincisi ise anaokuludur. Bu cevreler ¢ocugun
sosyal, biligsel ve duygusal gelisimini destekler (Sylva ve digerleri, 2010; Tietze ve digerleri,
1998). Evdeki 6grenme ortami da fen okuryazarligi ile dogrudan iliskilidir (Kahler, Hahn ve
Koller, 2020; Morgan, Farkas, Hillemeier ve Maczuga, 2016). Fen okuryazarligi bilimin
anlamini, amacini, degiskenler arasi iligkiyi, hipotezlerin test edilmesini sonuglari
yorumlayabilmeyi (Zimmerman, 2007) kavramlar ve teorileri bilmeyi igerir. Bu ayrimin
farkinda olmak kiiciik yaslarda baslar. Ornegin Simon ve Keil (1995), tarafindan yapilan
calismada 4 yasindaki g¢ocuklarin robot hayvanlarla gercek hayvanlar arasinda ayirim

yapabildigini géstermistir.

Bu noktada o6grencilerin aldiklar1 bilim egitiminin kalitesi de devreye girmektedir.
Simpson ve Oliver (1990)’a gore eger 6grenciler bilim egitimlerinin basladig1 noktada fen
okuryazarlig1 adina kusursuz deneyimler ve pozitif bir bakis agis1 edinirlerse bu deneyimlerini
gelecekte de siirdiirebilir ve bilime kars1 pozitif tutum sergileyebilirler. Ancak bilim derslerinde
negatif deneyim edinirlerse hayatlarinin geri kalaninda bilime karsi1 negatif bir tutum iginde

olabilirler (Akpinar, Yildiz, Tatar ve Ergin, 2009; Simpson ve Oliver, 1990).

Fen okuryazarligi ile iligkisi olan pek ¢ok durum tanimlanmistir. Sosyoekonomik seviye,
diistiik egitim diizeyi, ailenin gé¢men arka planinin bulunmas: fen okuryazarligini olumsuz
etkilemektedir (Hahn ve Schops, 2019; Morgan ve digerleri, 2016). Evdeki kitap sayisi da fen
okuryazarligi ile pozitif iligki i¢indedir (Martin , Mullis, Foy ve Stanco, 2012).
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Fen okuryazart olan ya da olmak isteyen bireyin oOzellikleri ¢esitli kaynaklarda
tanimlanmistir. Bu kaynaklarda s6zii gegen ifadeler ortak noktalar tagimaktadir. Fen okuryazari
olan bir birey 6zel 6rnekler iizerinden hareketle doga olaylarinin nasil kesfedilecegini bilir,
teorilerin nasil sekillendigini anlayabilir, test edebilir, geg¢ici olarak kabul ya da ret
edilebilecegini anlayabilir (Sladek, Miler ve Benarova, 2011). Problem ¢6zme becerisi, fen
okuryazarligi ile yakindan iligkili goriilmektedir ve fen okuryazar: bireylerin yetistirilmesinde
bireylerin sahip olmasi gereken temel 6zelliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Coban ve

Saglam, 2016).

Bilime olan ilgi aslinda verimli bir fen okuryazarligi ile telafi edilebilir. Yapilan
arastirmalar 68rencilerin 8. sinifa dogru ilerlerken bilime olan ilgilerinin azaldig1 yoniindedir.
Smif ilerledik¢e Ogrencilerin dogustan gelen meraklar1 da azalmaktadir. Bunun arkasinda
fikrine dair sabit fikir, ailesel faktorler ve sosyal yasamla ilgili diger faktorler olabilir (George,
2006; Kiilge, 2005; Weinburgh, 2000). Bu durum OECD tarafindan yapilan agiklama ile uyum
icindedir (OECD, 2008).

Fen alaninda egitim verilmesinin amaci sadece kiigiik bir azinlig1 bu konuda egitme degil,
toplumdaki tim bireylerin bilimsel bilgiye iliskin farkindalik diizeyini arttirmak, fen
okuryazarlig1 agisindan belli bir seviyeye ¢ikarmaktir (Milar, 2008; Yilmaz, Siinkiir ve Ilhan,
2012) Ayrica iilkede olusacak kalkinmanin stirdiiriilebilir olmasinda fen okuryazarligi énemli
bir yere sahiptir. Ulkenin sahip oldugu fen okuryazarlig diizeyi ile refah ve zenginlik iginde

yasamasi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Yuenyong ve Narjaikaew, 2009)

Bu ¢alismada 9. sinif 6grencilerinin arastirmacilar tarafindan olusturulan temel bilimsel
olgular Olg¢eginden aldiklar1 puanlar ile demografik bilgilerinin karsilastirilmasi
amaclanmaktadir. Temel bilimsel olgular 6lgeginden alinan puanlarin yiiksekligi 1yi bir fen
okuryazarlig1 igin bir gosterge sayilabilir. Olgekten yiiksek ya da diisiik puan alan 8grencilerin
durumunu hangi demografik ozelliklerin agikladigi, &grencilerin etrafinda olusturulmasi

gereken egitim iklimi ile ilgili fikir verebilir.

Arastirmanin temel sorusu; 9. simif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6l¢eginden

aldiklar1 puanlar demografik bilgilere gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmadaki yanit1 aranan alt sorular ise;
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9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar cinsiyete gore

farklilik gostermekte midir?

e 9. smif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar ortaokul
mezuniyet not ortalamasina gore farklilik géstermekte midir?

e 9. sif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 puanlar 8. sinif fen
bilimleri dersi not ortalamasina gore farklilik gostermekte midir?

e 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar anne egitim
diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

e 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar baba egitim

diizeyine gore farklilik géstermekte midir?seklinde ifade edilebilir.

YONTEM
Arastirma deseni

Bu arastirmada var olan durumu ortaya koymak amaciyla tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirma probleminin dogasi geregi nitel Ozellik tagiyan bu arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan “Temel Bilimsel Olgular

Olgegi” kullanilmistir.
Calhisma grubu

Calismanin evrenini Ankara ili Sincan Ilgesi’deki 9.siif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise bolgede bulunan liselerde egitim goren 323 adet 9. smif &grencisi

olusturmaktadir. Ogrencilerin 157’si kiz, 166’s1 erkektir.
Veri toplama araci

Arastirmada veri toplamak amaci ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Temel
Bilimsel Olgular Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda ortaokul fen
bilimleri kitaplar1 incelenmistir. Literatiir taramasi yapilmis ve uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Ortaokuldan mezun olan bir 6grencinin sahip olmasi gereken temel bilimsel
olgular belirlenmistir. Ortaya c¢ikan Olgekte 74 adet onerme bulunmaktadir. Bu 6nermelere

“dogru”, “yanlis” ya da “kararsizim” seklinde cevap vermeleri istenmistir. Olgegin gecerlik ve

giivenirlik ¢alismalar1 yapilmastir.
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Olusturulan 74 maddelik 6lgegin 6n sayfasina demografik bilgiler kismi eklenmistir. Bu
sayede oOgrencilerden demografik bilgiler toplanmustir. Olgegin uygulamasi bizzat

arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Temel bilimsel olgular 6l¢egi, arastirmacilarin tartismast  ve ortak gorisleriyle
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu taslak 6lgek uzman goriisiine sunulmus ve alman geri
dontitler 1s181nda Glgekte yapilan diizeltmelerle son halini almistir. Alan uzmanlar1 6lgekte

anlasilmayan bir kismin olmadigini, sorularin agik ve anlasilir oldugunu ifade etmislerdir.

Hazirlanan 6l¢egin giivenirlik katsayis1 KR 21 teknigi ile hesaplanmis ve 0,80 olarak
bulunmustur. KR — 21 giivenirlik katsayis1 hesaplanirken elde edilen betimsel veriler tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1. KR- 21 giivenirlik katsayis1 hesaplanirken elde edilen betimsel veriler

N 323
Ortalama 41,7853
Varyans 86,360

Verilerin analizi

Calisma toplam 323 6grenci ile gerceklestirilmis olup verilerin analizinde SPSS 22.0

programi kapsaminda Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

BULGULAR

Verilerin degerlendirilmesi i¢in uygulanan Kolmogorov — Smirnov testi ile verilerin
normal dagilip dagilmadig test edilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi .064 degeri elde edilmis
ve verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<.05). Bu nedenle analizlerde

parametrik olmayan testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov — Smirnov testi sonuglari

Kolmogorov - Smirnov
Istatistik Sd p
Toplam ,064 323 ,003

Temel bilimsel olgular 6l¢eginden elde edilen ortalama puanlar agisindan kizlar ve

erkekler arasinda bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun igin ikili gruplarda gecerli,
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parametrik olmayan bir test olan Mann -Whitney U testi (U testi) kullanilmistir. Tablo 3°de
goriildiigli gibi kiz 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢egi ortalamalart 42,90 iken erkek
Ogrencilerin ortalama puani 41,73 olarak hesaplanmaistir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyete gore temel bilimsel olgular dlgegi ortalama puanlarinin
betimsel istatistikleri

Cinsiyet N X SS
Kiz 156 42,90 8,435
Erkek 165 41,73 8,080

Yapilan U testi sonuglarina gore, kiz ve erkek 6grenciler arasinda temel bilimsel olgular
Olcegi puanlarina iliskin kiz 6grenciler lehine tespit edilen puan farki istatistiksel olarak anlamli
bulunmamaistir (U=11558,00; p>.05) (Tablo 4).

Tablo 4. Temel bilimsel olgular Slgegi puanlarinin cinsiyete gére Mann - Whitney U testi
sonugclari

. . Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplanm U P
Kiz 156 169,41 2642800
Erkek 165 153.05 2525300 | (128001 114

Ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore yapilan degerlendirmede not ortalamasi 5
olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar en yiiksek
degerdedir (X=49,22). Buna karsin temel bilimsel olgular 6l¢eginden en diislik puan alanlar ise
not ortalamasi 1 olanlardir (X=37,33) (Tablo 5).

Tablo 5. 9. siif 6grencilerinin ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore temel bilimsel
olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Bagimh Mezuniyet <

Degisken Ortalamasi N X S8
- 1 3 37,33 5,507
Temell bllhmsel D 17 35.94 5.695
mgegg?niiren 3 118 38,49 7,886
alinan ortalama 4 150 44,22 7,617
puanlar 5 35 49,22 6,800
Toplam 323 42,17 8,411

Tablo 6’te goriildiigii gibi 9. snif 6grencilerinin ortaokul mezuniyet not ortalamalarina

gore temel bilimsel olgular 61¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama
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farklar1 yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur (X*= 68,737;

p<.001).

Tablo 6. 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular dl¢eginden aldiklar ortalama puanlarin
ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Mezuniyet Sira » Anlamh
Ortalamasi N Ortalamasi Sd X P fark
1 3 101,17 5>1
2 17 85,62 4>2
3 118 121,69 4 68,737 000 >>2
’ ’ ’ 4>3
4 150 185,29 553
5 35 240,40 5>4

Ortaokul mezuniyet not ortalamasi 5 olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 5
olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01). Diger yandan ortaokul
mezuniyet not ortalamasi 4 olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklari
ortalama puanlar ile not ortalamasi 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 4 olan 6grenciler

lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir (p<.01).

Ogrencilerin 8.sinif fen bilimleri dersi not ortalamalarina gore yapilan degerlendirmede
not ortalamasi 5 olanlarin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar en
yitksek degerdedir (X=48,93). Buna karsin temel bilimsel olgular 6lceginden en diisiik puan
alanlar ise not ortalamasi 2 olan 6grencilerdir (X=38,14) (Tablo 7).

Tablo 7. 9. sinif 6grencilerinin 8.sinif fen bilimleri dersi not ortalamalarina gore temel bilimsel
olgular dl¢eginden aldiklari ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Bagimh S.simf Fen -
Degisken Bilimleri Dersi N X SS
Not Ortalamasi

. 1 11 40,72 5423
Temell bllhmsel 2 41 38.14 7326
mgegg?niiren 3 114 39,72 8,558
alinan ortalama 4 126 44,15 7,254
puanlar 5 31 48,93 8,563
Toplam 323 42,17 8411

Tablo 8’de goriildiigii gibi 9. siif Ogrencilerinin 8.sinif fen bilimleri dersi not

ortalamalarina gore temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit
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edilen ortalama farklari yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur

(X?=49,066; p<.001).

Tablo 8. 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin 8.sinif fen
bilimleri dersi not ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

8. Simif Fen Bilimleri Dersi Not N Sira !l x p Anlamh
Ortalamasi Ortalamasi fark
1 11 142,05 5>1
2 41 117,05 4>2
3 114 134,03 4 149,066 | ,000 45;5
4 126 184,59 553
5 31 239,58 5>4

8. smif fen bilimleri dersi not ortalamasi 5 olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular

Olceginden aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda

ortalamasi 5 olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01). Diger yandan

ortaokul mezuniyet not ortalamasi 4 olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden

aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 4 olan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01).

Temel bilimsel olgular 6l¢geginden elde edilen ortalama puanlara anne egitim durumunun

bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Tablo

9’da goriildiigii gibi anne egitim durumu agisindan temel bilimsel olgular 6l¢geginden en yiliksek

ortalama puant lise diizeyi alirken (X=45,76) en diisiik puam1 ise okuma yazma bilmeyen grup

almustir (X=40,14).

Tablo 9. 9. sinif 6grencilerinin anne egitim durumuna goére temel bilimsel olgular
Olceginden aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Anadolu Odretmen Dergisi

Bavg.lmh Anne Egitim Durumu N X SS
Degisken
Okuma yazma bilmiyor 21 40,14 8,026
Temel bilimsel Okur yazar 11 44,18 6,242
olgular Ikokul 202 41,90 8,489
Olceginden Ortaokul 58 41,74 8,570
alinan ortalama Lise 26 45,76 7,654
puanlar Universite 5 43,40 10,784
Toplam 323 42,17 8,411
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Tablo 10°da gorildigi gibi 9. simif dgrencilerinin anne egitim durumlarina gore temel
bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklar
yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmamustir (X?=6,627; p>.05).

Tablo 10. 9. simif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlarin anne
egitim durumuna gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Anne Egitim Durumu | N or tgizfn - Sd X2 p
Okuma yazma bilmiyor 21 139,52
Okur yazar 11 181,45
[kokul 202 158,74 5 6.627 250
Ortaokul 58 158,78 ’ ’
Lise 26 200,00
Universite 5 185,00

Temel bilimsel olgular 6l¢geginden elde edilen ortalama puanlara baba egitim durumunun
bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Tablo
11°de goriildiigii gibi baba egitim durumu agisindan temel bilimsel olgular dl¢eginden en
yiiksek ortalama puan tiniversite diizeyi alirken (X=46,80) en diisiikk puani ise okuma yazma
bilmeyen grup almistir (X=39,50).

Tablo 11. 9. sinif 6grencilerinin baba egitim durumuna gore temel bilimsel olgular dl¢ceginden
aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

thg.lmll Baba Egitim Durumu N X SS

Degisken

Okuma yazma bilmiyor 2 39,50 3,535

o Okur yazar 9 42,88 7,639

Temell bllhmsel flicokul 138 41,04 8,391

cslgegglilnggen Ortaokul 81 41,22 8,483

alman puanlar = .Llse ; 77 44,37 7,820

Universite 16 46,80 9,382

Toplam 323 42,17 8,411

Tablo 12’de goriildiigii gibi 9. sinif 6grencilerinin baba egitim durumlarina gore temel
bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklari

yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur (X?=13,422; p< .05).
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Tablo 12. 9. smif 6grencilerinin temel bilimsel olgular Slgeginden aldiklart ortalama
puanlarin baba egitim durumuna gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Baba Egitim Sira )
Durumu N Ortalamasi sd X P Anlamh fark
Okuma yazma | 120,25
bilmiyor
Okur yazar 9 166,61 ) Lise > Ilkokul
ilkokul 138 147,90 5| 13422 | 020 Uliivseefsitg:t:g;?llful
Ortaokul 81 153,10 Universite > Ortaokul
Lise 77 185,55
Universite 16 211,00

Babasi lise mezunu olan 6grencilerin temel bilimsel olgular dl¢eginden aldiklart ortalama
puanlar ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi lise mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Diger yandan babasi iiniversite mezunu
olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklari ortalama puanlar ile babasi ilkokul
ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05).

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan temel bilimsel olgular 6lgeginden

alinan puanlarin demografik 6zellikler ile karsilagtirilmasi yapilmastir.

Cinsiyet, katilimcilardan toplanan ilk demografik bilgidir. 9. sinif 6grencilerinin temel
bilimsel olgular Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin kiz 6grenciler lehine oldugu
bulunmasina ragmen aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bilimsel
bilginin 6l¢iildiigii calismalarda benzer durumlara rastlanabilmektedir (Olasehinde ve Olatoye,

2014).

Katilimcilardan toplanan demografik bilgilerden ikincisi ortaokul mezuniyet not
ortalamasidir. Ders basaris1 yiiksek olan Ogrencilerden daha fazla fen okuryazarligi
beklenebilecegi sOylenebilir (Giligliier, 2012; Duruk, 2012). Akademik basaris1 yiiksek olan bu
ogrenciler derslerde anlatilan konulara daha ilgili olduklar1 i¢in agiklanan bilimsel olgular1 daha
1yl kavrayabilecektir. Sonucta temel bilimsel olgular1 iyi kavrayan 6grenci de fen alanina
yonelik daha yiiksek okuryazarlik gelistirebilecektir. Bu ¢alismada da ortaokul mezuniyet not
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ortalamasi yiiksek olan dgrencilerin temel bilimsel olgular dl¢eginden yiiksek puan almasi var

olan ilgiyi gdstermektedir.

Benzer sekilde 8. smif fen bilimleri dersi not ortalamasi yiiksek olan dgrenciler temel
bilimsel olgular dl¢eginden yiiksek puanlar alarak fen okuryazarliginin akademik basari ile

ilgili olabilecegini gdstermistir.

Ogrencilerin anne egitim durumunun temel bilimsel olgular dl¢eginden aldiklar1 ortalama
puanlar {izerine etkisinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi ilging bir durumdur. Cocugun
ilk yakin ¢evresini olusturan anne oldugu halde anne egitiminin etkisiz goriinmesi beklenen bir
durum degildir. Annenin egitim durumunun yiiksek olmasi 6lgekten alinan ortalama puani
etkileyebilirdi. Fakat bu calismada kullanilan 6rneklemde durum bdyle ¢ikmamistir. Daha

farkli alanlardan alinacak 6rneklemler daha farkli sonuglar dogurabilir.

Cocugun evdeki ortamini etkileyen 6nemli faktorlerden biri anneyken digeri ise babadir
(Carneiro, Meghir ve Parey, 2013). Babanin egitim durumu temel bilimsel olgular 6lgeginden
alinan ortalama puanlar1 dogrudan etkiliyor gibi goriinmektedir. Aslinda anne ve baba ¢ocugun
evde karsilagabilecegi bilimsel ve zengin ortami olusturacagi diisiiniildiiglinde anne egitim
durumundan ¢ikan sonug¢ beklenmedik, baba egitiminden elde edilen sonug ise beklendik olarak

kabul edilebilir.

OECD verilerine gore 6grencilerin siif seviyesi yiikseldikge bilimsel ¢aligsmalara ilgisi
azalmaktadir (OECD, 2008). Hazirladigimiz 6lgek sayesinde 6grencilerin sinif seviyesi
yiikseldik¢e ilgilerinin ne kadarini kaybettiklerinin yani sira daha 6nce 6grenmis olduklar

bilginin ne kadarin kaybettikleri de 6l¢iilebilir.

Smif seviyesi yiikseldikce 6grencilerde bilimsel ¢alismalara ilgi azaldigi diisiiniiliirse 9.
siifa gelmis Ogrencilerde anne ve babadan daha bagimsiz olabilecegi kabul edilebilir. Bu
nedenle on dort yas civarindaki 6grencilerin anne baba egitim durumundan daha az etkilenmesi

beklenebilir.

Fen okuryazarlik seviyesi ile iilkenin kalkinma diizeyi arasinda pozitif bir iligki
olabilecegi diisiiniiliirse fen okuryazarlik seviyesini 6l¢gmeyi amaglayan PISA sinavi sonuglari
Oonemli olabilir. Bu sinavdan alinan sonuglar her ne kadar meselenin her yoniinii agiklamasa da
ilkelerin aldig1 basar1 puanlarina bakildiginda ilk siralarda gelir seviyesi yiiksek iilkelerin
bulunmasi dikkat ¢ekicidir. 2018 yilinda yapilan PISA sinavina katilan OECD iilkelerinin

“bilim” alanindan aldiklar1 ortalama puan 489 oldugu halde Tiirkiye’nin ortalamas1 468’dir
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(OECD, 2020). Boylece ortalamanin altinda kalan iilkemizde fen okuryazarligiin
onemsendigini ancak bunun yeterli olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Fen okuryazarliginin

artis1, kiiresel anlamda rekabet edebilir bir lilke olmamiz1 da saglayacaktir.

ONERILER

Bilim egitiminde ¢ogu iilkede oldugu gibi ililkemizde de aksayan cesitli yonler vardir.
Ogretmen kalitesinden, sistem yetersizliklerine kadar uzatilabilecek bu konuda en temel
onerilerin géz dniinde bulundurulmas: yerinde olacaktir. Ogrencinin derslerde aktif tutulmasi
her 6gretmenin temel hedefi olmalidir. Derste aktif olan 6grenci 6grenme konusunda daha
istekli ve hazir olacaktir. Aktif ¢alisan 0grenci sayesinde Ogretmenin iizerindeki is yiki

azalacak ve 0gretmen esas giiciinii iyi bir ders planlamasina verebilecektir.

Ogretmenin tutumu, dgrencilerin bilime yonelik bakis acilar iizerinde ¢ok etkilidir.
Ogretmenler tarafindan saglanan egitim deneyimlerinin kalitesinin okulda &gretilen bilime
kars1 6grencilerin gelistirdigi tutumu etkileyen ana faktor oldugu belirtilmistir (Osborne, Simon
ve Collins, 2003). Bu nedenle 6gretmenler bilimsel diislinceyi igsellestirmis olmali ve bu
i¢sellestirilmis bilgiyi Ogrenciye aktarma konusunda en st diizeyde istekli olmalidir.
Calisgmamizda da gosterildigi gibi -08retmen sayesinde- Ogrencilerin akademik basarisi

yiikselecek ve 6grencilerin bilim okuryazarligi boylece artacaktir.

Ogretmenlerin en biiyiik yardimcilar1 Milli Egitim Bakanlign Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan hazirlatilan ders kitaplaridir. Bu ders kitaplarinin bilimsel yanliglardan,
kavram yanilgilarindan ve kavram kargasalarindan arindirilmasi etkin bir bilimsel okur yazarlik
gelistirilmesi igin 6n kosul olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin bir kavramla ilgili yanilgiya ya
da karmasaya diismesi sonucunda yanlis 6grenilen bir bilginin sonradan diizeltilmesi ¢cok yogun
ugras gerektirebilmekte hatta bazi durumlarda diizeltilmesi miimkiin olmamaktadir (Giindiiz,
Yilmaz ve Cimen, 2016; Giindiiz,Y1lmaz, Cimen ve Sen, 2017; Yilmaz, Giindiiz, Diken ve
Cimen, 2017; Y1lmaz, Giindiiz, Cimen ve Karakaya, 2017; Y1lmaz, Giindiiz, Ugiincii, Karakaya
ve Cimen, 2018).

Ogrencilik yillar1 hatirlandiginda kisileri en ¢ok sikan seyin yazi yazmak oldugu gergegi
ortaya ¢ikar. Gliniimiizde de benzer bir durum s6z konusudur (Babayigit, 2018). Hele ki artan
teknolojik imkanlarla birlikte odaklanma sorunlar1 yasayan ¢ocuklarda bu durum daha belirgin
bir hal almistir. Tam da bu noktada pratik calismalarin énemi kendini gostermektedir. Fen

bilimlerinde pratik calisma denince ilk akla gelen uygulama laboratuvar g¢alismalardir.
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Laboratuvar ¢aligmalar1 mutlaka yapilmalidir ancak s6z konusu laboratuvar ¢aligmalar1 olunca
da alanda calisan 6gretmenlerden ders saati yetersizlikleri ve yetistirilmesi gereken miifredat
baskisi ile ilgili serzenisler yiikselmektedir. Bu noktada yapilmasi gereken 6grenilecek bilgiler
ve bunlarin pratik olarak 6gretilmesi i¢in gereken ders dengesinin olusturulmasi, varsa teknik
alt yap1 eksiklerinin giderilmesidir. Yeterli laboratuvar ¢alismasi yapan 6grencilerin derslere
ilgisi artacaktir. Ilgi artis1 da kendisini 6grencilerin akademik basarilarinda yiikselis olarak
gosterecektir. Yeterli ve seviyeye uygun islenen laboratuvar dersleri bilim okuryazarlig

yoniinde katki saglayacaktir.

Bilim miizeleri, uygulama merkezleri, hayvanat ve botanik bahgeleri bilim derslerinin
islenmesi igin uygun mekanlardir (Bozdogan, 2008; Sahan, 2005; Unalan, 2011). Okul dis1
O0grenme mekanlarinda yapilacak uygulamalar 6grencilerin heyecanini arttirabilir. Onlarin
bilimin dogasiin heyecan verici diinyasi i¢inde meydan okuyucu bir maceraya ¢ikmasini
saglayabilir. Bu sayede bu mekanlardan ayrilan ¢ocuk farkinda olmadan kendisini bir iist
ogrenme alanina tasmnmis bulur. Ogrencinin derslere yonelik ilgisi, tutumu, davranis1 olumlu
anlamda degisebilecek ve bdylece bilim okuryazarligi yoniinde olumlu adimlar atilmis

olacaktir.

Giliniimilizde basili gazete, dergi, kitap gibi kaynaklarin en iist kalitelilerinin oldugu bir
donem yastyoruz. Ayrica bu kaynaklarin hepsinin dijital hallerine internet ortaminda hizli bir
sekilde ulasmak da miimkiindiir. Ogrencilerin bu okul dis1 grenme iceriklerine ulasmasi ve
yararlanmasi i¢in dogru bir yoneltme yapilmasi ¢ok dnemlidir. Yiiksek kaliteli ve ilgi ¢ekici
bilgiler sayesinde bilimsel egitiminin bir iist noktaya taginmasi miimkiin olacaktir. Bu noktada
da alani ile ilgili yayinlar1 takip eden, arastiran ve kilavuzluk yapan 6gretmenin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Fakat sadece 0gretmenin kendini gelistirmesi yeterli olmayacaktir. Anne — baba
egitimi de bu noktada 6n plana ¢ikmaktadir. Her ne kadar calismamizda annenin egitim durumu
Olcekten alinan puanlar1 etkilemiyor gibi goriinse de baba egitim durumunun 6lgek puanlari
tizerinde etkili oldugu gosterilmistir. Anne ve baba egitimi arttikca 6grencilere ev ortaminda
sunulacak egitim iklimi olumlu anlamda degisiklik gosterebilir. Uygun g¢aligma ortamu, ilgi
cekici kitaplara ve internete erisim imkani, aile i¢i olumlu etkilesim saatleri gibi egitime dair
uygun davranislar 68rencinin derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglayabilir.

Boylece bilim okuryazarligi da artabilir.

Ogrenciler icin yeterli 6grenme ortamlari olusmasina ragmen fen ve matematik

alanlarinda kalic1 bilgi bosluklari bulunabilir. Bu bosluklarin zamaninda giderilememesi
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ilerleyen yillarda artan basarisizlik olarak karsimiza ¢ikabilir. Motivasyon diisiikliigii, 6zgiiven
eksikligi, demografik farkliliklar, simif mevcutlarinin fazlaligt gibi olas1 faktorler de
eklendiginde bilimsel diizlemde 06grenci basarisizligi kacinilmaz bir hal alabilir. Bu
eksikliklerin bir anda tamamlanamayacagi bilinmekle birlikte giderme cabalarinin artarak

devam etmesi gerekir.

Ogretilmeye calisilan bilginin miimkiin oldugunca diger derslerle baglant1 kurarak,
sadece sinav basarisi i¢in degil yasamin her safhasinda kullanilabilecek oldugu agiklanarak
aktarilmasi ilgiyi arttirabilir. Sadece bilgi aktarilmasi temelinde degil 6grencilerin hayal
giiclinii, becerilerini, dikkatini arttiracak tekniklerin benimsenmesi yerinde olacaktir. Kendi
hayal giicii ve becerileri dogrultusunda islenen derslerde 6grencinin dersten aldig keyif artacak

ve ayni oranda daha fazla bilgi kalic1 hale gelebilecektir.

Tesekkiir: Calisma boyunca istatistiklerin yapilmasi ve yorumlanmasinda verdigi destek icin

Prof. Dr. Naim Uzun’a tesekkiir ederiz.
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