_ ISSN: 1309-8918
IVERSITESI

TIM FAKCLTESI

]

[

2021, Vol. 9, No:1

Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education

EGITIM FAKULTES] DERGISI

|
|

Probleme Dayali Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Etkililiginin ve Ogrencilerin
Tutumlarinin Incelenmesi

The Investigation of the Effectiveness of the Problem-Based Blended Learning Environment and

Students’ Attitudes

Emrah HIGDE!, Hilal AKTAMIS?

Oz

Bu calisma hem yiiz yiize hem de ¢evrimici 6grenme ortamlarinin &zelliklerinden yola ¢ikarak hazirlanan probleme
dayali harmanlanmig 6grenme ortaminin etkilili§ini ve 6grenci tutumlarim belirlemek iizere gergeklestirilmistir.
Calisma grubunu, bir devlet iiniversitesinde fen bilgisi 6gretmenligi programinda 2019-2020 6gretim yili bahar
donemindeki 42 (28 kadin 14 erkek) ticlincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilere donemin ilk yarisinda yiiz
yiize ikinci yarisinda uzaktan egitim olacak sekilde probleme dayali fen 6gretim laboratuvar dersi deneysel uygulama
olarak verilmistir. Deneysel uygulama sonunda Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenme Tutum Olgegi ve
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Olgegi aracihiiyla veriler elde edilmistir. Ayrica ogrencilerin pandemi
dénemindeki egitim siirecine yonelik olumlu ve olumsuz goriigleri agik uglu sorular aracihigiyla yazili olarak
ogrencilerden toplanmistir. Calisma sonunda 6grencilerin fen laboratuvar dersine, is birligi i¢inde galismaya, webe
dayali 6grenmeye ve problem ¢6zmeye yonelik olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmistir. Ayrica, dgrencilerin yiiz
ylize 6grenme ortamlarini gevrimici ortamlara gore daha etkili olarak gordiikleri ve ¢evrimici ortamlar ile ilgili teknik
sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde, 6grenciler
pandemi donemindeki uzaktan egitim derslerinin tekrar izlenebilmesi ve zamandan tasarruf saglamasi yonlerinden
olumlu bulurken; teknik ve internet kaynakli sorunlarm olmasi, grup ¢alismalarinin etkisizligi, iletisim eksikligi ve
egitimdeki firsat esitsizligi yonlerinden olumsuzluk bulduklarini belirtmislerdir.
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Abstract

This study was carried out to determine the effectiveness of the problem-based blended learning environment
prepared based on the characteristics of both face-to-face and e-learning environments and students’ attitudes. The
study group consists of 42 third grade students (28 females and 14 males) in the spring semester of the 2019-2020
academic year in a science teaching program at a state university. In the first half of the term, the students were given
a face-to-face science teaching laboratory lesson as an experimental practice, with web-based problem-based science
teaching laboratory lesson in the second half. At the end of the experimental applications, the data were obtained
through the Web-Based Problem Based Learning Attitude Scale and the Blended Learning Environments Scale. In
addition, the students’ positive and negative opinions about the educational process during the pandemic period were
collected from students through open-ended questions. As a result of the study, it was determined that the students
had a positive attitude towards science laboratory lesson, collaborative working, web-based learning, and problem
solving. In addition, it was determined that students perceive face-to-face learning environments as more effective
than online environments and have technical problems with online environments. When the answers given by the
students to the open-ended questions were examined, the students found it positive in terms of being able to watch
the distance education lessons in the pandemic period again and save time. They stated that they experienced
negativity in terms of technical and internet-based problems, ineffectiveness of group work, lack of communication
and inequality of opportunity in education.
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GIRIS

Giintimiizde 2019 Aralik ayindan itibaren tiim diinyada yasanan pandemi nedeniyle bireylerin bilgiye erisimi,
kullanim aligkanliklari, bilgi {iretme ve yayma yollar1 degistigi gibi, bireylerin calisma ve 6grenme ortamlar1 da
degismektedir. Cin’de ortaya ¢ikan daha sonra tiim diinyaya hizla yayilan ve dliimciil etkileri olan COVID-19 viriisti,
bireylerin yasamlarinda énemli degisikliklere sebep oldugu gibi egitim kurumlarinda da énemli degisikliklere sebep
olmustur. Tiirkiye’de viriisiin yayilmasini ve olumsuz etkilerini engellemek igin orgiin egitim kurumlarmin
tamaminin uzaktan egitime zorunlu gegisine karar verilmistir (MEB, 2020; YOK, 2020). Uzaktan egitim uzun yillardir
kullanilsa da pandemi dolayisi ile hizhi gecis sebebiyle herhangi bir 6n hazirlik yapilamamigtir. Hem 6gretmen, hem
ogrenci hem de diger egitim paydaglarinin herhangi bir 6n hazirhigl olmadan uzaktan egitime gecilmisgtir.
Ogrencilere ve 6gretmenlere yonelik uzaktan egitim ile ilgili bir egitim veya bilgilendirme calismasi yapilamamistir.
Ayrica pandeminin ani ortaya gikigi sebebiyle uzaktan egitimin gerektirdigi teknolojik okuryazarlik ve uzaktan
egitim ile ilgili herhangi bir program uygulanarak 6grencilerin yasayabilecekleri problemlere yonelik 6n ¢alismalar
zaman kisitligindan dolay: gergeklestirilememistir. Bu nedenle, mevcut teknolojilerin egitime entegrasyonu ile de

egitim ortamlarinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Can, 2020).

Internetin ve web teknolojilerinin gelismesi ile birlikte bu olanaklarn egitim ortamlarina entegre edilmesi ile
geleneksel Ogretim ortamlarn disinda cevrimici egitim ortamlarinda da Ogretim yapilabilmektedir. Yiiz yiize
Ogretimin eksiklikleri ¢evrimici 6grenme ortamlariyla biitiinlestirilerek veya yiiz yiize 6gretimin miimkiin olmadig1
durumlarda sadece ¢evrimigi 0gretim ortamlarinda 6gretim yapilarak teknolojinin firsatlarindan yararlanilmaktadir.
Yiiz yiize ve gevrimigi 6gretimin birlikte kullanildi1g1 harmanlanmig 6gretim ortamlar: kullanicilara farklh firsatlar
saglamaktadir. Harmanlanmis Ogretim ortamlar1 derslerin hem simif ortaminda hem de sanal ortamda
yliriitiilmesine olanak saglamaktadir. Bu sayede 6grenciler ve 6gretmenler hem yiiz yiize hem de sanal ortamda
iletisim kurarak dersleri daha aktif hale getirebilmektedir. Harmanlanmis 6gretim ortamlari 6grencilere farklh
iletisim yollar1 saglama, farkli ders materyallerine ulasim, bireysel 6grenme ve Ogretim siiresince firsat esitligi
saglama gibi konularda avantaj saglamaktadir (Anderson, 2004). Ek olarak, teknolojik acidan zengin bir 6gretim
ortamu saglayarak niteligi ve igerigi zenginlestirmektedir. Sadece yiiz yiize veya gevrim ici ortamlarda 6gretimin
sinirhiliklar olmasma karsin harmanlanmis bir 6gretim ortaminda bu smirhiliklar iki 6gretim ortaminin {istiin
yonlerinin birbirini tamamlamasiyla ortadan kalkmakta ve daha iyi bir 6gretim ortami olusturulmaktadir. Ancak
yliz yiize ve ¢evrimigi 6gretimin entegrasyonunda zaman ve teknolojinin nasil kullanilacagina iligskin tek ve kesin
bir yontem bulunmamaktadir. Yiiz yiize ve ¢evrim i¢i ortamlarda islenen konular, tiirleri ve kullanilan teknikler gibi
bircok degisken uygulayic1 ve katilmcilara gore farkliik gostermektedir. Bu yiizden harmanlanmig 6gretimin en iyi
yonii yliz yiize ve ¢evrimigi 6gretimin giiclii oldugu yonlerini kullanarak 6grencilere etkili, interaktif ve esnek bir

O0grenme firsati saglamasidir (Bozkurt, 2020).

Harmanlanmis Ogretimin etkililiginin Ol¢iilmesi ve Ogrenciler agisindan degerlendirmesi harmanlanmais
Ogretimin kalitesini ve igerigini gelistirmek igin ¢ok onemlidir. Bu nedenle, harmanlanmis 6gretimin etkililiginin
degerlendirilmesinde alan yazinda &gretmen, dgrenci, egitim Ogretim teknikleri, teknoloji ve iletisim gibi bir¢ok
boyut ve farkli degisken kullanilmistir (Fresen, 2007). Yiiksekogretim diizeyinde egitmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin ve deneyimlerin yiiksek olmasi, 6gretim stil ve tutumlarinin olmasi, egitim ortamin ve egitimin
etkililigini olumlu etkilemektedir (Selim, 2007). Ozellikle daha énce gevrimigi 6grenme ortami deneyimleri ve
cevrimici 6gretime yonelik aldiklar egitimler harmanlanmis 6gretimin kalitesini arttirmaktadir (Sulci¢ ve Suldic,
2007). Benzer sekilde 6grencilerinde teknoloji kullanimi, bireysel ve grupla is birligi icinde caligabilme ve zaman
yOnetimi gibi becerilerinin iyi diizeyde olmas1 6gretimin etkililigini etkileyen 6nemli etkenlerdir (Benigno ve Trentin,
2000). Bir diger 6nemli faktor ise teknik altyap: ve destek hizmetleridir. Ogrenciler teknik destek alamadiklarinda
veya teknoloji ile ilgili sorun oldugunda motivasyonlar: ve egitimin etkililigi diismektedir (Soong, Chan, Chua ve
Loh, 2001). Onemli faktorlerden biri de iletisim ve is birligidir. Hem dgrencilerin kendi aralarinda hem de 6gretmen

ile iletisimlerinin iyi olmasi ve ¢evrimi¢i olarak da bu iletisimin saglanmasi egitim ile ilgili bir¢ok problemin
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tistesinden gelinmesinde ve 6grenciler arasinda memnuniyetin artmasinda etkilidir (Delialioglu ve Yildirim, 2008;
Gerber, Grund ve Grote, 2007; So ve Brush, 2008).

Harmanlanmis o6grenme ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde uygulamali derslerde
harmanlanmis 6grenmenin pratik, islevsel ve yenilik¢i olarak goriildiigii (Yilmaz, 2017), bilgisayara, web tabanli
egitime ve internete yonelik olumlu tutum gelistirdigi (Simsek, 2009), bilimin dogas: ve bilimsel arastirmay:
anlamay1 olumlu etkiledigi (Kaya, 2014), giidiilenmeyi sagladig1 (Pesen, 2014), anlamli ve kalic1 6grenme ve
ogretmen ile iletisimi sagladig1 (Aydemir, 2012), fen laboratuvar: dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi ve
istenilen hizda ve zamanda 6grenme esnekligi sundugu (Kiriscioglu, 2009) goriilmektedir. Ayrica, harmanlanmis
Ogrenme ortamu is birligine dayali olmas: nedeni ile kaynak ve materyal ulasgiminda firsat esitsizligine sebep
olabilmektedir (Means vd, 2013). Harmanlanmis 6grenmenin 6grenci memnuniyetini arttirdig1; esneklik, maliyet,
kolay erisim, 6gretmen ve 0grenciler arasi etkilesim gibi konularin da harmanlanmis 6grenme ortaminin kalitesini
direkt etkileyerek Ogrenci memnuniyeti ile iliskili oldugu one siiriilmiistiir (Ho vd., 2014). Harmanlanmis
ogrenmenin geleneksel 6grenmeye gore olumlu tutum, akademik basari, memnuniyet ve kendi kendine 6grenme
tizerine anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur (Akgiindiiz, 2013). Harmanlanmis 6grenmenin fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirmede yiiz ytize islenen 6zel 6gretim derslerine gore daha
etkili oldugu bulunmustur (Sungur Alhan ve $imsek, 2020). Y{iz yiize ve harmanlanmis kimya laboratuvar
derslerine katilan fen bilimleri &gretmen adaylarinin harmanlanmis Ogrenme ortamini pratik olusu, bilgi
paylasiminin hizli olmasi, arastirmaya tesvik etmesi, derse hazirlikli gelme, isbirlikli 6grenme saglamasi, yenilikgi
ve farkli olmasindan dolay1 avantajli gordiikleri, yiiz ylize 6grenme ortamini ise 6grenciye yonelik olusu, internet
ve bilgisayar kullanmadaki eksiklerinden dolay1 tercih ettikleri goriilmektedir (Yilmaz, 2017). Ortaokul 6grencileri
ile gerceklestirilen fen bilimleri dersinde uygulanan harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik
basarilarini ve fen egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1 goriilmiistiir (Kadirhan ve Korkmaz,
2020).

Uzaktan egitime gecilen bu donemde iilkemizde 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemeye yonelik bir¢ok
calisma yapilmigstir. Fen, matematik, sinif 6gretmen adaylariyla yapilan calismada 6gretmen adaylarinin genel olarak
uzaktan egitime uyum sorunu yasadiklari, gelecek kariyerleri siiresince uzaktan egitimi kullanma niyetlerinin diisiik
oldugu goriilmiistiir (Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker, 2020). Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar ve
gerceklestirdikleri uygulamalar: incelendiginde ise 6gretmenlerin hem 6grenciler hem de aileleri ile iletisim sorunu
yasadiklari, 6grencilerini de okulun devam ettigine inandirarak ve gelecek i¢in umut verici ifadeler kullanarak
motive etmeye calistiklar1 goriilmiistiir (Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020). Farkli bolgelerden fen bilimleri
Ogretmenleri ile yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi, 6grencilerle
iletisim kurma, o0grencilerin derslere katilim oraninin diisiik olmas: ve okul yonetiminin baskisi gibi sorunlar
yasadiklar1 ve degisen ders materyalleri ile uygulamaya yonelik laboratuvar ve atolye derslerini tamamlayamama
kaygilarinin ¢ok yiikseldigi goriilmiistiir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile
verilmesine yonelik 1000 ortaokul 6grencisi ile yapilan bir ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde deney
yapamadiklari, deney yapamadiklari icin fen konularini kavramada zorluk yasadiklari, motivasyonlarimin azaldigi
belirlenmistir (Pmar ve Donel Akgiil, 2020).

Uygulamaya dayali derslerde sadece cevrimi¢i 0grenme veya harmanlanmis Ogrenmenin yaninda
ogrencilerin aktif 6grenen olmasini saglayan, onlari1 tartisma ortamina sokan, hipotez kurma ve bagimsiz aragtirma
yapmalarini saglayan bir 6grenme siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada probleme dayali
ogrenme (PDO) stratejisi uygulanmast uygun goriilmiistiir. PDO, 6grencileri merkeze alarak onlarmn aktif
ogrenmelerini saglar (Giirsul, 2008) ve 6grenilen bilgi ve becerilerin uygulamaya doniistiiriilmesine yardimci olur
(Sendag, 2008). PDO bir problemden yola gikarak 6grencilerin 6grenmelerini saglarken ayni zamanda 6grencilerin
arkadaglariyla daha fazla is birligi yapmasma ve kaynaklar1 daha etkin kullanmasina firsat verir (Alper ve
Deryakulu, 2008). Cevrimigi ortamlari, PDO etkinlikleri igin gereken bilginin olusturulmasi, saklanmasi,

paylasilmas1 agisindan daha hizli ve olanaklan fazla olan bir 6grenme ortami saglamaktadir. Bu nedenle
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harmanlanmis 6grenme ortamlarinda PDO uygulanmasi 6grenen bireyler icin ¢ok sayida &grenme firsati

saglamaktadir.

Web ortaminda yapilan derslerde, 6gretmenler bilgi saglayan 6gretmen roliinden daha ¢ok rehberlik eden
ogretmen roliindedir (Tekedere, 2009). Bu sayede 6grencilerin sorumluluk duygularinin gelistirilmesi saglanir.
Ogrenciler kendi bilgi ve anlamalarmni yapilandirma sansi yakalayabilirler. Bu nedenle web tabanli 6gretim ortami,
PDO'nin 6grenciyi merkeze alarak bilgiyi aktif olarak kendi yapilandirmasini énemli 8lgiide desteklemektedir. Web
ortaminda 6grenci 6gretmen arasindaki iletisim ve is birligi saglanmasi 6grencilerin 6grenmek igin tartisma ortamina
girmesine, is birligi yaparak problemi ¢6zmesine onemli katkisi olmaktadir (An, 2006). Sinif icinde etkilesimli
ortamin saglandig gibi web ortaminda da forumlar, ¢evrimigi gruplar ve uzaktan egitim portallar1 gibi olanaklar,
PDO gruplan igin tartisma ortaminin kurulmasi, 6grenciler ve 6gretmen arasinda bilginin paylasilabilmesi igin
olanak saglamaktadir. Sinif iginde yiiz yiize egitimin olmadig1 kosullarda PDO igin gerekli olan zengin kaynaklara
kolay erisim ve ogrencilerin arkadaslari, uzmanlar ve 6gretmenleri ile fikir alisverisi saglayabilmeleri igin web
tabanl 6grenme olanaklar1 kullanilabilir. Bu sayede 6grenciler web araciligiyla bir problemi arastirabilir, bilgiye
kolay erisim saglayabilir, ¢oziime rahatca ulasabilir ve kendi bilgilerini yapilandirma firsat1 yakalayabilirler
(Giinbatar, 2009).

Web tabanli PDO'nin Ogrenci tutumlarina yonelik yapilan bir ¢alismada 6grencilerin bu 6gretim yontemini
etkilesimli, problem ¢6zme becerisini gelistirici, igbirlik¢i 6grenme ortami saglayici, yararh ve etkili gordiikleri
Ogrenci goriismelerinden ortaya ¢ikarilmistir (Tseng, Chang ve Lou, 2012). Bagka bir ¢alismada ilk kez web tabanl
PDO ortaminda derse katilan 6grenciler ise gevrimici 6¢renmeye yatkin olmadiklari igin diisiik seviyede bir tutuma
sahip olduklari, ancak PDO'nin sagladig etkilesimli ortama yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar
bulunmustur (Tseng, Chiang ve Hsu; 2008). Web tabanli PDO calismalarinda égrencilerin 6grenmeye ve PDO
uygulamasina yonelik tutum gelistirdikleri, problem tabanl: teoriye gore tiim derslerin igeriginin hazirlanmasin ve

gercek yasam problemleri icermesini istedikleri sonucuna ulagilmistir (Tsai ve Tang, 2017).

Bu calismada son zamanlarda yasanan pandeminin etkisiyle diinya {izerinde neredeyse tiim iilkelerde oldugu
gibi tilkemizde de uzaktan egitime hizli ve plansiz bir gegis yapilmistir. Ancak bu hizli gecis doneminde egitimin
hem oOgrenciler hem de diger paydaslar agisindan nasil etkilendigine yonelik az sayida arastirma vardir. Bu
calismada da pandeminin iilkemizde ilk Covid 19 vakasmnn goriilmesiyle ve yiiksekdgretim kurumlarinda uzaktan
egitime gecilmesiyle birlikte harmanlanmis bir egitim modeli uygulanmistir. Bu harmanlanmis egitim ortami hem
yiiz yiize ve hem de uzaktan egitimin sagladigi firsatlardan yararlanmaya imkan verdigi icin tercih edilmistir. Iginde
bulundugumuz bu olaganiistii siire¢ goz oniinde bulunduruldugunda ister istemez uzaktan egitim uygulamasina
gecilmistir. Ancak tiim diinyay1 etkisi altina alan bu siire¢ sona erdiginde uygulanan egitim programlar: da dahil
hicbir sey eskisi gibi olmayacaktir. Bu durumun egitime yansimalarindan biri de kuskusuz egitimin yiiz yiize
olmasinin yaninda uzaktan egitime de yer verilecegidir. Nitekim Yiiksekogretim Kurulu da lisans programlarindaki
derslerin %30'nun uzaktan egitim seklinde verilebilecegi yoniinde bir karar almis daha sonra Mili egitim bakanlig:
ile birlikte tamamen uzaktan egitime gecilmistir (MEB, 2020; YOK, 2020). Bu baglamda yapilan calisma ile
pandemiden sonraki siiregte de egitim uygulamalarimiza entegre edecegimiz uzaktan egitimi nasil entegre
edebilecegimize bir 6rnek olusturmasi agisindan da alana katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica alan yazin
incelendiginde fen egitiminde fen laboratuvari gibi uygulamali bir ders kapsaminda probleme dayali olarak hem
yliz yiize hem de uzaktan egitim ile yiiriitilmesi ve etkililigine yonelik 6grenci tutumlarini ve uzaktan egitime
yonelik 6grenci goriislerini inceleyen bir arastirma ile karsilasilmamaistir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci probleme
dayali fen laboratuvar dersinin harmanlanmis 6grenme ile uygulanmasi sonucunda fen bilgisi 6gretmenligi
Ogrencilerinin harmanlanmis 6grenme ortamini ne diizeyde etkili gordiikleri, 6grencilerin web tabanli probleme
dayali 6grenmeye yonelik tutumlar: {izerindeki etkisi ve 6grencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin neler

oldugu belirlenmeye calisilmistir.

1. Probleme dayali harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin web tabanli problem ¢ozmeye yonelik tutumlar:

uizerindeki etkisi nedir?
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2. Probleme dayali harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortama etkililigine yonelik

puanlari iizerindeki etkisi nedir?

3. Probleme dayali harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu ve

olumsuz goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirmada deneysel desenlerden olan tek grup son test deneysel model kullanilmistir. Calismada
Ogrencilere 0grenme stratejisi olarak harmanlanmis, 6grenme ortami olarak Web tabanli probleme dayali 6grenme
ve yliz yiize probleme dayali 6grenme uygulanmistir. Bu arastirmada hem nicel veriler (Web Tabanli Probleme
Dayali Ogrenme Tutum Olgegi ve Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Olgegi ile) hem de nitel veriler (Uzaktan
Egitime Yonelik Agik Uclu Sorular ile) toplanarak arastirma sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Bu modelde,
olusturulan bir gruba bagimsiz degisken uygulanmakta ve bagimh degisken tizerindeki etkisi gozlenmektedir
(Karasar, 2013). Bu probleme dayali harmanlanmis 6grenme uygulamasi sonucunda &grencilerin web tabanlt
probleme dayali 6grenmeye yonelik tutumlari, harmanlanmis 6grenmenin etkililigi ve uzaktan 6gretime yonelik

goriisleri arastirilmustr.
Calisma Grubu

Bu ¢alismanin katiimar grubunu Ege Bolgesindeki bir devlet tiniversitesinde Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda egitim alan Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari I dersine katilan 42 figiincii
sinif dgrencisi olusturmaktadir. Katilmcilarin 28'i kadin, 14ii erkek bireydir. Orneklem seciminde, amagh
ornekleme yontemi kullanilmistir (Giirbiiz ve Sahin, 2014). Fen C)gretimi Laboratuvar Uygulamalar1 II dersinin
secilmesi ¢alisma grubunun kolay ulagilabilir olmasi, grup ¢alismasina uygun olmas: ve uygulama temelli bir ders

olmasindan dolayidir. Derse katilan tiim 6grenciler goniillii olarak ¢alismaya katilmisglardir.

Ol¢me Aract
Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenme Tutum Olgegi (WTPDO)

Bu 6lgme arac1 web tabanh gerceklestirilen probleme dayali 6grenme siireci sonunda 6grenci tutumlarimm
belirlemek amaciyla Alper (2003) tarafindan gelistirilmistir. Olgme araci toplam 39 maddeden ve beg alt faktorden
olusmaktadir. C)lgegi yanitlayan 6grenciler “Kesinlikle katiliyorum” (5) ile “Kesinlikle katilmiyorum” (1) arasinda
degisen besli derecelendirme kullanmislardir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 195; en diisiik puan ise 39’dur.
Olgegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesi igin fen bilgisi 6gretmenligi okuyan lisans ogrencilerine
uygulanmuistir. Yapi gegerliligi icin faktor analizi, giivenirlik i¢in Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Toplam 39
maddeden olusan 6lgek faktor analizi sonucunda bes alt faktorden olustugu bulunmustur. Olcegin faktor analizi
sonucunda 39 maddenin ve bes alt faktoriiniin agikladig1 varyansin sirasiyla %16.32, %13.65, %11.59, %11.20 ve
%9.72 oldugu goriiliirken, dlgegin acikladigi toplam varyansiin %62.49 oldugu goriilmektedir. Olgegin son halinde
bulunan bes alt faktoriin yiiklerinin sirasiyla .327 ile 778; .452 ile .810; .516 ile .775; .529 ile .813; .366 ile 685 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olgegin alt faktorleri sirastyla “Fen laboratuvar dersine iliskin maddeler”, “Isbirligine dayal
ogrenme”, “Web’e dayal1 6grenme”, “Kendi kendine 6grenme” ve “Problem ¢6zme” olarak tanimlanmuistir. Glgegin
tamamina ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92, alt faktdrlere ait giivenirlik katsayisi sirasiyla .76, .90, .79, .83

ve .77 degerleri bulunmustur. Olgegin faktorleri ve giivenirlik katsayilari orijinal Slgek ile paralellik gostermektedir.
Harmanlanmig Ogrenme Ortamlar1 Olgegi

Bu Olgme araci hem yiiz yilize hem de gevrimic¢i 6grenme ortamlarmin ozelliklerinden yola ¢ikarak
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ne derece etkili oldugunu belirlemeye yo6nelik Cabi ve Giilbahar (2013)
tarafindan gelistirilmistir. Ol¢me araci toplam 55 maddeden ve dort faktorden olusmaktadir. Besli likert tipi olgek

“hi¢bir zaman”, “nadiren”, “ara sira”, “sik sik” ve “her zaman” seceneklerinden olugsmaktadir. Olgekten alinabilecek

maksimum puan 275; minimum puan ise 55’tir. Olgegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesi icin fen bilgisi
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Ogretmenligi ana bilim dalinda okuyan lisans Ogrencilerine uygulanmistir. Yap:r gecerliligi icin faktor analizi,
guvenirlik i¢in Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Toplam 55 maddeden olusan 6l¢ek faktor analizi sonucunda
dort alt faktdrden olustugu bulunmustur. Olgegin faktdr analizi sonucunda 55 maddenin ve dort alt faktoriin
acikladig1 varyansin sirasiyla %22.82, %14.60, %11.91 ve %10.64 oldugu goriiliirken, dlgegin agikladig1 toplam
varyansmin %59.96 oldugu goriilmektedir. Olgegin son halinde bulunan dért alt faktdriin yiiklerinin sirastyla .333
ile .874; .319 ile .822; .434 ile .880; .320 ile .448 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin faktorleri sirasiyla “Yiiz Yiize

a7

Ogrenme Ortamlar1” “Cevrimici Ogrenme Ortamlar1”, “Harmanlanmig Ogrenme Ortamlar1”, “Teknik Boyutlar”
faktorleridir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha giivenirlik degeri .91 bulunurken, alt faktorler i¢in sirasiyla .89,
92, .95 ve .89 degerleri bulunmustur. Olgegin faktorleri ve giivenirlik katsayilar1 orijinal Slcek ile paralellik

gostermektedir.
Uzaktan Egitime Yonelik A¢ik Uclu Sorular

Calismada aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu sorular yardimiyla 6grencilerin uzaktan egitime iligkin
olumlu ve olumsuz goriislerini belirlenmeye calisilmistir. Acik uglu sorularda uzaktan egitime iliskin 6grencilerin
yasadiklar1 olumlu ve olumsuz goriislerini maddeler halinde siralamalar1 ve en az {i¢ olumlu {i¢te olumsuz goriis

yazmalar1 beklenmektedir. Sorulan sorular asagida verilmistir.
1. Uzaktan egitimin olumlu buldugunuz yonleri nelerdir? Liitfen kisaca ve maddeler halinde yaziniz.

2. Uzaktan egitimin olumsuz buldugunuz yonleri nelerdir? Liitfen kisaca ve maddeler halinde yaziniz.
Harmanlanmis Ogrenme Uygulamasi

Uygulamada ilk yedi hafta 6grencilerle yiiz yiize olarak egitimler gerceklestirilmistir. Yiiz yiize egitimlerde
ogrencilere Fen laboratuvar: ile ilgili teorik bilgiler verilirken uygulamali kisimlarda laboratuvar ortaminda
ogrenciler deneyler yapmislardir. Laboratuvarda yapilan deneylerde 6grenciler beser kisilik gruplara ayrilarak her

hafta bir fen konusu ile ilgili senaryo verilmistir.

Ornek Senaryo

Ayse'nin ablasi {iniversitede okumaktadir. Tatilde eve geldiginde Ayse ve ablasina annesi bodrum katindaki
depoyu temizlemelerini ve kendilerine ait esyalardan ihtiyac1 olmayanlar1 ayirmalarmi ister. Ayse ve ablasi
depoyu temizlerken Ayse'nin ablasinin ilkokuldan kalma anilarimi sakladig: kutuyu goriir. Ayse kutuyu
merak eder ve ablasina igine bakmak istedigini sOyler. Ablas ile birlikte kutuyu agarlar. Kutunun icinde
¢ikartmalar, kilitli bir hatira defteri, glimiis bir ytiiziik, birkag tane bozuk para ve bir anahtar vardir. Anahtar
hatira defterinin anahtaridir. A¢gmak icin anahtari alirlar ancak anahtarin renginin degistigini ve kiitle
miktarinin arttigini goriirler. Ayrica bozuk paralarin farkli renkler aldigini ve giimiis yiiziigiin de karardigimi
goriirler. Bu degisimlerin nedenlerini agiklamada ve tekrar eski haline getirmede onlara yardimc olur

musunuz?

Ogrenciler verilen senaryolarla ilgili bir sonraki haftaya kadar deneylerini tasarlayarak laboratuvara
gelmislerdir. Laboratuvarda grupca verilen senaryoya yonelik tasarladiklar: deneyleri yapmislardir. Dersin 6gretim
tiyesi ve bir arastirmaci deneyler sirasinda 6grencilerle bilimsel tartismalarda bulunarak deneylerle ilgili geri doniit

almuslardir. Ogrenciler deneyleri tasarlarken bilimsel siireg becerilerine uygun olarak tasarimlar yapmislardir.

Uygulamanin uzaktan egitim kisminda ise yine 6grencilere senaryolar verilmistir. Ancak bu uygulamalarda
Ogrenciler grup halinde degil, bireysel olarak senaryolara yonelik problem durumlarini belirlemis, bilimsel siireg
basamaklarina uygun olarak deneylerini tasarlamis ve yapmislardir. Her 6grenci bireysel olarak yaptig1 deneyi
videoya ¢ekerek uzaktan egitim sirasinda ¢evrimigi olarak derste sinuf arkadaslari ile deneylerini paylasmislardir.
Tim deneyler incelenerek siniftaki diger 6grencilerle birlikte degerlendirilmis ve geri bildirimler alinmistir. Bu
uygulamalar sirasinda 6grenciler bireysel olarak deneyleri yaptiklari igin her 6grenci elinde bulunan imkanlara gore

yaraticiliklarm da kullanarak farkl sekillerde deneyleri tasarlamiglardir.
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Veri Analizi

Nicel verilerin analizi i¢in Olgeklerdeki maddelerin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, Cronbach
Alpha, korelasyon analizi yapilmugtir. Nitel verileri igin ise 6grencilerden agik uglu sorular yardimiyla toplanan yazih
cevaplar analize baglanmadan 6nce veri birimleri ayrintili olarak incelenmis, iliskili olan kavramlar daha 6nceden
belirlenmis olan olumlu ve olumsuz kategoriler altinda gruplandirilmistir. Betimsel analizde veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu boyutlar ya da sorular olarak diizenlenebilir veya goriisme ve gézlemlerde kullanilan
sorular ve alt boyutlar kullanilarak belirlenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sebeple 6grencilere sorulan
olumlu ve olumsuz yonler temalar olarak kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde 6grencilerin cevaplar: excel
dosyasinda kaydedilmistir. Bu dosyadaki metinler daha 6nceden belirlenen temalar temelinde sozciikler ve anlaml
yapilar biciminde kodlanmistir. Ogrencilere ait yamtlardan dogrudan alintilar hicbir degisiklik yapilmadan ilgili
tablolarda verilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular sistematik sekilde ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ogrencilerden elde edilen bulgular, sistematik ve acik bir bigimde
betimlenmis ve alan yazina dayanarak yorumlanmistir. Calisma verileri sunulurken 6grencilerin isimleri yerine

rumuz harfler kullanilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Aragtirmalari Etik

Kurulu
Etik degerlendirme kararmnin tarihi: 09.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 36161

BULGULAR

Ogrencilerin yapilan uygulama sonucunda WTPDO tutum &lgegi ve harmanlanmig 6grenme ortamlar
Olceginden aldiklar1 puanlara ait ortalama, standart sapma ve madde bazinda yiizde degerleri Tablo 1, 2, 3 ve 4'te

verilmistir.

Asagida Tablo 1’de WTPDO tutum &lgeginin alt faktdrlerinden alinan puanlarin cinsiyete gore ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Bu degerlere gore kadin ve erkek &grencilerin tiim Olgege ait ortalama
puanlarmin birbirine yakin oldugu ve orta deger olan 3.5 degerinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Alt faktorlere
ait ortalama degerlere bakildiginda fen laboratuvarina iliskin tutum (M=4.34), is birligine dayali 6grenme (M=4.46),
webe dayali 6grenme (M=4.15), kendi kendine 6grenme (M=3.67) ve problem ¢ozme (M=4.53) degerlerinin ortalama
deger olan 3.5 degerinin {iizerinde oldugu ve kadin ve erkek Ogrencilerin tutum puanlarinin yakin oldugu

goriilmektedir.

Tablo 1. WTPDO Tutum Olgeginin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Fen Isbirligine Web’e Dayali Kendi Kendine N
Dayal1 o s Problem Cozme Toplam
Laboratuvar oy Ogrenme Ogrenme
Ogrenme

Cinsiyet M SD M SD M SD M SD M SD M SD
Kadin 4.32 43 4.48 .56 4.28 44 3.61 46 4.49 47 4.24 33
Erkek 4.39 .39 441 .59 3.90 77 3.78 .51 4.60 44 421 .38
Toplam 4.34 42 4.46 .56 4.15 .59 3.67 48 4.53 46 423 .35

Ogrencilerin fen laboratuvarina iliskin maddelere verdikleri cevaplar incelendiginde ogrencilerin
cogunlugunun kesinlikle fen laboratuvarinda 6grendikleri bilgilerin giinliik yasam i¢in yararli oldugunu (%76.2),
ogrendiklerini gelecekte kullanabileceklerini (%69), yeni 6grendiklerinin 6nceki bilgilerini destekledigini (%69), fen
laboratuvar dersini problem ¢oziimii i¢in arastirmaktan zevk aldiklarmi (%64.3) ve giincel sorunlar hakkinda fen

laboratuvarinda 6grendiklerini uzun siire hatirladiklarini (%78.6) belirtmektedir. Ancak 6grencilerin neredeyse {icte

|Higde & Aktamus|



88

ikisinin web ortaminda fen laboratuvar: ¢alismanin onlar1 giidiilemesi (%31) ve fen laboratuvarinda 6grendiklerinin
ilging olmasi (%33.3) hakkinda kararsiz olduklar1 goriilmektedir (Tablo 2).

Isbirligine yonelik maddelere verilen cevaplara gére dgrencilerin grup caligmasini tercih etme (%69),
sorumluluk alma (%71.4), problem ¢6zmek igin grupla calisma (%66.7) ve gercek yasamla ilgili konulardan motive
olma (78.6) gibi tiim maddelere ¢cogunlugun kesinlikle katildig: belirlenmistir (Tablo 2).

Webe dayali 6grenmeye yonelik ogrencilerin ¢ogunlugunun smif disinda arkadaslariyla web iletisim
araglartyla iletisim kurabilecegini (%83.3), web araglariyla iletisim kurmak isteyecegini (%66.7), ¢evrimici sinav
sonuglarmi hemen 6grenmeyi tercih ettigini (%73.8) ve web arama motorlarindan bilgi edinebildigini (%71.4) ifade
ettikleri goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin ¢ogunlugunun web ortaminda sinav olmay: tercih etmedigi
belirlenmistir (%59.5).

Kendi kendine Ogrenmeye yonelik Ogrencilerin ¢ogunlugunun yeni konular1 kendi gayretiyle
ogrenebilecegini (%50) ve 6grenmek i¢in sorumluluk alabilecegini (%66.7) ifade ettikleri goriilmiistiir. Ancak hala
ogrencilerin dortte bire yakin1 hedeflere tek basina ulasmada (%23.8), 6gretmen yardimi olmadan ders notlariyla

calisarak 6grenebilmede (%21.4) ve zor problemleri ¢6zebilmede (%26.2) kararsiz kaldiklar ifade etmektedir.

Problem ¢6zmeye yonelik 6grencilerin ¢ogunlugunun problem ¢ozerek 6grenmek istedigi (%66.7), verilen
konu ile ilgili bilgi toplayabildigi (%61.9), giincel problemlerle 6grenmek istedigi (%71.4), web ortami yerine siruf igi
yliz ylize iletisimi tercih ettigi (%76.2) ve 6n bilgilerini kullanabileceklerini (%81) belirtmislerdir. Ancak 6grencilerin
dortte biri problem ¢6zmek icin birileriyle yarismaktan hoslanma konusunda kararsiz olduklarini ifade etmektedir
(%23.8).

Tablo 2. WTPDO Tutum Olgeginin Maddelerine iliskin Yiizde Degerleri

Maddeler - - 0 + + M SD
Fen lab dersinde verilen bilgiler giinliik yagsam i¢in yararlydi. 0 24 214 762 474 .50
Fen lab dersinde 6grendigim bilgilerin ¢ogu gelecekte kullanilabilecek
tiirdendi.

Fen lab dersinde 6grendiklerim 6nceden bildiklerimi destekledi.

Fen lab dersinde yeni bilgiler edindim.

0 24 286 69 467 .53

0
0 2.4 0 286 69 464 .62
0
0 0 214 333 452 424 .79

Web ortaminda Fen lab dersi ¢calismak beni giidiiler. 71 167 31 19 262 340 125
Fen lab dersinde 6grendiklerim benim igin ilgingti. 0 95 333 333 238 371 94
Problemlerin ¢6ziimiinii aragtirarak Fen lab dersi konularini ¢alismaktan zevk

0 0 4.8 31 643 460 .59
alirim.

Giincel bir sorunu arastirarak 6grendigim Fen lab dersi konularini uzun siire 0 04 0 19 786 474 59
hatirlarim.

24 19 95 69 445 .89
119 19 167 524 410 1.10
0 24 262 714 469 52
95 238 66.7 457 .67
48 333 619 457 59
143 381 476 433 .72
Problemi ¢6zmek icin grupla birlikte ¢alismak isterim. 167 31 524 436 .76
Grupta arkadaslarimla ¢alismaktan memnunum. 48 24 143 19 595 426 1.10
48 167 786 474 54

Herkesin esit katilim sagladig: grup calismalarin tercih ederim. 0
Grup calismasinin zaman kayb1 oldugunu diisiinmiiyorum. 0
Grup calismalarinda gesitli sorumluluklar almak isterim. 0
Cesitli ¢oztimleri olan bir problemi ¢6zmek i¢in grupla calismak isterim. 0
Grup c¢alismasinda gesitli sorumluluklar almak beni giidiiler (motive eder). 0
Grup icinde ortak ¢alismaktan hoslanirim. 0

0

o O O O

o

Gergek yasamla ilgili konular1 ¢calismak beni giidiiler (motive eder).
Grup icinde daha 6nceden konuyla ilgili bilgi sahibi olan 6grenci arkadaslarla

problemi ¢ozmek isterim. 0 0 143 214 643 450 74

Smif disinda grup arkadaslarimla web ortamindaki iletisim araglariyla (e-mail,
Chat, discussion gibi) iletisim kurabilirim.

Web ortamindaki araglarla (e-mail, Chat, discussion gibi) gerek smnif icinde
gerek sinif disinda arkadaslarimla goriismeyi isterim.

Web ortaminda ¢evrimigi yapilan sinavlarin sonuglarini aninda 6grenmeyi
tercih ederim.

Fen lab dersindeki sorunlar1 web ortaminda aragtirarak ¢6zmek isterim. 4.8 0 262 333 357 395 1.03
Ogretmenimin e-mail gibi iletisim araglariyla web ortaminda aninda geri
bildirim (doniit-feed back) vermesi beni giidiiler (motive eder).

0 0 24 143 833 481 45

0 0 19 143 667 448 .80

0 0 16.7 95 738 457 .77

0 71 71 167 69 448 92
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Web ortaminda arkadaglarimla iletisim kurmaktan zevk alirim. 71 48 19 238 452 395 1.23
Web ortaminda arama motorlarindan bilgi edinebilirim. 0 0 48 238 714 467 57
Web ortaminda sinav olmayi isterim. 333 262 262 24 119 233 1.30
Hedeflere tek basima ulasabilirim. 24 0 238 452 286 398 .87
Yeni verilen bir konuyu kendi gayretimle 6grenebilirim. 0 24 143 333 50 431 .81
Ogretmeril{l yardl.rfu. olmadan cesitli 6gretim materyallerini ve ders notlarin 0 48 214 50 238 393 81
calisarak ogrenebilirim.

Zor problemleri ¢6zebilirim. 0 24 262 476 238 393 .78
Giig bir problemle karsilastigimda gesitli ¢dziimler bulurum. 0 24 71 50 405 429 71
Karmagik bir problemi ¢6zmek i¢in ¢aba gostermekten zevk alirim. 0 0 143 405 452 431 .72
Ogrenmek igin gereken sorumlulugu alabilirim. 0 24 24 286 667 460 .66
Fen lab dersini problem-sorun ¢ozerek 6grenmek isterim. 0 24 24 28,6 667 4.60 .66
Verilen konu ile ilgili bilgileri toplayabilirim. 0 0 48 333 619 457 .59
Fen lab dersini gilincel problemlerle 6grenmek isterim. 0 0 24 262 714 469 52
Web ortamindaki 6gretim yerine sinuf iginde yiiz yiize iletisimi tercih ederim. 0 24 71 143 762 464 .73
Problemi ¢6zmek icin baskalariyla yarigsmaktan hoslanirim. 95 24 238 19 452 388 1.29
Problemi ¢ozmeme yardimci olabilecek 6n bilgilerimi kullanirim. 0 0 24 167 81 479 47

(++=kesinlikle katiliyorum, +=katiliyorum, O=kararsizim, -=katilmiyorum, --=kesinlikle katilmiyorum)

Asagida Tablo 3'te harmanlanmis 6grenme ortamlar: 6lgeginin alt faktorlerinden alinan puanlarin cinsiyete
gore ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Bu degerlere gore kadin ve erkek 6grencilerin tiim Olgege ait
ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu ve orta deger olan 3.5 degerinin az tizerinde oldugu goriilmektedir. Alt
faktorlere ait ortalama degerlere bakildiginda yiiz yiize 6grenme ortamlar1 (M=4.46), cevrimici 6grenme ortamlar:
(M=3.24), harmanlanmis 6grenme ortamlari (M=3.98) ve teknik boyutlar (M=3.32) alt faktorlerinden aldiklar:
ortalama degerlerin ortalama deger olan 3.5 degerinin iizerinde veya az altinda oldugu ve kadinlarin teknik alt faktor

harig tiim alt faktorlerde daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari Olgegine Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

e e e, Teokloyular Topam
Cinsiyet M SD M SD M SD M SD M SD
Kadin 4.50 .56 3.35 77 4.10 .78 3.14 1.14 3.77 37
Erkek 4.39 48 3.02 .60 3.75 43 3.69 92 3.71 24
Toplam 4.46 54 3.24 .73 3.98 .70 3.32 1.09 3.75 .33

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlar: Olgegine verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin
yarisindan ¢ogunun yiiz yiize 0grenme ortamlarmi gevrimigi ortamlara gore her zaman daha etkili buldugu
goriilmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarina yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde sadece ticte
birine yakini ¢evrimigi ortamlarda her zaman daha ¢ok sorumluluk duygusu hissettigini (%31) ve ders ¢alisirken
sorularina iletisim araclar1 kullanarak yanit aramaya calistigini (%33.3) ifade etmektedir. Baz1 6grencilerin ise sik sik
cevrimici ortamlarda ders calisirken sorularmna iletisim araglari kullanarak yanit aramaya calistigimi (%50),
etkinlikleri yerine getirmek icin zamarm iyi kullandigim (%42.9) ve calisirken yasadigi sorunlari genellikle
¢ozdiiginii (%50) ifade etmektedir. Ogrencﬂerin ticte birinden fazlasi ise ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda ara sira
iletisim araglarini kullanmanin yalniz olmadigini hissettirdigini (%42.9) ve 6gretim materyallerine istedigi zaman
kolaylikla ulagabildigini (%35.7) ifade etmektedir. Ogrencilerin dortte bire yakini ise higbir zaman ¢evrimici §grenme
ortamlarinda arkadaslariyla daha rahat iletisim kuramadigmi (%21.4), ders calismanin ¢ok hosuna gitmedigini

(%23.8) ve daha iyi 6grendigini diisiinmedigini (% 28.6) ifade etmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik 6grencilerin cevaplar: incelendiginde 6grencilerin yarisina yakini
her zaman harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ders igeriginin agik ve anlasilir oldugunu (%45.2), ders igeriginin
planli bir sekilde sunuldugunu (%50), her iki ortamin iistiin 6zelliklerinin kullanildigini (%45,2) ve eger ihtiyag
duyarsa sinif arkadaslariyla yiiz yiize goriismeye calisacagini (%45,2) ifade etmektedir. Ogrencilerin yarisinin sik sik

harmanlanmis 6grenme ortamlarinda Ogretim elemaninin yiiz yiize ve cevrimigi ortamlar1 etkili bir sekilde
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kullandigimi (%52.4), 6gretim elemanindan aldigi danismanlik hizmetini yeterli gordiigiinii (%52.4), 6gretim
elemaninin yiiz yiize ve ¢evrimigi ortamlar1 yonetme konusunda basarili oldugunu (%54.8), ¢evrimici ve yiiz yiize
ortamlara ayrilan siirenin uygun oldugunu (%54.8) ve Ogretim etkinliklerini gerceklestirirken zamani iyi
yonetebildiklerini (%52.4) ifade etmektedir.

Ogrencilerin {igte birinin teknik boyutlarda her zaman internet baglantist ile ilgili sorunlar yasadigini (%33.3)
ifade etmektedir. Ogrencilerin {ite biri ise teknik boyutlarda sik sik verilen ddevleri zamaninda teslim etmekte
zorlandigini (%28.6) ve teknik anlamda zorluklar yasadigini (%38.1) ifade etmektedir. Ogrencilerin cte biri de ara
sira teknik boyutlarda kendini yalniz ve mutsuz hissettigini (%33.3) ve teknolojik altyap1 nedeniyle sorun yasadigin
(%33.3) ifade etmektedir.

Tablo 4. Harmanlanmig Ogrenme Ortamlar1 Olgegi Maddelerine Tliskin Yiizde Degerleri

Maddeler Hi¢ N A S Her M SD

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemanindan ¢evrimigi ortama gore

daha ¢ok yararlanabildim. 0 4.8 71 31571 440 .83

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemanindan ¢evrimigi ortama gore

daha cok yardim alabildim. 0 24 95 333 548 440 .77
Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda daha iyi 6grendigimi diistiniiyorum 0 71 167 119 643 433 1.00
Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda arkadaslarimla daha rahat iletisim kurdum. 0 0 71 167 762 4.69 .60

:)[;1;:11:1;3 Ogrenme Ortamlarinda belirledigim hedeflere ulasmak benim igin 0 0 48 19 762 471 55

Yuz.Yuze Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemani rehberliginde 6grenmem 0 0 05 238 €67 457 &7
motivasyonumu artirdi

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda &gretim elemar ile daha rahat iletisim
kurabildim.

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda ¢evrimici ortamlara gore daha fazla

0 24 95 238 643 450 .77

sorumluluk duygusu hissediyorum. 0 48 214 214 524 42095

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemani derse katilmam icin tesvik

. 0 0 119 333 548 443 .70
etti.

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlarinda yaptigim 6devler ve aragtirmalar konuyu

e o 0 0 95 452 452 436 .66
kavramam igin yeterliydi.

Cevr%m%gl Qgrenme Ortamlarinda ders igeriginin etkilesimli sunulmasi derse 48 167 405 262 119 324 1.03
olan ilgimi arttirdi.

Cele@lgl .Ogrenm'e .O”rfamlarmd'a d}lzen{enen ?§“za'r.nanll (sohbet) 71 167 286 31 167 333 116
etkinliklerin daha iyi 6grenmemi sagladigini diistiniiyorum.

(;e\./rlr.mgl ‘Ogrenm.e .O"rfamlarmd.a d}lzen{enen farkh zamanli (tartisma vb.) 95 214 286 286 119 312 117
etkinliklerin daha iyi 6grenmemi sagladigini diistiniiyorum.

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemani derse katilmam igin tesvik 95 95 262 333 214 348 191

etti.
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda arkadaglarimla daha rahat iletisim kurdum. 214 119 405 19 71 279 1.20
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda ders calismak cok hosuma gitti. 23.8 214 238 214 95 271 131

Cevr%m%gl Qgrenme Ortamlarinda teknolojiyi kullanmak benim derse kars1 167 167 357 143 167 298 130
olan ilgimi artirdi.

Cevrimigi (‘Dgrer.lme Ortamlarinda yiiz yiize ortama gore daha ¢ok sorumluluk 143 71 286 19 31 345 138
duygusu hissettim.

(;evrlmlgl. Ogrer.lme Ortamlarinda iletisim arag}arlm (mter‘net., e-posta, 119 71 429 286 95 317 1.10
tartisma listeleri vb.) kullanmak yalniz olmadigimi hissettirdi.

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda is birligine dayali etkinliklere katilmaktan

16.7 4.8 28,6 381 119 324 125
hoslandim.

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemanindan istedigim zaman

71 119 286 286 238 350 1.1
yardim alabildim. 9 286 286 238 3.50 9
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Maddeler Hi¢ N A S Her M SD

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda ders ¢alisirken sorularima iletisim araclari 48 0 119 50 333 407 95
kullanarak yanit aramaya calistim.
CEVI.'IHTI(;I Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemanindan aninda doniit 48 143 286 286 238 350 115
alabildim.
Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda etkinlikleri yerine getirmek igin zamanu iyi 48 24 19 49 31 393 102
kullandim.
Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda daha iyi 6grendigimi diistintiyorum. 286 381 95 167 71 236 127
Qjevr{mlgl Ogrenme Ortamlarinda ¢alisirken yasadigim sorunlar: genellikle 48 71 238 50 143 362 99
¢ozdlim.
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda 6gretim elemani ile daha rahat iletisim 143 238 286 286 48 286 114
kurdum.
Cevrimigi Ogrenr.ne'Ortamlarmda O0gretim materyallerine istedigim zaman 143 214 357 214 71 286 114
kolaylikla ulasabildim.
Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinda yer alan ¢evrimici kaynaklar beklentilerimi 71 143 31 357 119 331 1.09
karsiladi.
Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinda ders igerigi bireysel farkliliklar: dikkate 71 19 31 %2 167 326 117
alarak hazirlanmigt.
Harm.anl.anm@ o0grenme ortamlarinda 6gretim eleman: ders vermeye 48 0 119 452 381 412 97
istekliydi.
Harmanlanrn}? Ggrenme ortamlarinda 6gretim elemanu yiiz yiize ve ¢evrimigi o4 0 119 54 333 414 81
ortamlari etkili bir sekilde kulland.
Harmanlanm1§ ogre.nme or.tanlllarmda Ogretim elemanindan aldigim 4 0 95 504 357 419 80
danismanlik hizmeti yeterliydi.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda daha iyi 6grendigimi diistiniiyorum. 119 71 357 405 48 319 1.06
Hf\r-r.ne?ﬁlanmlg o0grenme ortamlarinda deneyimin 6nemli oldugunu 48 0 143 381 429 414 1.00
diisiiniiyorum.
Harmanlanfn1§ O6grenme ortamlarinda 6gretim eleman yiiz yiize ve ¢evrimigi 24 0 119 548 31 412 80
ortamlar1 yonetme konusunda basariliydi.
H.armanl.anr.rgg 6grenme ortamlarinda ¢evrimigi ve yiiz yiize ortamlara ayrilan 24 48 19 548 19 38 88
siire benim i¢in uygundu.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda dersin igerigi seviyeme uygundu. 48 24 119 381 429 411 1.04
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ders igerigi agik ve anlagilird. 24 0 9.5 429 452 429 83
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ders igerigi planl bir sekilde sunuldu. 24 24 119 333 50 426 .94
I—I"arrr}zir.l.larirm? ogrenm.e ortamlarinda ytiz ytiize ve ¢evrimigi olarak 48 0 19 357 405 407 1.02
gordiigtimiiz icerik segilen ortama uygundu.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda her iki ortamin iistiin 6zellikleri 48 0 19 31 452 412 1.04
kullanildi.
H.armanla.nm.lg o6grenme ortamlarinda sunulan 6grenme materyalleri benim 48 24 333 357 238 371 102
i¢in yeterliydi.
Harr.nanléflmli f)grenme ortarr.ll.armda kullanilan farkli 6gretim yontem ve 24 0 37 31 31 388 o4
teknikleri igerigin aktarilmasi i¢in uygundu.
H.érfna.t}lanm@ 6grenme ortamlarinda her iki ortamda aktarilan icerikte bir 48 0 286 333 333 390 1.03
biitiinliik vardi.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda hangi olgiitlere gore

o L e 9.5 0 286 381 238 367 114
degerlendirilecegim 6nceden belirtildi.
Havrmanla?lm@ ogre'nme'ortamlarmda be?§arlfnm degerlendirilmesi i¢in farkli 04 71 167 357 381 4 104
degerlendirme teknikleri kullanilmasini isterim.
Harmanlanmis Ggrenme 011tafnlarmda eger ihtiya¢ duyarsam simnif 48 24 48 429 452 421 1.00
arkadagslarimla ytiiz yiize goriismeye ¢alisirim.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda dgretim etkinliklerini gerceklestirirken 48 0 238 504 19 381 9

zamani iyi yonetebildim.
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Maddeler Hi¢ N A S Her M SD

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda neyi nasil 6grenecegime kendim karar

4.8 0 238 476 238 386 .95

verdim.

Teknik Boyutlarda kendimi yalniz ve mutsuz hissettim. 167 19 333 95 214 3 136
Teknik Boyutlarda verilen 6devleri zamaninda teslim etmekte zorlandim. 119 119 286 286 19 331 126
Teknik Boyutlarda teknolojik altyapi nedeniyle sorun yasadim. 95 143 333 214 214 331 124
Teknik Boyutlarda teknik anlamda zorluklar yasadim 143 95 167 381 214 343 133
Teknik Boyutlarda internet baglantist ile ilgili sorun(lar) yasadim. 119 119 19 238 333 355 1.38

(Her=Her zaman, S=Sik sik, N=Nadiren, A=Ara sira, Hi¢=Hi¢bir zaman)

Ogrencilerin WTPDO tutum ve harmanlanmig 6grenme ortamlari dlgeklerinin alt faktorleri arasindaki
korelasyon degerleri Tablo 5’te verilmistir. Bu tablo incelendiginde fen laboratuvarina iliskin tutum ile teknik
boyutlar arasinda negatif iliski bulunmustur (r=-0.312). 1§birligine dayali 6grenme ile yliz yiize 6grenme ortamlar1
arasinda pozitif iliski bulunmustur(r=0.391). Web’e dayali 6grenme ile ¢evrimici 6grenme ortamlari (r=0.413) ve
harmanlanmis 6grenme ortamlar: (r=0.387) arasinda pozitif iliski bulunurken, teknik boyutlar arasinda (r=-0.417)
negatif iliski bulunmustur. Problem ¢6zme ile yiiz yiize 6grenme ortamlar1 arasinda pozitif iligki bulunmusgtur
(r=0.380).

Tablo 5. WIPDO Tutum ve Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Olgeklerinin alt faktorleri arasindaki
korelasyon degerleri

Alt boyutlar 2 3 4 5 6 7 8 9
1.Fen lab 368" .598™ .168 .268 -.007 154 223 -312
2. Isbirligine Dayali grenme 407" 369" 4117 3917 .010 246 -.162
3.Web’e dayali 6grenme .149 272 -.141 413 387 - 417
4.Kendi kendine 6grenme 332" 294 -.187 .052 -.207
5.Problem ¢6zme .380 .008 215 -.086
6.Yiiz ylize 6grenme ortamlari -.3977 -.065 .091
7.Cevrimigi 6grenme ortamlar1 .628™ -.308"
8. Harmanlanmis 6grenme ortamlari -.445™
9.Teknik boyutlar

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlaml
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml1

Korelasyon katsay1 degeri 0.20 - 0.39 arasinda ise zayif iliski, 0.40 - 0.59 arasinda ise orta diizeyde iligki olarak
ifade edilmektedir (Cohen, 1988, pp. 79-91). Pozitif iligki gosteren korelasyon degerlerine gore is birligine dayal
O0grenmeye yonelik tutum puanlar: artarken, yiiz yiize 6grenme ortamlarinin da etkililigine yonelik goriislerinde
arttigr goriilmektedir (r=0.391). Web’e dayali 6grenmeye yonelik tutum puanlari artarken, gevrimigi ve
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigine yonelik goriis puanlarmin da arttig1 belirlenmistir (r=0.413, r=0.387).
Problem ¢6zmeye yonelik tutum puanlarn artarken, yiliz yiize Ogrenme ortamlarmun etkililiginin de arttig:
belirlenmistir (r=0.380). Ayrica negatif iligki gosteren korelasyon degerlerine goére teknik boyutlarda sorunlarm
artmasiyla fen laboratuvarma iliskin tutumun ve Web’e dayali 6grenmenin etkililiginin azaldig belirlenmisgtir (r=-
0.312, r=-0.417). Ek olarak teknik boyutlardaki sorunlarin artmasi ile hem ¢evrimici hem de harmanlanmis 6grenme

ortamlarinin etkililiginin azaldig1 goriilmektedir.
Uzaktan egitim ile ilgili 6grenci goriisleri

Ogrencilerin uzaktan egitime ydnelik olumlu goriislerini toplamak igin “Uzaktan egitimin olumlu buldugunuz
yénleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin uzaktan egitime yénelik olumlu goriislerine iligkin sdylemleri

siniflandirildiginda asagida ornek soylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Olumlu 6zellikler

Kodlar f %  Ogrenci Séylemleri

Dersleri tekrar izleyebiliyor olmak en olumlu yonii. (O1)

Derslerin tekrar izl ilmesi 1 -
erslerin tekrar izlenebilmes > Ders kayitlarint sonradan izleyebilmek. (O6)

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2021, Vol. 9, No. 1|



93

Kodlar f %  Ogrenci Soylemleri
Derslerin tekrar izlenebilmesi ok yararl oldu. (O12)
Sonradan dersi bir daha dinlemek. (O017)
Daha sonra agip tekrar izleyip anlamadigimiz yerleri tekrar etmek. (O21)
Anlasilmayan kisimlari basa sarabilmek, tekrar etmek.(023)
Zaman ve mekan siirlamasi yok. (O8)
Okula gitmek i¢in uzun bir yol gekmek zorunda kalmadim. (O10)
Fen laboratuvar dersinde evdeki malzemelerle yapilabilecek deneyler icin
malzemeleri okula tasimayip evde yapmamiz zaman agisindan olumlu
Zaman agisindan tasarruf yonlerindendi. (O19)
N 8 15 y - <
saglamast Yol ve mesafe yorgunlugu ¢ekmeden daha kisa ve rahat erisim saglamam.
(027)
Zamandan tasarruf edilir. (035)
Yol ve hazirlanma i¢in zaman kayb1 yasamiyoruz. (©37)
Zaman sikintis1 konusunda olumlu bir egitim. (0©38)
" e Odev yapma bilincimi gelistirdi. (O11)
Oecllf‘;ii,;irsrila bilincini 7 13 Sinavlar yerine 6devlendirme yapilmasi benim igin olumluydu. (O25)
els Odevlendirme yapilmasi. (O026)
Uzaktan egitim sayesinde verilen ¢alismalari kendi imkanlarimizla
Kendi 6grenmelerinin 5 9 ogrenmeye calistik. Sorumluluk bilincim artti. (O12)
sorumlulugunu almasi Grup 6devleri de olsa bireysel de olsa bize daha fazla sorumluluk diisiiyor.
(O36)
Biz 6grenciler i¢in ilerideki meslek yasantimizda bize deneyim kattigini
N diisiiniiyorum. (O8)
Teknolf)} e akt,lf kullanmann 5 9 Teknolojiyi aktif kullanmak meslegimiz icin gerekli oldugundan bizlere
mesleki deneyim katmasi . .
fayda saglayacaktir. (O9)
Teknolojiyi kullanabilmemizi saglar. (O29)
Deneyleri ve dersleri daha ¢ok arastirarak yapmak daha ¢ok 6grenmemizi
sagladi. (O10)
Aragtirma yapmanin daha ¢ok 4 8 Kendimiz ¢aba gosterdigimiz icin 6grenmenin daha kalict oldugunu
O6grenmeyi saglamast diisiiniiyorum. (O12)
Grup o6devleri de olsa bireysel de olsa daha fazla arastirip 6grenebiliyoruz.
(O36)
Salgin gibi siireclerde dénem kaybetmemeyi sagladi. (O3)
o e Uzaktan egitim yiiz yiize egitim saglanamadiginda iyi bir alternatif ¢6ztim
Salgin gibi siireglerde egitimin e o
. . 4 8 olabilir. (O9)
devamliliginin saglamast B o o _
Orgilin egitimin olamayacagi zamanlarda disar: ¢tkma gibi kisith
dénemlerde egitimin devam ettirilmesi. (039)
Ailemin yaninda olmak. Sicak havalarda disar1 ¢tkmaktansa oturdugum
Evde ailenin yaninda olmak 3 6 ye.rde Fahgmak glizel. 915), : .. s L
Ailemin yaninda oldugum i¢in uzaktan egitim rahat bir grenme modelidir.
(010)
Covid -19 tehlikesi olmamast 1 2 Covid -19 tehlikesi olmadi. (O32)
Pandemi d& ind .
andermt on.emlvn € 1 2 Sosyallesme konusunda yarar saglayabilir. (O9)
sosyallesmeyi saglamasi
Toplam 53 100

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin uzaktan egitimin olumlu yonii olarak en ¢ok derslerin tekrar

izlenebilmesi (f=15) oldugu goriilmektedir. Diger olumlu y6nleri ise zaman agisindan tasarruf saglamasi (f=8), 6dev

yapma bilincini gelistirmesi (f=7), kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almas: (f=5), teknolojiyi aktif kullanmanin

mesleki deneyim katmas: (f=5), arastirma yapmanin daha ¢ok 6grenmeyi saglamasi (f=4), salgin gibi siireclerde

egitimin devamliligini saglamasi (f=4) ve evde ailenin yaninda olmak (f=3) olarak ifade etmektedir. Az sayida 6grenci

ise Covid -19 tehlikesi olmamasi (f=1) ve pandemi déneminde sosyallesmeyi saglamasi (f=1) yonlerini uzaktan

egitimin olumlu yonii olarak gormektedir.
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Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz goriislerini toplamak icin “Uzaktan egitimin olumsuz buldugunuz
yénleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz goriislerine iliskin sdylemleri

smiflandirildiginda asagida 6rnek sdylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Olumsuz 6zellikler

Kodlar f % Ogrenci Soylemleri

Teknolojik agidan olumsuzdu. (02)

Internet baglantisinda ¢ok sikint1 yasiyorum. (©6)

Uzaktan egitimde internet sikintisindan dolay1 aksakliklar olabilir. (O9)

Cogu zaman internet sikintist yasayip derse girememek. (O10)

Herkesin evde oldugu bu dénemde internet kopuklugu ya da internet hiz
25 26 diisiikliigii sebebiyle derslere aktif katilim saglayamamak. (O11)

Internet baglantist sorunu yasayabiliyoruz. (O18)

Bilgisayar agisindan az da olsa sikintilar yasadim. (O19)

Internet sikintis1 oldugu icin derslere girmekte zorlandim. (©20)

Internet gekmedigi zamanlar derslere katilamadim. (O26)

Internet vb. sorunlardan derslere zamaninda katilamiyoruz. (O34)

Teknik sorunlar ve internet
kaynakli sorunlarin olmasi

Kisaca verimli bulmuyorum. (O7)
Grup calismalarinin yiiz yiize egitimde daha etkili oldugunu diistiniiyorum.
©9)
15 15  Etkili ders islenmiyor. (O18)
Yiiz yiize olan ortam kadar etkili degil. (O28)
Yiiz yiize egitimdeki kadar verimli degil. (O29)
Uygulama derslerinde yeterince verimli degildir. (O35)

Grup ¢alismalarinin yiiz yiize
egitime gore etkisiz olmast

fletisimin yiiz yiize egitimdeki kadar saglikli olmadigini diisiiniiyorum. (O9)
Ogretmenlerimizle daha yakindan iletisim kurma sansimiz oldu sorularimiz
aninda sorduk. (014)

Tletisim eksikligi olmast 12 12 Hocamizla iletisimimiz zayif kalabiliyor. (O18)
Yiiz yiize 6grenmedeki gibi sorular sorulamamasi. (O21)
Derslerde soru soramama ¢ekimserlik oldu. (022)
Yiiz yiize egitim kadar etkilesimli iletisim saglanamiyor. (O34)

Egitimde firsat esitligini ortadan kaldirdi, imkani olmayan arkadaslar déneme
devam edemedi. (O3)
Internet hizimin yiikselmesi ve dgrencilere esit ve gerekli imkanlar sunulmalidir.
(012)
Benim i¢in hi¢bir olumlu yan1 olmadi ¢iinkii derslere ulasmam igin elimde
Egitimde firsat esitsizligi hicbir imkan yoktu. (033)
10 10 S . . 1A
yaratmasi Benim gibi kirsal kesimde olup da internet bulamayan imkan bulamayan
mesela bir deney yapmak istedigimizde gerekli malzemeleri bulamayan ¢ok
kisi vardir. Ben ve benim gibi durumu yasayanlar bu durumdan ¢ok olumsuz
etkilenirler. (O34)
Internete ulasim herkes icin esit degildir. (O35)
Her 6grencide teknolojik cihaz olmamasi. (O39)

Yiiz yiize derslerdeki gibi derse adapte olunamiyor. (08)

Siif ortamindaki motivasyon uzaktan egitim siirecinde daha az. (O9)
9 9  Dersleri dinlerken tam motive olamadim. (O19)

Yiiz yiize egitimde oldugu kadar dikkatli ve konsantre degiliz. (O37)

fgi cekici degil odaklanmak zor. (O38)

Konsantrasyon, motivasyon
eksikligi olmasi

Normal yiiz ytiize sinavda ¢ok daha rahatken bu dénemde 6dev yogunlugu ve
siavlar yiiziinden ¢ok strese girdim. Bu da benim uyuyamama sebep oldu.
Cok fazla 6dev ve is yiikiiniin Yiprandim agikgasi. ©1
stres olusturmasi Yiiz yiize egitime gore hocalar daha ¢ok ddev verdi ve zorladi. Bu da strese
sebep oldu. (O2)
Fazlasiyla 6devlendirme yapilmas strese sebep oldu. (O15)

Yiiz yiize egitim kadar Daha ¢ok ¢aba gostermek i¢in elimden geleni yapmadim. (O14)
sorumluluk almaya tesvik 5 5  Kendi kendime disiplini saglayamadim. (024)
etmemesi Yiiz yiize egitim kadar sorumluluk almaya tesvik etmiyor. (030)
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Kodlar f %  Ogrenci Soylemleri
Cevrimigi derse katilamamak 4 4 Derse aktif bir sekilde katilmayip sonradan dinlemek (geriden gelmek). (O15)
ve geriden gelmek Sartlar neticesinde derslerin cogunu takip edememe. (O42)

Smnav yapan hocalar oldu, adil oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii kopya
Sinavlarim adil olmamasi 3 3 olasilig1 ¢ok ytiksek. Me.s‘.ela, F)mmn ailesinden biri kimyaci olsa ve o giin kimya

smavi olsa yardim edebilir. (O1)

Degerlendirme kisminda eksik kalmaktadir. (O35)

Zor bir siirecten gegerken ¢ok fazla bir anda yiiklenmis devler biraz psikolojik
Saglik sorunlan 3 3 durumlar1 bozdu. (O1)

Sadece bilgisayar, telefon vb. araglardan yararlandigimiz igin gézlerimiz ve
basimiz agriyor. Bu sekilde ddevlerin de bir kismindan sonra kopuyoruz. (029)

Evin biiyiigii olarak sorumluluklarimin artmasi (ev igleri gibi). (O15)
3 3  Ev ortaminda olmak 6grenmeyi daha da giic hale getirdi. (022)
Evde olunmasindan dolay1 6grenci sorumlulugunun artmasi. (O042)

Aile ile yagamanin getirdigi
sorumluluklarin artmasi

Calisma ortaminin olmamast 1 1  Calisma ortamimin olmamast. (O15)

Toplam 98 100

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz olarak teknik sorunlar ve internet
kaynakli sorunlarin olmasi (f=25), grup calismalarinin yiiz ylize egitime gore etkisiz olmasi (f=15), iletisim eksikligi
olmasi (f=12) ve egitimde firsat esitsizligi yaratmas: (f=10) goriisleri oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grenciler
uzaktan egitime iligkin yasadiklar1 diger olumsuzluklar1 konsantrasyon, motivasyon eksikligi olmasi (f=9), ¢ok fazla
Odev ve is yiikiiniin stres olusturmas: (f=8), yiiz yiize egitim kadar sorumluluk almaya tesvik etmemesi (f=5),
cevrimici derse katilamamak ve geriden gelmek (f=4) olarak ifade etmektedir. Az sayida 6grencinin de sinavlarin
adil olmamas: (f=3), saghik sorunlar1 (f=3), aile ile yasamanin getirdigi sorumluluklarin artmas: (f=3) ve calisma

ortaminin olmamasz (f=1) gibi olumsuzluklar: uzaktan egitimin olumsuz yonii olarak gordiiklerini ifade etmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu ve olumsuz gortisleri karsilastirildiginda 6grencilerin daha gok
olumsuz goriigleri bildirdikleri goriilmektedir. Uzaktan egitimin olumlu yo6nii olarak derslerin tekrar izlenebilmesi
ve zaman tasarrufu 6n plana ¢ikarken, olumsuz yonii olarak teknik ve internet kaynakli sorunlarin olmasi, grup

calismalarmin etkisizligi, iletisim eksikligi ve egitimdeki firsat esitsizliginin 6n plana giktig1 goriilmektedir.

TARTISMA

Bu calismada, probleme dayali harmanlanmis 6grenme ortaminin etkililigine yonelik 6grenci tutumlar:
WTPDO tutum 8lgegi ve harmanlanmis 8grenme ortam etkililigi dlgegi ile belirlenmistir. Uygulama siireci sonunda
dgrencilerin WIPDO tutum &lgegine verdikleri cevaplara gore uygulama siirecine iligkin olumlu tutuma sahip
olduklari ortaya gikmistir. Ayrica, 8grencilerin WTPDO tutum 6lgeginin alt faktorleri olan fen laboratuvar dersine,
is birligine dayal 6grenmeye, WEB’e dayali 6grenmeye, kendi kendine dgrenmeye, problem ¢ozmeye yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrenci ortalamalari incelendiginde 6grencilerin 6lgegin hem
toplamindan hem de alt faktorlerden aldiklari ortalama puanlarin orta deger olan 3.5 {izerinde oldugu
goriilmektedir. Alan yazindaki c¢alismalar incelendiginde benzer olarak fizik Ogretmenligi boliimiinde
gerceklestirilen harmanlanmis 6grenme calismasina katilan Ogrencilerin internete, web tabanli 6grenmeye ve
bilgisayara yonelik olumlu tutumlarmin gelistigi bulunmustur (Simsek, 2009). Pesen (2014) yaptig1 ¢alismada
harmanlanmis 6gretime katilan egitim fakiiltesi 6grencilerinin motivasyon, basar1 ve kendi kendine ders ¢alisma
aliskanliklarinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Harmanlanmis 6grenmenin gergeklestirildigi fen laboratuvari dersine
2009). Web {izerinden gergeklestirilen PDO etkinliklerine katilan 6grencilerin yiiz yiize PDO gegeklestirilen stmftaki
Ogrencilere gore derse yonelik tutum, is birligine yonelik tutum, Web’e dayali 6grenmeye yonelik tutum, kendi
kendine 6grenmeye yonelik tutum ve problem ¢dzmeye yonelik tutum puanlarinin olumlu yonde yiiksek ¢iktig
belirlenmistir (Giinbatar, 2009). Altungeki¢ (2010) lisans Ogrencileri ile gerceklestirdigi WTPDO sonucunda

Ogrencilerin problem ¢6zme diizeyi, akademik basari ve internet kullanmaya yonelik tutumlarmin arttigim
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belirlemistir. Karabatak ve Turhan (2017) 6gretmenler ile yaptig1 calismada web tabanli probleme dayali 6grenmenin
ogretmenlerin ihtiyaglarinin karsiladigini ve tutumlarimi anlaml sekilde pozitif olarak arttirdigi bulunmustur. Konu
ve Giil (2017) web tabanhi probleme dayali 6grenmenin biyoloji dersine yonelik 6grencilerin motivasyonlarini,
tutumlar ve problem ¢dzme becerilerini arttirdigini bulmustur. Alan yazindaki ¢alismalar ile arastirma sonucunda
elde edilen sonuglar paralellik gostermektedir. Bu nedenle, probleme dayali harmanlanmis 6grenmenin Fen
laboratuvar dersinde ve uygun olan uygulamali derslerde kullanilmasi 6grencilerin web tabanli probleme dayal

ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir.

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminin etkililigine yonelik cevaplar incelendiginde harmanlanmig
ogrenme ortamim etkili bulduklari ve orta deger olan 3.5 degerinin iizerinde ortalamaya sahip olduklar:
belirlenmistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenme ortamu etkililigi Olgeginin alt faktorlerinden aldiklari puanlar
incelendiginde 6grencilerin Yiiz yiize 6grenme ortamlari ve Harmanlanmis 6grenme ortamlar alt faktorlerinden
orta deger olan 3.5 degerinden daha yiiksek ortalama puanlar aldiklari, Cevrimici Ogrenme Ortamlar1 ve Teknik
boyutlar faktorlerinden ise orta deger olan 3.5 degerine daha yakin ortalama puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Alan
yazindaki yapilan bir ¢alismada 0gretmen adaylarinin laboratuvar dersinde katildiklar1 harmanlanmis 6grenme
ortamunu etkili, islevsel, pratik ve yenilik¢i bulduklari goriilmektedir (Yilmaz, 2017). Sungur Alhan ve Simsek (2020)
ogrencilerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Fen bilgisi
ogretmenligi 6grencileri ile yapilan deneysel ¢alismada harmanlanmis 6grenmeye katilan 6grencilerin ders ¢alisma
aliskanliklarinin ve sorumluluklarinin gelistigi goriilmiistiir (Aydemir, 2012). Ayni ¢alisma sonucunda dgrenciler ile
yapilan goriismelerde Ogrenciler iletisim kurma agisindan harmanlanmis 6grenmenin faydali oldugunu ifade
etmistir. Fen laboratuvar dersinde gerceklestirilen harmanlanmis 6grenmeye katilan 6grencilerin ¢alisma sonundaki
goriismelerde cevrimici uygulamalar1 faydali gordiikleri, harmanlanmis 6grenmenin konuyu kavrama, istenilen
hizda ve zamanda 6grenmeye firsat sunmasi agisindan esnek ve yararl gordiikleri belirlenmistir (Kiriscioglu, 2009).
Bireysel farkliliklara sahip 6grencilere yliz yiize 6grenme ile sosyal 6grenmenin yaninda gevrimici 6grenme
ortamlariyla kendine uygun hiz ve zamanda bireysel 6grenme firsati sunulmaktadir (Cardak, 2012). Ayrica, alan
yazindaki ¢alismalarda maliyet, sosyal etkilesim, pedagojik zenginlik ve ulasim kolaylig1 agisindan harmanlanmus
o0grenmenin etkili oldugu ifade edilmektedir (Dag, 2011; Osguthorpe ve Graham, 2003). Alan yazindaki ¢alismalar
ile arastirma sonundaki bulgular karsilastirildiginda aralarinda bir paralellik oldugu goriilmektedir. Bu yiizden,
probleme dayali harmanlanmis 6grenme ortaminin Fen laboratuvar: ve benzer derslerde uygulanmasinin etkili
olacag: goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda yasadiklari teknik sorunlar nedeniyle ¢evrimigi
ortamlar1 ortalamaya yakin etkili gordiikleri belirlenmistir. Yiiz yiize ve harmanlanmis 6grenme ortamlarini bu
nedenle daha etkili gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin yasadiklari teknik aksakliklarin giderilmesi ve cevrimigi

deneyimlerinin arttirilmasi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir.

Ogrencilerin probleme dayali harmanlanmig 6grenme ortaminda yiiz yiize ve gevrimici ortamdaki derslere
katildiktan sonraki uzaktan egitime yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri agik uglu sorular ile belirlenmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz goriisleri olumlu goriislerine gore daha fazla oldugu &grenci
cevaplarindaki kodlardan ve alintilardan ortaya gikarilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik dersleri tekrar
izlenebilmesi, zaman agisindan tasarruf saglamasi, 0dev yapma bilincini gelistirmesi, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almay saglamasi, teknolojiyi aktif kullanmanin mesleki deneyim katmasi, arastirma yapmanin daha
¢ok 6grenmeyi saglamasi, salgin gibi siireglerde egitimin devamliligini saglamasi, evde ailenin yaninda olmak,
Covid-19 tehlikesi olmamasi ve pandemi doneminde sosyallesmeyi saglamas: agisindan olumlu gordiikleri
belirlenmistir. Ancak 6grencilerin uzaktan egitimde teknik sorunlar ve internet kaynakli sorunlarin olmasi, grup
calismalariin yiiz yiize egitime gore etkisiz olmasi, iletisim eksikligi olmasi, egitimde firsat esitsizligi yaratmasi,
konsantrasyon ve motivasyon eksikligi olmasi, ¢ok fazla 6dev ve is yiikiiniin stres olusturmasi, yiiz yiize egitim

kadar sorumluluk almaya tesvik etmemesi, ¢evrimici derse katilamamak ve geriden gelmek, smavlarmn adil
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olmamasi, saglik sorunlari, aile ile yasamanin getirdigi sorumluluklarin artmasi ve ¢alisma ortaminin olmamast

agisindan olumsuz gordiikleri belirlenmistir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalarda dgrencilerin uzaktan egitime yonelik hem olumlu hem de olumsuz farkl
goriiglerinin oldugu goriilmektedir. Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin toplandigi bir
calismada, 6grencilerin olumsuz olarak teknik problemler, aktif katilimin saglanamamasi, etkilesimin orgiin egitime
oranla az olmasi ve devam zorunlulugunun olmamas: gibi goriisleri ifade etmelerine ragmen tekrar etme olanagi,
kendi hizinda ve birebir 6grenme olanagy, rahat ve esnek bir 6grenme ortami, teknolojiyi etkin kullanma, 6grenmeye
destek olma gibi olumlu 6zelliklerinin daha ¢ok oldugunu ifade etmektedir (Mercan, 2018). Ayrica, Turgut (2011)
ogrencilerin uzaktan egitimde teknik sorunlar ve etkilesimden kaynakli olumsuz goriigleri oldugunu ve bu
aksakliklarinin giderilmesini Onermektedir. Alan yazindaki, bir diger calismada harmanlanmis 6grenmenin
kaynaklara kolay erisim sagladigs, is birligine dayali 6grenme icin uygun oldugu ve bilgisayar teknolojilerini
kullanmay gelistirdigi belirlenmistir (Graham, 2006). Sosyal medya destekli harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin
derslerine yonelik 6z yeterlilik ve 6z diizenleme becerileri ile kendi sorumluluklarini almalarma olumlu etkisi
oldugu alan yazindaki ¢alismalarda bulunmustur (Dursun, 2018; Shea ve Bidjerano, 2010). Akgiindiiz (2013) fen
egitiminde gerceklestirdigi harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin tutum, basari, motivasyon ve kendi kendine
O0grenme becerilerini gelistirdigini bulmustur. Emlek ve Aktiirkoglu (2017) ikinci sinif iiniversite 6grencilerinin web
tabanli probleme dayali 6grenmeye yonelik goriislerinin olumlu oldugunu ve bu metodun onlarin 6zgiivenlerini,
derse yonelik motivasyonlarini, problem ¢dzme becerilerini, 6grenmede sorumluluk alma isteklerini, arastirma
yapma isteklerini arttirdigini ve zamani etkili kullanmalarini sagladigina yonelik ifadeleri oldugunu bulmustur.
Delialiogu ve Yildirim (2008) harmanlanmis &grenmenin Ogrencilerin bilgilerinin kaliciigina, derse yonelik
tutumlarina ve memnuniyetlerine olumlu katkis1 oldugu sonucuna ulagmistir. Harmanlanmig 6grenme ortaminda
gerceklestirilen egitimlerde Ogrencilerin 6gretmenleri ile daha iyi etkilesim kurduklari, 6gretmen destegini daha
kolay aldiklari, dersin hedef ve iceriginden daha kolay haberdar olduklar1 goriilmiistiir (Usta, 2007). Covid 19
pandemisi nedeniyle harmanlanmis egitime ve uzaktan egitime gegis siirecinde yapilan caligmalar incelendiginde
Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarminin ve ortaokul 6grencilerinin teknik sorunlar yasadiklar, bilgisayar kullanma
becerilerinin diisiik olmasi, internete erisimin olmamasi, ilk kez uzaktan egitim deneyim gibi olumsuzluklardan
dolay1 uzaktan egitimi olumsuz goérdiikleri belirlenmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020;
Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker, 2020; Pmar ve Donel Akgiil, 2020). Ancak, mevcut kosullarda egitimin
stirekliliginin saglanmasi, iletisimin saglanmasi, pratik olusu, bilgi paylagiminin hizli olmasi, arastirmaya tesvik
etmesi, derse hazirlikli gelme, igbirlikli 6grenmeyi saglamas: gibi faydalardan dolay: olumlu goriislerin olduguna
goriilmektedir (Kadirhan ve Korkmaz, 2020; Sungur Alhan ve Simsek, 2020; Yilmaz, 2017). Alan yazindaki ¢alismalar
incelendiginde uzaktan egitimin bu ¢calismadaki gibi ilk defa uzaktan egitime katilan veya uzaktan egitim deneyimi
az olan ogrencilerin daha ¢ok olumsuz goriis bildirdigi ancak uzaktan egitime yonelik olumlu goriislerinin de
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, probleme dayali uzaktan egitimin Fen laboratuvari ve benzeri uygulamali
derslerde harmanlanmis sekilde uygulanmas: 6grenciler agisindan olumlu olarak goriilmektedir. Ayrica, uzaktan
egitimin olumsuz ydnlerinin 6nceden belirlenerek veya bu calisma sonuglar: ele alinarak pandemi dénemi gibi
beklenmeyen donemlerde egitimin devam etmesi igin gelistirilmesi ve yayginlastirilmas1 ogrenciler ve egitim

agisindan faydali olacaktir.

Ogrencilerin WTPDO 6&lgegi ve harmanlanmig dgrenme ortam dlgegi alt boyutlarinin puanlari arasindaki
iliski incelendiginde is birligine dayali 6grenme ile yiiz ylize 6grenme arasinda pozitif iliskinin oldugu belirlenmistir.
Grup calismalarinda is birliginin yiiz ylize egitimde web’e dayali 0grenmeye gore daha fazla saglandig:
diistintildiiglinde yiiz yiize egitimin etkililigi ile is birligine dayal 6grenmeye yonelik tutumun iligkili olmasi
beklenen bir sonugtur. Ayrica, web tabanli 6§renmeye yonelik tutumun artmasiyla 6grencilerin hem ¢evrimigi hem
de harmanlanmis 6grenmenin etkililigine yonelik puanlarinin artmasi ve pozitif iliskili olmasi beklenen bir diger
sonuctur. Ciinkii etkili bir ¢evrimicgi veya harmanlanmis 6grenme ortamina katilan 6grencilerin web tabanl

o0grenmeye yonelik olumlu tutumunun olmasi beklenir. Son olarak, korelasyon degerlerine gore teknik sorunlarin
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artmasiyla fen laboratuvarina yonelik tutumun ve Web’e dayali 6grenmeye yonelik tutumun azaldig: belirlenmistir.
Web tabanli 6grenme ortamlarinin etkililigini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri de teknik altyap: ile ilgili
sorunlardir. Ogrencilerin teknik destek alamadiklari ve bunun igin iletisim kuramadiklari 6grenme ortamlarinda
derse ve web tabanli 6grenmeye yonelik tutumlarinin ve 6grenmenin etkililiginin azaldig1 goriilmektedir (Soong,
Chan, Chua ve Loh, 2001). Ayrica, uzaktan egitim ile yapilan derslerde ogrencilerin teknik sorunlardan dolay:
motivasyonlarmin diistii§ii ve derse yonelik olumlu tutumlarinin azaldig: belirlenmistir (Turgut, 2011). Alan
yazindaki ¢alismalar ile yapilan ¢alismanin sonuglar: paralellik gostermektedir. Bu sonuglar 1s1ginda, probleme
dayali harmanlanmis 6grenmenin etkililiginin arttirilmasi igin is birligine dayali 6grenme ortaminin saglanmasi ve
teknik sorunlara yonelik onlem alinarak Ogrencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarmin gelistirilmesi

gerekmektedir.

SONUC ve ONERILER

Sonug olarak, pandemi siirecinde saglik sorunlar1 sebebiyle tiim diinyadaki iilkelerin yiiz yiize egitimi
gerceklestirememesinden dolay: uzaktan egitim biiyiik 6nem kazanmistir. Basta yiiksekdgretim kurumlar: olmak
tizere tiim kademelerde ve neredeyse tiim iilkelerde uzaktan egitime gecilmistir. Ancak, uzaktan egitim
uygulamalan {ilkelere, okul tiirlerine, kademelere ve diger bircok Ozellige gore farkh sekillerde uygulanmaktadir.
Pandemi nedeniyle uzaktan egitime hizli gecilmesi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin hazirbulunusluklariin
olmamasindan kaynaklanan sorunlar gibi bir¢ok plansiz uygulamay1 da beraberinde getirmistir. Ancak, pandeminin
birinci yilinda Covid-19 viriisiiniin yayilmasma kars1 bircok egitim 6gretim uygulamas: da hayatta gegirilmistir.
Sadece uzaktan egitimin kullanildigi hem uzaktan egitimin hem de yiiz yiize egitimin kullanildig1 harmanlanmis
Ogretim modelleri gibi bircok model uygulamaya konulmustur. Bu nedenle, bu ¢alisma bulgular1 harmanlanmis
ogrenme ortami ve uzaktan 6grenme ortammmin etkilili§ini, 6grencilerin bu uygulamalara yonelik tutum ve
goriislerini belirleyerek gelecekte uygulanmasi muhtemel olan harmanlanmis 0grenme c¢alismalara 1sik
tutmaktadur.

Bu bulgular 1s1g1inda probleme dayali harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olumlu tutum gelistirdigi ve etkili
oldugu goriilmesine ragmen bir¢ok olumsuz 6zelliginin de uzaktan egitimden kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu
olumsuz yonler dikkate alinarak egitimde firsat esitsizliginin kaldirilmasina yonelik teknik ve alt yap1 ¢alismalarinin
yapilmas1 onerilebilir. Milli Egitim Bakanligimin uzaktan egitim siirecinde ihtiyac sahibi ailelere yonelik 500.000
tablet dagitmasi, internet altyapismin kotii oldugu yerlere internet altyapisimin yapilmasi gibi projeler yapilarak
teknolojik eksiklikler giderilebilir.

Ogrencilerin sinavlarin adil olarak vyiiriitiilmedigine yonelik goriiglerinin {istesinden gelebilmek icin
stnavlarin merkezi olarak esit kosullarda yapilmasi saglanabilir. fletisim eksikligi ve grup calismalarinin etkisizligini
gidermek icin 6grenciler arasi ¢evrimici gruplar ve forumlar kurulabilir. Bu sayede hem iletisim hem de birlikte grup
calismasi yapma firsati saglanabilir. Ogrencilerin pandemi déneminde saglik sorunlari ve ¢ok fazla is yiikii kaynakli
stres ve motivasyon diisiikliigii yasamasinin oniine ge¢mek icin bu siirecte 6devlerin ve is yiikiiniin azaltilmasi
onerilmektedir. Ayrica 6grencilerin aileleriyle yasamaya bagladiklar1 ve ¢alisma ortamlarmin olmadigin ifade

ettikleri belirlenmistir. Bu yiizden 6grencilere uygun calisma ortamlarinin saglanmasi nerilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun ilk kez uzaktan egitim ve harmanlamis 6grenme deneyimine katilmalarindan
dolay1 deneyimlerinin az oldugu ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerin internet ve bilgisayar ile ilgili birgok teknik
sorun yasadiklari hem oOlgeklerdeki maddelere verdikleri puanlardan hem de ac¢ik ucglu sorulara verdikleri
cevaplardan elde edilmistir. Gelecekte yapilacak olan harmanlanmis 6grenmeye dayali ¢alismalarda 6grencilerin

bilgisayar ve internet ile ilgili deneyimlerinin ve yeterliliklerinin incelenmesi énerilmektedir.

Fen laboratuvar uygulamasi dersinde probleme dayali olarak gergeklestirilen harmanlanmis 6grenme
ortamina iliskin 6grencilerin hem Olgeklerden aldiklar1 puanlarin orta degerin iistiinde oldugu hem de acgik uglu
sorularda ¢ok sayida olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu nedenle probleme dayali harmanlanmis

o0grenmenin hem farkli kademlerde hem de farkh derslerde kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

In this study, a rapid and unplanned transition to distance education was made in our country as in almost all
countries in the world with the effect of the recent pandemic. However, there are few studies on how students and
other stakeholders were affected in this rapid transition period. In this study, a blended education model was applied
with the first Covid 19 case of the pandemic in our country and the transition to distance education in higher
education institutions. It has been preferred in these blended education environments, as it allows to benefit from
the opportunities provided by both face-to-face and distance education. Considering this extraordinary process, we
are in, we have inevitably started distance education. However, when this process, which affects the whole world, is
over, nothing will be the same, including the training programs implemented. Undoubtedly, one of the reflections
of this situation on education is that besides the face-to-face education, distance education will also be included. As
a matter of fact, the Council of Higher Education has made a decision that 30 % of the courses in undergraduate
programs can be given in the form of distance education, and then it has been completely transferred to distance
education with the Ministry of Education (MEB, 2020; YOK, 2020). In this context, it is thought that the study will
contribute to the field in terms of setting an example of how we can integrate distance education, which we will
integrate into our training practices in the period after the pandemic. In addition, when the literature is examined,
no research has been encountered that examines student attitudes towards the effectiveness of both face-to-face and
distance education within the scope of an applied lesson such as a science laboratory in science education, and
student views towards distance education. Therefore, the aim of this study was to determine the effectiveness of
blended learning in the implementation of the problem-based science laboratory course, and the attitudes and

opinions of students towards web-based problem-based learning.

1. What is the effectiveness of blended learning compared to students in problem-based blended learning

environment?

2. What are the attitudes of students in problem-based blended learning environment towards web-based

problem solving?

3. What are the opinions of the students in the problem-based blended learning environment towards distance

education?
Method

In this study, a single group post-test experimental model, which is one of the pre-experiment experimental
designs, was used. In the study, the students were engaged in blended as a learning strategy and web-based problem-
based learning and face-to-face problem-based learning were applied as a learning environment. As a result of this
application, students' attitudes, the effectiveness of blended learning and their views on distance education were

investigated.

The participant group of this study consisted of 42 third grade students who attended the Science Teaching
Laboratory Practices II course at the Science Education Department from a state university in the Aegean Region. 28
of the participants were women and 14 of the participants were men. Purposeful sampling method was used in
sample selection (Giirbiiz & Sahin, 2014). Choosing the Science Teaching Laboratory Applications II course was due
to the fact that the study group was easily accessible, suitable for group work and it was a practice-based course. All

students attending the course participated in the study voluntarily.

Web-Based Problem Based Learning Attitude Scale, Blended Learning Environments Scale and Open-Ended
Questions for Distance Education were used as measurement tools. In practice, face-to-face trainings were held with
the students in the first seven weeks. While the students were given theoretical information about the Science
laboratory in the face-to-face trainings, the students made experiments in the laboratory environment in the applied
parts. In the experiments conducted in the laboratory, the students were divided into groups and a scenario related

to a science topic was given each week.
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Findings

At the end of the application process, it was revealed that the students had a positive attitude towards the
application process according to the answers they gave to the web-based problem-based learning attitude scale. In
addition, it was concluded that students have a positive attitude towards science laboratory lesson, collaborative
learning, web-based learning, self-learning, and problem solving, which are the sub-factors of the web-based

problem-based learning attitude scale.

The students found the blended learning environment as effective. In addition, when the scores of the sub-
factors of the blended learning environment effectiveness scale were examined, it was determined that the students
got high scores from the Factors of Face-to-Face Learning Environments and Blended Learning Environments, and

closer to the average on the Online Learning Environments and Technical Dimensions factors.

It was revealed from the codes and quotations in the student responses that students' negative opinions about
distance education were more than their positive opinions. Students were able to re-watch courses for distance
education, save time, improve the awareness of doing homework, ensure taking responsibility for their own learning,
using technology adds professional experience, doing research provides more learning, ensuring the continuity of
education in processes such as epidemics, being at home with the family, and providing socialization during the
pandemic period. However, students had technical problems and internet-related problems in distance education,
ineffective group work compared to face-to-face education, lack of communication, inequality of opportunity in
education, lack of concentration, motivation, too much homework and workload stress, responsibility as much as
face-to-face education. It has been determined that they see negatively in terms of not encouraging them to take
online lessons, not being able to participate in online lessons and coming back, unfair exams, health problems,

increased responsibilities of living with the family and lack of a working environment.
Result and Discussion

As a result, distance education has gained great importance due to the fact that countries all over the world
cannot provide face-to-face training due to health problems during the pandemic process. Distance education has
been introduced in all levels, especially in higher education institutions, and in almost all countries. However,
distance education practices were applied in different ways according to countries, school types, grades, and many
other features. The rapid transition to distance education due to the pandemic has brought many unplanned
practices, such as problems arising from the lack of readiness of both students and teachers. However, in the first
year of the pandemic, many educational practices were also survived against the spread of the Covid-19 virus. Many
models such as blended teaching models using only distance education and both distance education and face-to-face
education have been implemented. Therefore, the findings of this study shed light on the blended learning studies
that are likely to be implemented in the future by determining the effectiveness of blended learning environment

and distance learning environment, students' attitudes, and views towards these applications.
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