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Lise Ogrencilerinin Radon Gazina Yonelik Farkindahklarinin
Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi: Nevsehir Ili Ornegi

Examination of High School Students’ Awareness Towards
Radon Gas in Terms of Some Variables: Example of the
Province of Nevsehir

Mahmut POLAT™, Davut SARITAS™

Oz: Bu galismanin temel amac1 Radon gazi ve onun gevresel etkilerine iliskin lise grencilerinin farkindalik
diizeyinin belirlenmesidir. Caligmanin bir diger amaci ise katilimcilarin lise 6grenim siiresince almig
olduklar iliskili derslere ait kazanimlar1 belirleyerek bunlarin farkindalik seviyeleriyle olan iligkilerini
ortaya koymaktir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama (surway) yontemi kullanilmistir.
Ogrencilerin ortadgretimin basinda ve sonundaki simif seviyelerinden secilmis olmasi, 6grenim siireci
icindeki degisimi belirleyebilmek agisindan kesit arastirma olarak ta kabul edilebilir. Calismada ayrica fen
bilimleri derslerinin ilgili sinif seviyelerine ait 6gretim programlari incelendigi i¢in dokiiman taramasi da
yapilmistir. Calismanin 6rneklemi; Nevsehir sehir merkezinde bulunan {i¢ farkli okul tiiriinden rastgele
olarak segilen 554 (278 erkek ve 276 kiz) dokuzuncu ve on ikinci sinif 6grencisinden olugmaktadir. Veri
toplama aract olarak aragtirmacilar tarafindan olusturulan Radon Farkindalik Anketi (RFA) kullanilmstir.
Bu anket ii¢ boliimden ve toplam on maddeden olusmustur. Kullanilan veri toplama araci RFA siireksiz
(kesikli) turde veriler sagladigindan bu verilerin analizinde ki-kare testi, frekans ve yiizde degerleri
kullanilmistir. Orneklemin biiyiik bir bdliimiiniin Radon farkindahik diizeyi oldukca diisiik ¢ikmustir.
Calismaya katilan lise 6grencilerinin biiyiik cogunlugu (% 55) Radonu hi¢ duymadiklarini belirtmislerdir.
Radonu bildigini ifade edenlerin okul tirii ve simf seviyelerine gore aralarinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark, okul tiirline gore fen lisesi ve sinif seviyesi agisindan da 12. smif lehine ortaya
cikmugtir.

Anahtar Kelimeler: Radon, farkindalik, fen egitimi, 6gretim programi

Abstract: The main purpose of this study is determining high school students’ awareness of Radon gas
with respect to its environmental effect. Another aim is to show the relation between the courses that they
have taken in high school about subject matter and their level of consciousness by determining their
acquisition. In this study, survey method has been used as quantitative method. Participants are chosen from
first and last year students of high school to determine the change throughout education process. Therefore
this study would be considered cross-sectional survey. Also science curriculum of class levels with regard
to science courses have been analyzed and sources have been scanned. Sample of the study constitutes of
554 students (278 boys, 276 girls) from the first and the last year of high school chosen arbitrarily from
three different types of school (Business High School, Anatolian High School, Science High School).
Radon Awareness Survey (RAS) has been used to collect data. RAS designed by the authors within
consideration the relating literature. As RAS supply discontinuous data, while analyzing data, chi-square,
frequency and percent value have been used. It has been found out that awareness of students about Radon
is quite low. %55 of high school students declare that they had never heard about Radon. Rational
differences between these groups have been found. Students from the last year of their high school
education tend to know more about Radon.

Keywords: Radon awareness, science education, curriculum

Giris
Ekosistemler, insan hayatinin devami ve diger canlilarin gelecegi i¢in vazgecilmez olan ve ¢ok
hassas dengelere sahip olan dogal sistemlerdir. Biitiin canlilar gibi insanlar da biitiin ihtiyaglarin
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farkli ekosistemlerinden elde etmektedirler. Insan ve doga arasindaki bu iliski aslinda insanlik
tarihi kadar eski ve bir¢ok olayin da alt yapisidir. Fakat insan-doga arasinda var olan bu dengede,
ozellikle son birkag yiizyilda, insan kaynakli bazi ciddi bozulmalar ortaya ¢ikmustir. insanlik,
bozulmasindan sorumlu oldugu dogal dengenin bir sonucu olarak bugiin pek ¢cok ¢evre sorunu ile
kars1 karstya kalmustir (Giiven ve Aydogdu, 2012). Onceleri yalnizca dogal dengenin bozuldugu
yerde ortaya ¢ikan ve ilk olustugu zaman pek de 6nemsenmeyen bu sorunlar, zamanla sadece o
yerin sorunu olmaktan ¢ikmakta ve tim diinyayr tehdit edecek sekilde kiiresellesmektedir
(Dastan, 2007; Kislalioglu ve Berkes, 2007).

Hun’a (1997) gore, ¢evre sorunlari; insanlari ve onlarin tiim aktivitelerini olumsuz
etkileyen ¢evre degisikliginden veya dogal kaynaklarin hatali kullanimindan kaynaklanmaktadir.
Cevreyle ilgili gergeklestirilen birgok arastirmada (Derman, Cakmak ve Giirbiiz, 2012; Dar¢in ve
Gugld, 2009; Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000; Schreiner, Henriksen ve Hansen, 2005;
Derman, Cakmak, Yasar ve Giirbiiz, ,2013) 6zellikle sanayi devriminin arkasindan iilkelerin refah
diizeyleri ve hayat standartlarinin gelismesiyle, endiistriyel alandaki gelismelerin de katkisiyla;
bireylerin ¢evresel ihtiyaglarinin artmis oldugu ve bu olusan ihtiyacin karsilanmasi i¢in insanlarin
cevresel kaynaklari ¢ok fazla sekilde tiiketmeye neden olduklari siklikla vurgulanmaktadir.
Ortaya cikan bu asirt tiiketim ise fosil yakitlarin asirt harcanmasi, yanlis arazi kullanimi ve
ormanlik sahalarin tahrip edilmesi gibi ekosistemde dogal olmayan bozulmalarin olusmasiyla
sonu¢lanmistir. Yeryiiziinde gergeklesen kazalar, savaslar ve asiri tiiketim gibi ¢evre felaketleri
birleserek negatif sinerji yaratan farkli ekolojik kirlilik faktorler kalict bozulmalara sebep
olabilmektedir. Diiren’e (2002) gore bilimde kaydedilen gelismeler, ne kadar ileri olsalar da,
heniiz asit yagmurlarina, radyasyon etkisine, ozon tabakasindaki incelmeye ve iklim kaymalarina
tam olarak care bulunamamaktadir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, sadece insanin merkeze alindig1 bir ¢evre kavrayisiyla,
gevresel problemlerin {istesinden gelinemeyecegi goriilecektir. Yeni olan bu gelismislik;
kac¢iilmaz bir sekilde siirdiiriilebilirlik olgusuyla birlikte 6ngoriilmesi, diistiniilmesi gereken bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozmehmet, 2008). Siirdiiriilebilir kalkinma ve gelisme
icin, cevresel farkindalig1 artiracak yeni bir bakis ag¢isina, yeni bir anlayisa ihtiya¢ vardir
(Ozbebek Tung, Akdemir Omir ve Diren, 2012). Yeni ekolojik paradigmada, cevresel
farkindalik olusturmanin 6nemi agiktir. Bu amagla tlkelerin siirdiiriilebilir kalkinmasina katki
verecek sekilde gevre egitiminin 6n plana ¢ikarilmasinin zorunlulugu ¢ok agik ortadadir (Erten,
2006; Kumar De ve Kumar De, 2005; Yaglikara, 2006; Hampel ve Holdsworth, 1996). Erkal,
Safak ve Yertutan’a (2011) gore ¢evreyle ilgili sorunlar1 bitirmeyi hedefleyen her ¢alismanin ve
projenin amacina ulasabilmesi i¢in hem kiiresel boyutta ve siyasal ¢ergevede hem de toplumsal
Olcekte yapilmasi zorunlu aktivitelerin yerine getirilmesi gerekir. Toplumlari olusturan bireylerin
sahip oldugu sorumluluklar sadece satin alma ve tiiketme davranislarindan ibaret olamaz. Bunun
Otesinde; tiiketimden kaynaklanan atiklarin ekolojik dengeye zarar vermeyecek sekilde yok
edilmesini ve ¢evrenin korunmasina iliskin bireysel gorev ve etkinlikleri de kapsamaktadir. Cevre
bilincine sahip bireyler yetistirmek; ¢evre sorunlarini ortadan kaldirma ve bu sorunlarla miicadele
etmede en etkili ve kalic1 ¢oziimlerden biri olarak kabul edilir (Erdogan, Bahar ve Usak, 2012).
Cevreyle ilgili bilingli toplumlarin yetigsmesi igin bireylere etkili bir ¢gevre egitiminin saglanmasi
son derece Onemlidir. Cevre egitimi, kisilerin c¢evrelerine iligkin farkindalik olusturmalarina
imkan veren, ¢evre ile ilgili kavramlarin, degerlerin, tutumlarin kazanilmasini saglayan, sonraki
nesillere temiz ve saglikli bir ¢evre birakmak amaciyla ¢evresel problemleri ¢6zmeye yonelik
bilgi, beceri, deneyim ve deger kazandiran kesintisiz bir 6grenme siirecidir (Dogan, 1997;
Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray 2003). Yapilan ¢aligmalardan anlasiimaktadir ki, giincel
cevre sorunlarmna iliskin farkindalik s6z konusu sorunlarin giderilmesinde anahtar role sahiptir.
Giincel ¢evre sorunlar arasinda yer alan hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi ve radyoaktif
kirlilik gibi sorunlar 6zellikle insan hayat1 ve gelecegi agisindan en basta gelenler arasindadir. Bu
kirlilik ¢esitlerinin hepsiyle iligkili olan 6nemli kirleticilerden biri de radyoaktif olan radon
gazidir.

Radon gazi, bina i¢inde insanlarin maruz kaldigi onemli radyasyon kaynaklarmdan
biridir. Radyoaktif olan Rn-220 ve Rn-222 sirasiyla Th-232 ve U-238 radyoaktif serilerindeki Ra-
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224 ve Ra-226 cekirdeklerinin bozunmasi ile olusur. Bina igindeki havada radon derisiminin
olusumuna katkida bulunan faktorler; yapt malzemelerinin radyum igerigi, binanin oturdugu
ortamin jeolojik yapist ve topragin gozenekliligi ve kullanim sularindaki radyum derisimi,
seklinde siralanabilir (Akar, Cam Kaynar ve Erees, 2011). Radon, gozle gorilmeyen, renksiz,
tatsiz, kokusuz, radyoaktif bir gazdir. Tiim kaya ve topraklarda uranyum bulundugundan bundan
kaynaklanan radon gazi da her yerde mevcuttur. Radon, yerel jeolojiye bagli olarak, yer suyunda
da ¢oziinmiis halde bulunur ayni zamanda bina materyallerinde de uranyum ve radyum bulunmasi
nedeniyle bina i¢i atmosfere zamanla radon birikimi s6z konusudur. Radon genellikle a¢ik havada
¢ok diisiik diizeylerde bulunur. Yetersiz havalandirilan binalarda ve maden ocaklarinda yiiksek
diizeylerde radon birikimi olur. Radon, alfa bozunumu yaparak kisa 6miirlii havada asili kalabilen
radyontiklidlere bozunur. Yiiksek diizeydeki radon ve {irlinlerinin solunmasi insan sagligini
onemli bir sekilde etkilemektedir. Radon gazi akciger kanser riskine sebebiyet veren 6nemli bir
etkendir (Tungkin, Cam, Topgu ve Erees, 2011).

Cevremizde siirekli var olan dogal radyasyonun neredeyse %50’si Radon gazi ve onun
kisa omiirlii iiriinlerinden kaynaklanmaktadir. insanlar zamanlarmin neredeyse %90’1n1 bina
icinde gegirdiklerinden Otiirli bina i¢i radon gazi aktivitesinin belirlenmesi, bundan alinan dozun
hesaplanmasi veya bu gazin varligi ve ozelliklerine iliskin farkindaligin belirlenmesi onun
zararlarina karsi alinabilecek tedbirler agisindan biiyiikk 6nem arz etmektedir (Cam Kaynar ve
Erees, 2011). Cevre sorunlarina ait tutum ve davranis iliskisini etkileyen faktorlerden olan
farkindalik diizeyi zamanla bireyleri dogru tutum ve davraniglara yoneltmektedir. Yapilan
arastirmalar, yiiksek farkindalik diizeyinin tutum-davranis iligkisini giiclendirdigini ortaya
koymaktadir (Hutton ve Baumeister, 1992).

Bu agidan bireylerin yasadiklar1 sehrin jeolojik yapisinin bir sonucu olarak ta ortaya
cikabilen Radon gazina yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenip gelistirilmesinin gevreye
yonelik olumlu tutum ve davranislarin olusmasi bakimindan biiyiik onem tasimaktadir. Bu
nedenle, bu ¢alismada ilk olarak Radon gazi ve onun ¢evresel etkilerine iliskin Lise 6grencilerinin
farkindaligin belirlenmesi amacglanmistir. Calismanin bir diger amaci ise katilimcilarin lise
Ogrenim hayatlari siiresince almig olduklar iligkili derslere ait kazanimlar1 belirleyerek bunlarin
farkindalik seviyeleriyle olan iligkilerini ortaya koymaktir.

Yontem

Calismada karma arastirma deseni kullanilmustir. Calismanin nicel boyutunda nicel arastirma
yontemlerinden tarama (surway) yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin lise 6grenimlerinin basinda
ve sonundaki sinif seviyelerinden secilmis olmasi, Ogrenim siireci i¢indeki degisimi
belirleyebilmek agisindan kesit arastirma olarak ta kabul edilebilir Calismanin nitel boyutunda ise
fen bilimleri derslerinin ilgili sinif seviyelerine ait 6gretim programlari incelendigi i¢in dokiiman
taramasi yapilmustir.

Orneklem
Orneklemin cinsiyet, okul tiirii ve sinif seviyesi degiskenine iliskin bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Cinsiyet, Okul Tiirii ve Sumf Seviyesi

Sinif Seviyesi Okul Tarh (Lise) Toplam
Meslek Anadolu Fen
9. Simf Kiz 53 58 34 145
Erkek 60 50 34 144
12. Sinif Kiz 37 63 31 131
Erkek 43 59 32 134
Toplam 193 230 131 554
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Calismanin baglangicinda 605 6grenciye anket uygulanmis olsa da 6rneklem, verilerin 6n
incelemesinde goriilen eksik ve hatali anket formlarinin ¢alisma dis1 birakilmasi ile son halini
almistir. Bu nedenle calismanin 6rneklemi; Nevsehir sehir merkezinde bulunan ii¢ farkli okul
tiriinden (Meslek Lisesi- Anadolu Lisesi- Fen Lisesi) rastgele segilen 554 (278 erkek ve 276 kiz)
lise dokuzuncu ve on ikinci siif 6grencisinden olusmaktadir.

Tablo 1’e gore sinif seviyesi ve cinsiyet degiskenine gore 6rneklemin dengeli bir dagilima
sahip oldugu sdylenebilir. Ancak okul tiirline gére okullar arasinda benzer bir dengeli dagilim
olusmamustir. Ozellikle fen lisesinde okulun kendi yapisindan kaynaklanan az sayida smnifin ve
ogrencinin bulunmasi nedeniyle diger iki okul tiirine gore orneklem de temsili bu sekilde
gerceklesmistir.

Veri toplama araci ve islem

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan Radon Farkindalik Anketi (RFA)
kullanilmistir. Anketin olusturulmasi asamasinda ilgili alan yazin taranarak benzer (Rahman,
Faheem, Rehman, ve Matiullah, 2006; Alaamer, 2012) calismalarda kullanilan araglar
incelenmistir. Calismanin amacglarma uygun hale getirilen ilk taslaklar {i¢ alan uzmanindan
goriisler alinarak kapsam gegerliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan
RFA ii¢ boliimden olusmaktadir. {1k béliimde cinsiyet, okul tiirii, sinif seviyesi gibi degiskenlere
ait bilgiler, ikinci boliimde Radona iligkin renk, tat, koku, form, kaynag1 gibi degiskenlere ait
bilgiler son bolimde ise Radonun insan saglig: tizerindeki etkisiyle ilgili degiskenlere ait bilgiler
sorulmustur.

Calismanin giivenirligi i¢in pilot asamasinda; olusturulan anket {iniversite 6grencisi 53
kisiye dort haftalik arayla iki kez uygulanmustir. Pilot ¢alismada anketin birinci ve ikinci veri seti
ortalamalar1 arasindaki iligkili t- testi degeri; ts2= 1.934, p>.05 olarak hesaplanmistir. Her ne
kadar c¢aligma icin elde edilen veriler kesikli veriler olsa da bu asamada iliskili t testi
kullanilmustir. Clinkii baz istatistik kaynaklarinda (Pallant, 2001) yeterli sayida (N>10 olursa)
orneklem oldugu takdirde parametrik testlerin bazi varsayimlarmin goz ardi edilebilecegi
belirtilmektedir. Bu nedenle veri toplama aracinin giivenirligini belirlemek i¢in parametrik bir
test olan t testinin kullanilmas1 uygun gortlmiistiir.

Pilot uygulamada elde edilen sonuglar ve Ogrencilerden alinan goriisler de dikkate
almarak ankete son sekli verilmistir ve asil ¢aligma asamasina gegilmistir. Asil g¢aligma
asamasinda veriler 2014-2015 6gretim y1linda; mayis ayimin sonu ile haziran ayiin basi arasinda
bizzat arastirmacilar tarafindan toplanmustir.

Verilerin analizi

RFA’dan alinabilecek minimum ve maksimum puanlar sirasiyla sifir ve sekiz puandir. Kullanilan
veri toplama araci RFA siireksiz (kesikli) tiirde veriler sagladigindan bu verilerin analizinde
(Bastiirk, 2011) ki-kare testi, frekans ve yiizde degerleri kullanilmustir.

Bulgular
Bu béliimde ¢alismanin amaglari dikkate alinarak bulgular iki baslikta siralanmustir;

Orneklemin radon farkindaligina iliskin bulgular
RFA’ da yer alan ilk iki soru Radonu duyma ve Radonu bilme durumlarina iliskin olan, evet/
hayir cevap segenekleri sunulmus maddelerdir. ilk soruda Radonu duyup duymadiklari, ikinci
soruda Radonu bilip bilmediklerine iligkin sorular siralanmustir.

Orneklemin Radon farkindaliklariyla ilgili Snemli say1labilecek bulgular Tablo 2.1 ve 2.2
de detayli bir bigimde verilmistir.
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Tablo 2.1. Orneklemin Radonu Bilme Cevaplarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet Radonu Bilme Toplam
Evet % Hayir %

Kiz 91 16.4 185 334 276

Erkek 90 16.3 188 33.9 278

Toplam 181 32.7 373 67.3 554

Tablo 2.2. Orneklemin Radonu Duyma Cevaplarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet Radonu Duyma Toplam
Evet % Hayir %

Kiz 132 23.8 144 26.0 276

Erkek 117 21.1 161 29.1 278

Toplam 249 44.9 305 55.1 554

Tablo 2.1 ve 2.2’ deki verilere gore Radonu hi¢ duymadigini belirten 6grenci sayis1 305
(% 55.1)’ dir. Bu rakam da 6rneklemin yarisindan fazladir. Buna kargin ¢alismaya katilan
ogrencilerden 249 (%44.9) kisi radonu duydugunu belirtmis ancak bunlardan sadece 181 (% 32.7)
kisi radonu bildigini ifade etmistir. Ayrica Radonu hi¢ duymadigi halde Radonu bildigini ifade
eden Ogrencinin olmadigi gbézlenmistir. Bu bulgu calismanin i¢ tutarlif1 agisindan énemli bir
bulgu olarak degerlendirilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan Radonu duyma ve Radonu bilme
durumlarina ait rakamlarin ¢ok yakin degerler aldigi goriilmektedir.

RFA’ da Radonu bildigini ifade edenlerin okul tiirii degiskenine gore aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Radonu Bilme ve Okul Tiirii Degiskenleri I¢in Ki-Kare Testi Sonuglar

Okul Tara (Lise) Toplam
Meslek Anadolu Fen
Radonu Bilme Evet 32 51 98 181
Hayir 161 179 33 373
Toplam 193 230 131 554

(X?=139.981, sd: 2, p<.05)

Tablo 3 incelendiginde Radonu bildigini ifade edenlerin sayis1 ile okul tiirii degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir. Tabloya gore Radonu
bildigini ifade edenlerin en ¢ok (98 kisi) Fen Lisesinden oldugu anlasilmaktadir. Daha sonra
sirastyla Anadolu Lisesi (51kisi) ve Meslek lisesi (32 kisi) gelmektedir. Toplam drneklem (554
kisi) gbz Oniine alindiginda Radonu bildigini ifade edenlerin sayisinin toplamin nerdeyse ligte
birlik bir kismina denk geldigi goriilecektir.

RFA’ da Radonu bildigini ifade edenlerin sayisinin cinsiyet degiskenine gore aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4. Radonu Bilme ve Cinsiyet Degiskenleri Icin Ki-Kare Testi Sonuclar

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Radonu Bilme Evet 91 90 181
Hay1r 185 188 373
Toplam 276 278 554

(X?=0.22, sd: 1, p>.05)
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Tablo 4’e gore Radonu bildigini ifade edenlerin sayisi ile cinsiyet degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir. Radonu bildigini ifade edenlerin
sayisi ile bilmediklerini ifade edenlerin sayis1 kiz ve erkek 6grencilerde birbirine ¢cok yakin
cikmustir,

RFA’da Radonu bildigini ifade edenlerin sayisinin sinif seviyesi degiskenine gore
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5. Radonu Bilme ve Siunif Seviyesi Degiskenleri Icin Ki-Kare Testi Sonuglart

Sinif Seviyesi Toplam
9. simf 12. simf
Radonu Bilme Evet 82 99 181
Hay1r 207 166 373
Toplam 289 265 554

(X?=5.07, sd: 1, p<.05)

Tablo 5’¢ gore Radonu bildigini ifade edenlerin sayisi ile smif degiskeni arasinda
istatistiksel olarak 12. siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

RFA’da 6rnekleme sorulan 8 soruya ait farkindalik sorularinin puanlarina ait bulgulari
Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Farkindalik Puanlarinin Dagilimi

Farkindalik Ogrenci Sayilari
Puan f %
0 319 57.6
1 27 4.9
2 19 3.4
3 31 5.6
4 15 2.7
5 26 4.7
6 27 4.9
7 29 5.2
8 61 11

Tablo 6’ya gore farkindalik puani sifir olan 6grenci sayist 319 (% 57,6) dur. Bu deger
daha oOnceden verilen “Radonu hi¢ duymadim” diyen Ogrenci sayisiyla (305) uyumludur.
Toplanan veriler birebir incelendiginde ise Radonu hi¢ duymadigini belirten 6grencilerin blyuk
bir boliimiiniin sifir aldiklar1 goriilmiistiir. Ancak Radonu duydugunu belirten 6grencilerden de
bazilarmin sifir puan aldiklar1 gézlenmistir. Ayrica farkindalik puani 4 ve altinda olan dgrenci
sayist 411°dir. Bu say1 6rneklemin % 74,2 sine denk gelmektedir. Farkindalik puani 5 ve iistiinde
olan 6grenci sayis1 143 (%25,8)’ tiir. Farkindalik sorularindan tam puan alan 6grenci sayisi sadece
61°dir.

RFA’ da alinan farkindalik puanlarinin okul tiirii degiskenine gore aralarinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olup olmadigina iligskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7’ye gore drneklemin almis oldugu farkindalik puanlariin okul tiirii degiskenine
gore aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Okul tiirlerine gére 5 ve iistii
puan alan 6grenci sayilari sirasiyla Fen L. 78 (% 14), Anadolu L. 42 (% 7,6), Meslek L. 23 (%
4,2) olarak ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 7. Farkindalik Puanlar: ve Okul Tiirii Degiskeni I¢in Ki-Kare Testi Sonuglar

Farkindalik Okul Tird (Lise) Toplam
Puani
Meslek Anadolu Fen

f % f % f % f %
0 141 25.5 159 28.7 19 34 319 57.6
1 11 2 6 1.09 10 1.8 27 4.9
2 6 1.09 6 1.09 7 1.3 19 34
3 10 1.8 12 2.2 9 1.6 31 5.6
4 2 0.4 5 0.9 8 14 15 2.7
5 7 1.3 8 1.4 11 2 26 47
6 4 0.7 12 2.2 11 2 27 4.9
7 3 0.5 9 1.6 17 3.07 29 5.2
8 9 1.6 13 2.3 39 7.04 61 11
Toplam 193 34.8 230 41.5 131 23.6 554 100

(X?= 157,76, sd: 16, p<.05)
RFA’da alinan farkindalik puanlarinin cinsiyet degiskenine gore aralarinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olup olmadigina iligkin bulgular Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Farkindalik Puanlari ve Cinsiyet Degiskeni Icin Ki-Kare Testi Sonuglar

Farkindalik Cinsiyet Toplam
Puani
Kiz Erkek

f % f % f %
0 153 27.6 166 29.9 319 57.6
1 12 2.2 15 2.7 27 4.9
2 9 1.6 10 1.8 19 3.4
3 16 2.9 15 2.7 31 5.6
4 6 1.09 9 1.6 15 2.7
5 16 2.9 10 1.8 26 4.7
6 16 2.9 11 2 27 4.9
7 18 3.2 11 2 29 5.2
8 30 5.4 31 5.6 61 11
Toplam 276 49.8 278 50.2 554 100

(X?=5.56, sd: 8, p>.05)

Tablo 8’e gore drneklemin almig oldugu farkindalik puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamugtir. Cinsiyet degiskenine gore
farkindalik puanlarinda anlamli bir fark bulunmamasi daha 6nce verilen Radonu bilme sayilar1 ve
cinsiyet degiskeni ki-kare testi sonuglariyla (Tablo 4) uyumlu ¢ikmustir.

RFA’da almnan farkindalik puanlarinin sinif seviyesi degiskenine gore aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9’a gore Orneklemin almig oldugu farkindalik puanlarimin sinif seviyesi
degiskenine gore 12. siiflar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Farkindalik
puani bes ve listi olanlarin sayis1 dokuzuncu siniflarda 59 iken; son siniflarda bu say1 84 olarak
ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 9. Farkindalik Puanlar: ve Sinif Seviyesi Degiskeni I¢cin Ki-Kare Testi Sonuglar

Farkindalik Sinif Seviyesi Toplam
Puani
9. sif 12. stmif
f % f % f %

0 176 31.8 143 25.8 319 57.6
1 17 3.07 10 1.8 27 4.9
2 12 2.1 7 1.3 19 3.4
3 17 3.07 14 25 31 5.6
4 8 14 7 1.3 15 2.7
5 12 2.1 14 2.5 26 4.7
6 16 2.9 11 2 27 4.9
7 18 3.2 11 2 29 5.2
8 13 2.3 48 8.7 61 11
Toplam 289 52.2 265 47.8 554 100

(X?=28.77, sd: 8, p<.05)

Konuyla ilgili derslerin égretim programlarina iliskin bulgular:
Orneklemin secildigi sinif seviyeleri (9. ve 12. sinif) dikkate alinarak, konuyla iliskili derslere ait
Ogretim programlart incelenmistir. Radon vb. konulara ait kazanimlarin olup olmadigi
saptanmistir. Bu amagla; dort dersin 6gretim programlari kazanim bazinda taranmustir.

Smif seviyeleri ve ders tiirlerine gore kazanim sayilar1 Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10. Radon vb. Konularla llgili Kazanimlarin Derslere Ve Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi

Ders Adi 9. simif 10. simif 11. simf 12. simif ~ Toplam
Fizik 1 1 - 1 3
Kimya 2 2 - - 4
Biyoloji 4 - 1 - 5
Cografya - - 6 1 7
Toplam 7 3 7 2 19

Tablo 10’a gore bu derslerde hemen hemen biitiin sinif seviyelerinde bu konuyla ilgili
kazanimlarin mevcut oldugu goriilecektir. Ortadgretim seviyesinde bu konularla ilgili toplam
kazanim sayis1 19° dur. Ozellikle her lise tiiriinde zorunlu olarak okutulan 9. ve 10. sinif derslere
ait kazanim sayisi (10 kazanim) dikkate alindiginda Radon vb. konular1 duymayanlarin sayisinin
¢oklugu, lizerinde diisiiniilmesi gereken bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 10°da s6z konusu edilen kazanimlara iliskin birka¢ 6rnek asagida verilmistir:

“9.3.1.1. Giincel gevre sorunlariin sebepleri ve olast sonuglarini sorgular.

a. Giuncel ¢evre sorunlart; hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, besin kirliligi,
radyoaktif kirlilik, gliriiltd kirliligi, asit yagmurlari, kiiresel iklim degisikligi, erozyon,
dogal hayat alanlarinin tahribi, orman yanginlari vb. ¢ercevesinde tartisilir.

b. Kiresel iklim degisikligi ve biyolojik ¢esitliligin gilinliik hayat iizerine olas1 etkileri
sorgulanir.” (Biyoloji, Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi [TTKB], 2013a)

“9.4.4. Bir gaz karisimi olan atmosferin, canlilar i¢in tasidigi hayati 6énemin farkina
vararak atmosferi kirleticilerden koruma bilinci edinir.” (Kimya, TTKB, 2013c)

“10.4.13. Hava, toprak ve su kirliliginin sebeplerini agiklar ve ¢6ziimler 6nerir.” (Kimya, TTKB,
2013c)

“11.2.6.3. Solunum sisteminin saglikli yapisinin korunmasi icin ¢ikarimlarda bulunur.

a. Solunum sisteminin saghigini tehdit eden hastalik, zararli aligkanliklar ve cevresel
etkenler (hava kirliligi, polenler vb.) tartisilir.” (Biyoloji, TTKB, 2013a)

“D.11. 8. Cevre sorunlarm farkl kriterlere gore siniflandirir.” (Cografya, TTKB, 2011)
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“12.4.3.4. Radyasyonun canlilar tizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini tartisir.
a. Ogrencilerin radyoaktif malzemeler ve atiklarin olusturabilecegi olasi problemleri
belirlemesi ve ¢oziimler tiretmesi saglanwr.” (Fizik, TTKB, 2013b)
“D.12. 2. Doga-insan etkilesiminden kaynaklanan riskler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.” (Cografya, TTKB, 2011)

Radon farkindaliginin ele alindig1 bu ¢aligmada biitiin lise tiirlerinde ortak dersler olmasi
nedeniyle sadece fizik, kimya, biyoloji ve cografya branglarina ait programlarin kazanim bazinda
dokiiman analizi yapilmasi yeterli goriilmiistiir. Yukarida verilen drneklerden de anlasilacagi
iizere hem brang bazinda hem de siif seviyesi bazinda radon vb. konularla iliskili kazanimlar
Ogretim programlarinda mevcuttur.

Sonu¢ ve Tartisma

Radona iligkin farkindalik diizeyinin bazi degiskenler agisindan incelendigi bu ¢aligmada
yukarida verilen bulgulardan elde edilen sonuglar bulgulara paralel olarak iki baslik altinda
degerlendirilebilir.

Orneklemin radon farkindaligina iliskin sonuclar

Orneklemin bityiik bir boliimiiniin Radon farkindalik diizeyi oldukga diisiik ¢ikmistir. Calismaya
katilan lise 6grencilerinin biiylik ¢cogunlugu (% 55) Radonu hi¢ duymadiklarini belirtmislerdir.
Radonu duydum diyenlerden sadece 181(% 32,7) kisi Radonu bildiklerini belirtmislerdir. Radonu
biliyorum diyenlerden farkindalik puani 5 ve iistii olanlarin sayisi sadece 131(% 23,7) kisidir.

Radonu bildigini ifade edenlerin okul tiirii ve siif seviyelerine gore aralarinda anlamli
bir fark bulunmustur. Bu fark, okul tiiriine gore fen lisesi ve sinif seviyesi agisindan da 12. sinif
lehine ortaya ¢ikmustir.

Ford, Eheman, Siegal ve Garbe (1996) ve Wang, Ju, Stark ve Teresi (2000) Radon
farkindaligiyla ilgili ¢aligmalarinda; farkindaligin bilim/fen egitimi almis olan kisilerde artis
egilimi gosterdigini ortaya koymuslardir. Benzer bir durum bu calismada Fen Lisesi
ogrencilerinde de saptanmistir. Hem 6grenci sayist bakimindan hem de alinan farkindalik puanlari
bazinda fen lisesi 0grencileri diger 0grencilerden yiiksek ¢ikmaktadir. Bu g¢alismada da fen
lisesinin bu sekilde farklilasmasi beklenilen bir durumdur. Ciinkii hem kazanimlarin simif
seviyeleri boyunca devam etmesi hem de bu lise tiiriiniin kendine has kurumsal/vizyonel yapilar1
bu tablonun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Ozellikle meslek liselerine gelen 6grencilerin
siavsiz bir gecisle geldigi diisiiniildiigiinde sisteme giren 6grencilerin akademik algis1 ve diizeyi
Fen liseleri ve Anadolu liseleri i¢in bir avantaja doniisebilmektedir.

Ogrencilerin Radon gazna iliskin farkindalik puanlar1 arasinda okul tiirii ve simif seviyesi
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu fark, okul tiiriinde fen lisesi ve sinif
seviyesi agisindan da 12. siniflar lehine ¢ikmugtir.

Radon farkindahigiyla ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde bu c¢alismayla benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin; Rahman ve digerleri (2006) ve Alaamer’in (2012)
yapmis olduklari ¢aligmalarda 6rneklemin farkindalik diizeyleri ¢ok diisiik ¢ikmakta ve alinan
egitimin tiiriiyle beraber bu oranin etkilenmekte olduklar1 vurgulanmstir. Yine Incekara ve
Tuna’nin (2010) lise 6grencileriyle yapmis olduklari ¢alismada, bu ¢alismaya benzer sonuglara
ulastiklar1 goriilmektedir. S6z konusu o ¢alismada dgrencilerin ¢evreye iligkin bilgi seviyesinin
Ogrenim diizeyleri agisindan bakildiginda yeterli diizeyde olmadigi ifade edilmektedir.

Calisma bulgularina gore cinsiyet degiskeninin hem Radonu bilme diizeyi (-evet Radonu
biliyorum diyenlerin sayisi) hem de farkindalik puanlari agisindan bir etkisi olmadigi
gdzlenmistir. Rahman ve digerleri (2006), Alaamer (2012) ve incekara ve Tuna’nin (2010)
yapmis olduklari ¢alismalarda da cinsiyet degiskenine iliskin benzer sonuglara ulasilmistir. Buna
karsilik sayica az da olsa erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore ya da kirsal kesimde yasayanlarin
sehirde yasayanlara gore yiksek diizeyde g¢evresel farkindaliga sahip oldugu sonucuna varan
caligmalarda (6rn, Korhonen ve Lappalainen, 2004) vardir.
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Konuyla ilgili derslerin ogretim programlarina iliskin sonuclar

Tirkiye’de ¢evre egitimi, ilkogretimde Ogrencilere okutulan hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen
bilgisi; lise 6gretiminde ise fizik, kimya, biyoloji, cografya gibi derslerde ¢esitli bagliklar altinda
verilmektedir (Cetin Balci, 2012). Lisede bu derslere ait 6gretim programlar: incelendiginde
cevreyle iliskili 30 dan fazla kazanimin var oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlardan 19 tanesi,
bu ¢alismada konu edinilen Radon gazi, hava kirliligi ve radyoaktif kirlilikle ilgilidir.

Bu 6gretim programlarinin agiklama, amag, 6grenme-6gretme yaklasimi vb. bilesenlerine
iligkin detaylar1 incelendiginde en temel 6gretim ilkelerinden sayilan yakin ¢evreden- uzaga
ilkesinin benimsendigi goriilmektedir. Bu ilkeye gbre konular islenirken dgrencilere verilecek
orneklerin  Oncelikle kendi cevrelerinden segilmesi bu konularin hatirlanmasinda  ve
ogrenilmesinde kolaylik saglayacaktir (TTKB, 2013a; TTKB, 2013b; TTKB, 2013¢; Senemoglu,
2013).

Her smif seviyesinde mutlaka mevcut olan bu kazanimlar dikkate alindiginda bu
calismada konu edinen Radon gazina iligkin farkindalik diizeyinin istenilen diizeyde olmadigi
sOylenebilir. Ciinkii Radonu duymadigint belirtenlerin sayisi: 305 (% 55) tir. Bu kisilerden
farkindalik puani 2 ve altinda olanlarin sayisinin 298 (% 53.,8) oldugu goriilmiistiir.

Polat ve Bahar (2012) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda érnekleme saglamis olduklari
Ogretimin sonrasinda, ilgili miifredatta ki kazanimlar dikkate alindiginda, ¢evreyle ilgili bilissel
yapilarinda meydana gelen degisimin miifredatin istedigi bir diizeyde olmadigini belirtmislerdir.
Benzer bagka bir arastirmada Hansen (2010); 1989-2005 yillar1 arasinda kullanilan 6gretim
programlarinin ve gorsel medyanin 6grencilerin sera gazi etkisi ve ozon tabakasi delinmesi ile
ilgili bilgi seviyelerinin degisimindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda
katilimcilarin bilgi seviyelerinde az da olsa bir gelismenin oldugu fakat bazi kavram yanilgilarinin
da artt1g1 ortaya ¢ikmistir. Kavram yanilgilarinda olusan bu artigin olast nedeninin, bir informal
egitim kaynagi olan, medyanin etkisi olabilecegi ifade edilmistir. Ulkemizde dgrencilerin siklikla
kullanmis olduklar1 internet ve televizyon kaynakli medya ortamlar1 onlarin bu ve benzeri
konularda yeterli bilgi diizeyinin/ farkindaligin olusmasi 6niinde bir engel olusturabilir. Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu (RTUK, 2013) tarafindan yapilan ¢alismada iilkemizde &grencilerin
giinde ortalama 4 ila 5 saat arasinda bir siireyi medya kaynaklar1 karsinda gecirmektedirler.
Ozbayrak, Uyulgan, Alpat, Alpat ve Kartal (2011) cesitli liselerden 193 o6grenci ile
gercgeklestirdikleri aragtirmalarinda; katilimceilarin kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikma nedenlerinden
cok daha fazla diizeyde kiiresel 1sinmanin etkilerine iligskin bilgilere sahip olduklarin1 ve bu
bilgileri kazanmalarinda okullarda aldiklar1 derslerden ziyade televizyon/internet gibi
ortamlardan elde ettikleri kavram ve bilgilerin etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Radon farkindaligina iligkin yapilan bu ¢alismada Ogrencilerin Radon gazinin hem
cevresel etkileri (hava kirliligi, radyoaktif kirlilik- akciger kanser sebebi vb.) hem de bu gazin
ozellikleri (gazin formu- kaynagi-aktifligi vb.) ile ilgili konularda yeterli bilgi sahibi olmadiklari
gozlenmistir. Bunun bir nedeni olarak radyoaktif bir gaz olan Radon gazinin RFA da sadece
“Radon” olarak kullanilmig olmas1 gosterilebilir. Ciinkii 6zellikle kimya derslerinde periyodik
cetvelle iliskili konularda bu madde asal gazlar konusunda bir gaz olarak “Radon Gaz1” ifadesiyle
verilmektedir. Nitekim Y1lmaz ve digerleri (2002) ¢aligmalarina katilan 6grencilerin genel olarak
¢Op, geri doniisiim gibi konulara hakim olduklar1 halde asit yagmuru, sera etkisi, ozon tabakasina
zararl gazlar gibi konularda kimya egitimi almis olduklar1 hal de bilgi diizeylerinin yeterli
olmadig1 sonucuna varmiglardir.

Amaci Radona iligkin farkindalik diizeyinin belirlenmesi olan bu ¢aligmada oldugu gibi,
Ogretim silirecinde dile getirilen gevreyle ilgili konularin ve olaylarin 6zellikle glinlik hayatla
iligkisi kurulamadiginda veya bunlarin sebep oldugu olgular yakindan uzaga ilkesi gozetilerek
yeterince ortaya konulamadiginda istenilen diizeyde bir farkindalik ve bilgi diizeyinin
olusturulamadigi sdylenebilir. Farkli ¢evre konulari ele alinmis olsa da benzer sonuclara
Demirbasg ve Pektas’ in (2009) ¢alismasinda da rastlamak miimkiindiir. S6z konusu bu ¢aligmada;
ilkdgretim 6., 7., 8. smifta bulunan dgrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 ¢evre sorunlariyla
ilgili sorulara gogunlukla dogru cevap verdiklerini, ancak giincel sorunlardan olan fakat 6gretim
ortaminda nedenleri ilizerinde fazlaca durulmadigi diisliniilen sera etkisi, kiiresel 1sinma vb.
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konularinda yanlis cevaplar verdiklerini, ayrica bununla ilgili olarak 6grencilerin bazi kavram
yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

2006 yilinda yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment, PISA) kapsamindaki verilere gore Ogrencilerin g¢evresel
farkindalik ve tutumlarma iliskin genis kapsamli bir ¢alisma yapilmistir. Bu calismanin
sonuglaria gore, 0grencilerin ¢evresel farkindaliklarinda ve tutumlarinda cinsiyet, gé¢menlik
statiisli, sosyoekonomik yapi ve egitim durumlart gibi degiskenlerin 6nemli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica gevresel farkindalik ile alinan egitim iligkilendirilmistir. Bu arastirmanin
sonuglarina gore, okullardaki egitimin ve ¢evreyle ilgili sahip olunan bilginin, ¢evresel
farkindaligin olusmasinda Onemli bir fonksiyona sahip oldugu goriilmektedir. Cevresel
farkindaligr yiiksek 6grencilerin, ¢evreye yonelik tutumlarinin da yiiksek olmasi, bu iki kavram
arasindaki korelasyonu gostermistir (Coertjens, De Pauw, De Maeyer ve Van Petegem, 2010).

Sonug olarak yukarida iki baslikta tartisilan bulgular dikkate alindiginda gevre ve
sorunlarina iliskin konulara yonelik verilecek olan egitimlerin belirlenmesinde s6z konusu
konuya iliskin farkindalik diizeyinin farkli degiskenler dikkate alinarak belirlenmesinin daha
rasyonel ve etkili programlarin olusturulmasinda yarar getirecegi diistiniilmektedir. Ciinkii
bireylerin gevrelerindeki problemleri tim boyutlariyla (sorunun muhtemel kaynaklari, soruna
neden olan degiskenleri, yerel veya kiiresel boyutta olup olmadig1 vb) kavrayamadiklar: zaman
cevreleri icin farkli isleri- etkinlikleri nasil yapabilecekleri hakkinda yeterli bir algiya sahip
olamayacaklarini ortaya koyan aragtirmalar (Fleer, 2002) alan yazinda mevcuttur. Ayrica mevcut
Ogretim programlarinda konuyla ilgili kazanimlarin varlig1 dikkate alinarak c¢agdas &grenme
kuram ve uygulamalarin &gretim ortamlarinda ise kosulmasinin; g¢evreye duyarli bireyler
yetistirilmesinde yararli olabilecegi diistiniilmektedir. Cevresel farkindaligi olan ve gevresel
sorunlarin kendisine etkisinin kaygisinda olan bireyin, yasamini siirdiiriirken her faaliyetinde
gevreyi onemseyerek davranmasi beklenmektedir, zira bireylerin ¢evreye yonelik davraniglari,
¢evreye duyarliliklarinin bir yansimasidir (Gadenne, Kennedy ve McKeiver, 2009).
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Extended Abstract

Introduction

It has been accepted that creating a society whose individuals are environmentally conscious is
very effective solution for environmental problems. To grow people environmentally conscious,
it is essential to supply environmental education. Environmental education refers to the non-
continuous process of learning that helps people to be aware of their environment, to acquire
environmental concepts, values and attitude and to gain experience for solving environmental
problems and leaving healthy and clean environment to posterity. It becomes clear that the
awareness for contemporary environmental issues has key role in subjected problems.

Current environmental problems such as air pollution, water pollution, soil pollution and
radioactive pollution are the first and foremost problems concerning human life and the future of
human being. Radon gas is one of the pollutants that cause all these types of pollution. %50 of
total radiation around us is originated from Radon gas and its short lived productions. It is really
important to measuring indoor radon gas activity as people spend almost %90 of their time indoor.
Calculating the dose or determining the awareness of this gas and its features is also important
for taking precautions. As the level of awareness which has impact on the attitude towards the
environmental problem leads individuals to proper behavior and attitude. According to studies,
high level of awareness strengths the relation between attitude and behavior.

Along with these, it is thought to be important that people’s awareness of Radon gas
which may come because of geological structure of the city should be detected and raised as it is
really important to create proper attitude and behavior towards environment. Therefore, this
article aims at determining high school students’ awareness of Radon gas with respect to its
environmental effect. Another aim of this article is to show the relation between the courses that
they have taken in high school about subject matter and their level of consciousness by
determining their acquisition.

Method

In this study, survey method has been used as quantitative method. Participants are chosen from
first and last year students of high school to determine the change throughout education process.
Therefore this study would be considered cross-sectional survey. Also educational programs of
class levels with regard to science courses have been analyzed and sources have been scanned.
Although at the beginning of the study, 605 students conducted the pool, sample took its final
form after leaving missing and delinquent surveys out. Therefore, sample of the study constitutes
of 554 students (278 boys, 276 girls) from the first and the last year of high school chosen
arbitrarily from three different types of school (Business High School, Anatolian High School,
Science High School)

Radon Awareness Survey (RAS) has been used to collect data. In the process of creating
the survey, many studies similar to this one have been analyzed. By taking three experts’ advice
on subject matter to make it suitable for its aims, validity of scope has been tried to achieve. For
the reliability of the survey, 53 university students took the poll in every four weeks. In the pre-
study, the relation between t-test value and the average of the first and the second data has been
calculated as t s2) = 1.934, p>.05. No matter how dashed data is, in this stage, t test has been used
because some statics state that if there is enough sample (N>10) parametric tests may ignore some
hypothesis.

Considering results from the pre-study and opinion of students, survey took its final shape
which led to actual study. Data of actual study has been collected by researches in 2015, end of
May and beginning of June.

RAS is divided into three categories. The first part includes variables such as gender, type
of school, and level of class. Second one includes variables such as color, smell, form and taste
of Radon. The last part includes variables such as impact of Radon on human health. Point scale
of RAS is between zero and eight. As RAS supply discontinuous data, while analyzing data, x-
square, frequency and percent value have been used.
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Result and Discussion
Finding results can be summaries as it follows:

It has been found out that awareness of people about Radon is quite low. %55 of high
school students declare that they had never heard about Radon. %32 of students just knows the
Radon gas. %23,7 of students belong to the group who has higher than five points level of
awareness of Radon. Rational differences between these groups have been found. Students from
the last year of their high school education tend to know more about Radon.

Statically speaking, there is significant difference between schools and level of classes.
Students from science high school and who are in the last year of their education has more
awareness about Radon.

Environmental education in Turkey has been given in different courses such as Hayat
Bilgisi, Social Studies, and Science in elementary school, Physics, Chemistry, Biology and
Geography in high schools. Courses in elementary school provide more that 30 acquisitions about
environment. 19 of them is about Radon gas, air pollution and radioactive pollution.

When closely analyzed in terms of objective and learning-teaching approaches, syllabus
has the principle of “from nearest to outermost” According to the principle, while something is
taught, at first, they are chosen from their near environment (such as region, neighborhood, life)
to make the process more simple. Likewise, it is suggested to link science with daily life.

In each level of classes, it can be said that awareness of Radon isn’t on the expected level
because %55 (305) of students never heard Radon. It is seen that % 53,8 (298) of these students’
points of awareness is below 2.

To conclude, considering the findings in two categories, while determining the education
of environment and subjects about environmental problems, it would be more rational and
effective to detect the level of awareness along with different variables. When people don't
perceive the all aspects of the problem (possible reason of problem, variables, whether it is local
or global problem), they won’t have the sense of what they can do about the problem. Also it may
be useful to add new phenomenon to existing syllabus in the frame of contemporary learning
theories and practice for raising environmentally conscious individuals.
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