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ABSTRACT

The aim of the present study is to improve primary school second grade students'
reading skills with works based on poetic expression, to increase their reading
motivation and to develop a positive attitude towards reading. The research is
designed as an action research. To form the study group, the Reading Motivation
Profile Scale and the Reading Attitude Scale were administered to 156 second grade
students in a primary school and those with low scores in reading motivation and
attitude were identified. Among these students whose Turkish lecture grades were not
very good were determined, and a study group of five people was formed by
interviewing their classroom teachers and determining their reading skills. With
students in a working group were worked six hours in a day during eight weeks. In
order to improve the students' reading skills, reading motivation and attitudes
towards reading, studies were carried out with the method of dialogue-based reading
method and story mapping method with children's picture books written in poetic
language. At the end of the application, it was determined that the reading motivation
of the students in the study group increased, their attitudes towards reading were
positive, the number of correct words that they read per minute and the rate of
recognition of words were increased, three students' reading comprehension level
progressed from anxiety level to free level and two students” level progressed to the
educational level in the study group.

Keywords: Development of reading skills, reading motivation, reading attitude,
reading, poetic expression.

he acquisition of reading skills by individuals and their

actualization into practice is considered one of the most

fundamental factors for societies in reaching the level of
modern civilization. Indeed, reading is thought to be one of the
most important skills that form the basis of learning (Akyol, 2015;
Balci, Uyar and Biiyiikikiz, 2012; Bagaran and Ates, 2009; Karadag,
2012; Yilmaz, 2008).

In general, the level of reading skills acquired in the first years
of primary school can affect the success of the individual in other
lessons. A study conducted by Ates (2008) reveals that individuals
with high reading comprehension levels also have high scores of
academic achievement averages in Turkish lessons. Similarly, there is
a correlation between the level of reading comprehension and the
success of students in mathematics, science, language, and literature
(Bloom, 1995 cited in Yilmaz, 2008; Karatay, 2011). On the other
hand, Uyar et al. (2011) state that the insufficient level of reading
skills also negatively affects the success of individuals in other
subjects. In this respect, it is clear that the level of reading
comprehension is important in the success of the individual in any
course is obvious.

Reading skills develop with the time devoted to reading, and
consequently, with the development of reading skills, the level of
reading comprehension of individuals also increases. Lack of



motivation is shown as one of the most common factors that make it difficult to acquire reading habits (Gambrell,
Palmer, Codling, & Mazzoni, 1996; Henk & Melnick, 1995). Some research put forths that when students' reading
motivation is low, they do not make an effort to learn complex information (Guthrie, Alao, & Rinehart, 1997). Therefore,
readers need to be motivated or develop self-motivation about reading to be successful in reading skills (ileri Aydemir &
Oztiirk, 2013; Karahan & Tagdan, 2016). It can be argued that individuals with high reading motivation will tend to
devote more time to reading.

Another factor affecting reading motivation is having a goal for reading; obviously, individuals without a goal
cannot succeed in reading (Wigfield & Guthrie, 1997). Reading motivation is also effective in realizing the purpose and
ensuring continuity in reading (Baker & Wigfield, 1999). Students who cannot provide this continuity and have low
reading motivation will hardly be successful (Guthrie, Alao, & Rinehart, 1997). Kartal and Bozkurt (2014) argue that
children's appreciation of reading is effective in school success, especially in language skills and school attendance.
Individuals who love to read are also individuals who internalize reading and have a desire to read.

Illustrated Children's Books Written in Poetic Language

The foundations of the primitive language are laid by narratives such as lullabies, folk songs, nursery rhymes, etc before
the books (Bas, 2010). Rhythm is the basis of the first sounds we hear before we even start speaking. Therefore, it is
thought that including story poems in the books will be an effective method for the child to learn something new
(Gonen et al. 2014). In this regard, Siiliin Ozyar (2012) claims that story poems are more readable by children than
prose. The poetic fluency in the texts also prevents children from getting bored. Thus, choosing the works that children
will enjoy increases their interest in reading (Dilidiizgiin, 2004). Herein, the importance of works based on story poems
emerges. Harmony and rhythm are the most important concepts to be considered in the formation of poetic texts
(Karatay, 2007).

This study aims to improve the reading motivation, attitudes towards reading, and reading skills of the students
who are weak in reading skills compared to their peers, have lower reading motivation, have negative attitudes towards
reading, and whose Turkish course grade averages are not very good. In this sense, we searched for answers to the
following questions:

1. What is the effect of works based on the story poems on the development of children's reading motivation?

2. What is the effect of works based on the story poems on the development of children's attitudes towards
reading?

3. What is the effect of works based on the story poems on the development of children's reading skills?
Methodology

Model

The study was carried out with the action research method. Action research is seen as an effort to improve the quality of
actions in the social context (Bityiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2011) or as a way to improve
practice, especially in the field of education (Giinel, 2015).

Participants

Reading Motivation Profile Scale (Yildiz, 2013b) and Reading Attitude Scale (Kocaarslan, 2016) were applied to 156
primary school second-grade students at the school where the research was conducted. Meanwhile, the Turkish lesson
grades of these students were listed for the first year (first and second semesters), and the second year (first semester).

By comparing the students' reading motivation levels, their attitudes towards reading, and their Turkish lesson
grades, students who meet the above criteria were determined. Then, a working group of five people from the classroom
teachers was formed in line with the interviews.

Interviews were held with the parents of the students who were planned to be included in the study group, and
they were informed about the study.

Implementation Process

In the preparation phase of the application, the books with story poems to be used in the study, and the texts and
questions for the pretest & posttest assessments were determined with the support of field experts. An eight-week
implementation period was planned with the working group. Draft plans of the studies that were scheduled as three
sessions each week during the implementation process have been prepared.
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While reading the works based on story poems, a reading based on dialogues was made and a story map was
created after the piece was read.

At the end of the implementation, the Reading Motivation Profile Scale and the Reading Attitude Scale were
applied once more as a posttest to determine the improvement in students' motivations and attitudes towards reading.
The development in the reading skills was determined by the Reading Miscue Inventory.

Tools

In the research, data were collected with Reading Motivation Profile Scale, Reading Attitude Scale, Reading Miscue
Inventory, Turkish lesson transcripts table, texts used in pretest & posttest applications, video recordings, parent
interviews, and field notes.

Findings

It was determined that while five students' reading motivation levels and attitudes towards reading were low before the
study, their motivation levels and attitudes increased to a high level at the end of the study.

An increase in the number of words that all students read correctly is observed at the end of the study. As the
words that the students read incorrectly before the study were examined, skipping and misreading the words were noted
as the most common mistakes. The word recognition percentages of the students before the study were determined as
90% and below; however, after the study, this rate increased for all students.

It is noteworthy that before the study, only one student (Ece) had a reading comprehension percentage of 100%,
while one other (Biisra) had a 25% reading comprehension percentage. At the end of the study, it was determined that
the reading comprehension percentages of all students increased and reached 100%, except for only one student.

When the reading levels are examined, it is seen that all the students were at the level of anxiety before the study;
whereas, at the end of the study, Biisra and Ceren reached the level of education, while Ali, Demir, and Ece reached the
level of free reading.

Findings Derived from Parent Interviews

The findings derived from the interviews with parents in the pre-study on reading motivation, attitudes towards reading,
and reading skills of the children indicate that the children were not willing to read books at home and their reading
skills were below the grade levels.

After the study started and at the end, the parents stated that the children wanted to read books compared to
before the study, they talked about what they read, they asked the families to buy books and their reading skills
improved.

Study group parents;
They stated the improvement in reading motivations and attitudes towards reading by saying;
Biisra's mother: “Better than before. But I know it has to be even better”

Demir's mother: “He never wanted to read aloud before. Because he was spelling out too much. Eventually, he used
to cry and stop reading. Now he wants to read. He is reading faster”

Findings from the Researcher's Field Notes

The researcher's field notes indicate that there are improvements in students' motivation, attitude, and reading skills
during the implication.

Discussion and Conclusion

Discussion on the Findings Related to the Development of Students’ Reading Motivations

It was determined that the majority (84%) of the primary school second-grade students participating in the study had
medium and/or high levels of reading motivation, while 16% had a low level of reading motivation. When the literature
is examined, it is seen that primary school students' reading motivation is high, but reading motivation decreases as the
grade level increases (Gambrell, Palmer, Codling, & Mazzoni, 1996; Yildiz, 2013a). Accordingly, each year more students
will be added to these students who have low reading motivation in the second year of primary school. It is thought that
individuals with low reading motivation will face more difficulties in fulfilling these responsibilities as the reading
responsibilities increase with the grade level progresses.
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Teachers' determination of unmotivated children in the classroom environment and developing strategies on them
will increase the success levels of these students (Kara, 2008). It is thought that individuals with low reading motivation
will not be willing to read unless motivating studies are conducted. Both the personal development and academic success
of individuals who do not read may be adversely affected by this situation.

Research results in the literature show that there is a relationship between motivation and reading skills. Gambrell,
Palmer, Codling, and Mazzoni (1996) found a positive correlation between motivation and reading success; Yildiz
(2013a) argue that reading comprehension affects academic achievement; furthermore, the reading skills (Uyar et al.,
2011), the level of reading comprehension (Ates, 2008; Karatay, 2011), and book reading motivation (Katranci, 2015)
affect the success of the Turkish lesson.

Discussion on the Findings Related to the Development of Students' Attitudes towards Reading

The studies in the literature elucidate that, just like the reading motivation, attitudes towards reading decrease as the
grade level increases (McKenna et al., 1995; Umucu Alpoguz, 2014; Yildiz & Kaman, 2016; Sahin Tagkin & Esen Aygiin,
2017). Considering that this rate increases at every grade level, it is thought that this will lead to an increase in the
number of individuals who do not like to read and therefore will not read.

Some factors affecting children's attitudes towards reading have been identified in the literature. Some researches
determined that the children who have a library at their home have a more positive attitude towards reading than those
who do not have a library (Darican, 2014; Suna, 2006) and that the children whose parents read books to them develop
more positive attitudes than those who do not (Basaran & Ates, 2009). In their study on attitude, Kush, Watkins, and
Brookhart (2005) examined students' attitudes and their reading achievements in the second and seventh grades of
primary school. The results of this research indicate that there is no relationship between the attitude towards reading
and reading success in primary school, however, the reading success of the student after five years, in the seventh grade,
depends on their attitudes in the primary school. McKenna, Kear, and Ellsworth (1995) state that the attitude towards
reading is at the highest level in the first grade, but it tends to be negative as the grade level increases, and this is due to
the students' inability to develop their reading skills as the grade level increases. As the grade level increases, it is
expected that reading skills would also improve. For example, the reading speed of a student who reads 30 correct words
per minute is considered sufficient in the first grade of primary school, however, a student attending the third grade who
reads 30 words per minute is considered as insufficient for being below the grade level (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya,
& Rasinski, 2014).

Another finding of the study is that there is a low level of positive correlation between the second-year students'
attitudes towards reading and their Turkish lesson grades. In a study conducted by Roettger, Szymczuk, and Millard
(1979) with 697 primary school students, it was similarly seen that there is a significant but low correlation between
attitude and academic achievement.

Discussion on the Effectiveness of Pieces Based on the Story Poems in the Development of Students' Reading Skills

It has been observed that the reading skills of the students in the study group have improved with the usage of poetic-
based pictorial children's books to improve their reading motivation, attitudes towards reading, and reading skills.

One of the reasons for including poetic works in this study is that students like rhyming words in their first years of
primary school (Nuttall, 1991 as cited in Pilten, 2011). It is thought that children who enjoy rhyming words will also like
pieces based on the story poems. In the selection of these works, the age of the children was taken into consideration. In
their research with students, Edmunds and Bauserman (2006) state that features of the book are important in choosing a
book; Diindar and Akyol (2014) argue that books that students encounter affect their reading motivation. For this
reason, while selecting the pieces in the research, besides having a story poems, having catchy and interesting content,
and text and visuals consistency were taken into consideration.

Suggestions

o Of being below the class level in reading skills causes children to move away from reading and leads them to develop
negative attitudes. This study was carried out in the second term of the second grade. Carrying out such a study in the
second term of the first grade would prevent the expansion of the gap between children in terms of reading skills.

o While forming the classroom library, qualified pieces in different categories and kinds could be included as much as
possible for the formation of children's tastes.
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OZET

Mevcut aragtirmanin amaci, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin siirsel anlatima dayali
eserler ile okuma becerisini gelistirmek, okuma motivasyonunu artirmak ve okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglamaktir. Aragtirma eylem aragtirmasi olarak
tasarlanmigtir. Aragtirmada ¢alisma grubunun olugturulmast igin bir ilkokuldaki 156
ikinci simif dgrencisine Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi uygulanarak, okuma motivasyonu ve okumaya ydnelik tutumu diisitk
olan 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grenciler arasindan Tirkge ders notlar1 ¢ok iyi
olmayan 6grenciler belirlenip sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek ve okuma becerileri
diizeyleri belirlenerek bes kisilik ¢aliyma grubu olugturulmustur. Caligma grubunda
yer alan 6grencilerle haftada alt1 ders saati olmak iizere sekiz hafta siiresince galigma
yapilmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini, okuma motivasyonlarini ve okumaya
yonelik tutumlarini gelistirmek igin siirsel dille yazilmig resimli ¢ocuk kitaplar: ile
diyaloga dayali okuma teknigi ve hikaye haritasi yontemi ile galigmalar yapilmistir.
Uygulama sonunda ¢aliyma grubundaki o6grencilerin okuma motivasyonlarinin
yikseldigi, okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, dakikada okuduklari
dogru kelime sayisinin, kelime tanima oraninin arttigl, ti¢ 6grencinin okuduklarini
anlama diizeylerinin endise diizeyinden serbest diizeye ve iki 6grencinin ise 6gretim
diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma becerilerinin gelisimi, okuma motivasyonu, okuma
tutumu, okuma, siirsel anlatim.

oplumlarin c¢agdas uygarlik seviyesine ulasmasindaki en

temel etkenlerden birinin bireylerin okuma becerisi

edinmesi ve bu becerinin yasamin bir pargast haline
dontistirtilmesi oldugu disiintilmektedir. Nitekim okuma,
ogrenmeye temel olusturan en oOnemli becerilerden biri olarak
goriilmektedir (Akyol, 2015; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Basaran
ve Ates, 2009; Karadag, 2012; Yilmaz, 2008).

Genellikle ilkokulun ilk yillarinda edinilen okuma becerisinin
diizeyi, bireyin diger derslerdeki basarisina etki edebilmektedir.
Ategin (2008) yaptig1 arastirmada okudugunu anlama diizeyleri
yiksek olan bireylerin Tiirk¢e dersi akademik bagsar1 puan
ortalamalarinin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
okudugunu anlama diizeyi ile 6grencilerin matematik, fen bilimleri,
dil ve edebiyat derslerindeki basarilar1 arasinda iligki oldugu
goriilmektedir (Bloom, 1995 akt. Yilmaz, 2008; Karatay, 2011). Uyar
ve arkadaglar1 ise (2011) okuma becerisinin yeterli diizeyde
olmamasimnin bireylerin diger derslerdeki basarisini da olumsuz
etkiledigini soylemektedir. Bu bakimdan bireyin herhangi bir
dersteki basarisinda okudugunu anlama diizeyinin 6nemi agik¢a
gorilmektedir.

Okuma becerisi bir¢ok kaynakta farkli sekillerde tanimlan-
mustir.  Arastirmacilar okumayy; sembolleri ¢6zmenin Gtesinde
duygu, diisiince ve iletileri anlamak (Karatay, 2011), anlam kurmaya

* Bu ¢alisma “Cocuklarin Okuma Becerileri, Motivasyonu ve Tutumlarinin $iirsel Anlatima Dayali Eserlerle Gelistirilmesi” adli yiiksek lisans tezinin

verilerinin bir boliimiinden hazirlanmgtir.



dayali, yazili sembollerin algilanip, zihinde yapilandirilan disiinsel siire¢ (Sozen ve Akyol, 2018), yazili sembollerin
anlamlandirilmasi (Arslan ve Dirik, 2008: 3), okuyucu ve gevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma
stireci (Coskun, 2002) olarak tanimlamaktadir. Mevcut tanimlar incelendiginde okumanin daha ¢ok “anlam kurma” ile
iliskilendirildigi gorilmektedir.

Diger yandan Manguel'in (2015) “Okumak yeni bir duyu edinmektir” ifadesi ile okuma becerisinin bes duyu
organimiz kadar onemli ve vazgecilmez oldugu anlagilmaktadir. Vazgecilmez olarak goriilen okuma becerisinin
edinilmesinde ve bu becerinin aliskanlia déniistiiriilmesinde ortaya ¢ikan engellerin/olumsuzluklarin belirlenmesi ve
kiiciik yaslardan itibaren okumanin 6nemine y6nelik ¢ocuklarda farkindalik olusturulmasi, tutum ve motivasyonlarimin
gelistirilmesine y6nelik etkinliklerin yapilmasinin énemli olacag: distintilmektedir.

Okuma aligkanliginin edinilmesini zorlagtiran en yaygin unsurlardan biri olarak motivasyonun saglanamamasi
gosterilmektedir (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996; Henk ve Melnick, 1995). Nitekim 6grencilerin okuma
motivasyonlar1 diisiik oldugunda karmasik bilgileri 6grenmek i¢in gaba gostermedikleri ileri striilmektedir (Guthrie,
Alao ve Rinehart, 1997). Bu nedenle okuyucular okuma becerilerinde basarili olabilmek i¢in okuma konusunda motive
olmaya/edilmeye ihtiyag duymaktadir (ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013; Karahan ve Tagdan, 2016). Okuma motivasyonu
yiksek olan bireylerin okumaya daha fazla zaman ayiracag: sdylenebilir. Okumaya ayrilan zaman ile okuma becerileri
gelismekte, okuma becerilerinin gelisimi ile bireylerin okuduklarini anlama diizeyleri de artmaktadir.

Okuma motivasyonunu etkileyen unsurlardan biri de bireylerin okuma ile ilgili ama¢ edinmeleridir. Bireylerin
okumayla ilgili bir amac1 olmadiginda basarili olamayacaklar1 bilinmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1997). Okuma
motivasyonu aynt zamanda okumadaki amacin gergeklestirilmesi ve siirekliligin saglanmasinda da etkilidir (Baker ve
Wigfield, 1999). Bu siirekliligi saglayamayan, okuma motivasyonu diisitk olan 6grenciler bagarii olamamaktadir
(Guthrie, Alao ve Rinehart, 1997). Kartal ve Bozkurt (2014), ¢ocuklarin okumaktan zevk almasinin basta dil becerileri
olmak tizere okul basarisi ve okula devamlilikta etkili oldugunu belirtmektedirler. Okumay1 seven bireyler ayn1 zamanda
okumayu icsellestiren ve okumaya kars: istek duyan bireylerdir.

Okuma becerisinin edinildigi ve okudugunu anlama diizeyinin gelistigi ilkokulda okumaya yonelik istek
uyandirilmasi, beraberinde okumaya ayrilan zamani ve okuma sikligini artiracaktir. Nitekim ¢ocuklarin ¢ok okuyarak
motive olmadiklari, motive olduklar: i¢cin ¢ok okuduklari bilinmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1997). Kiigiik yas
gruplarinin okuma motivasyonlarinin yiiksek olmas: okumanin aligkanlia dontismesini ve bireylerin elestirel bir okur
olmasini da destekleyecektir.

Arastirma sonuglar1 okuma motivasyonunun yiiksek olmasinin okumaya yoénelik olumlu tutum gelisimini de
etkiledigini gostermektedir (Baki, 2018). Bu bakimdan okuma motivasyonunun belirlenmesi 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin anlagilmasi, evde veya okulda okuryazarlik deneyimlerine yardimc olunabilmesi bakimindan 6nemlidir
(Baker ve Wigfield, 1999). Tiirkge Ogretim Programrnda (2018) programin ¢ocuklarin istek duyarak okuma yazma
aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde yapilandirildigi belirtilmistir. Istek duyulmadan bir becerinin aligkanlik
haline gelmesi ve siirekliliginin saglanmas1 giitiir (Wigfield ve Guthrie, 1995). Bireylerde okuma becerisinin, okuma
aligkanligina doéntisebilmesi icin; aileden, anaokulundan veya ilkokuldan itibaren okumaya yénelik olumlu tutum
gelistirilmesi, merak, sevgi ve istek uyandirilmasiyla miimkiin olacag: diisiiniilmektedir. Bu bakimdan okumaya y6nelik
pozitif tutumlar, basta okudugunu anlama diizeyinin gelisiminden okumanin bir aligkanlik haline gelmesine ve
kiitiiphanelerin aktif kullanimina kadar pek ¢ok unsura etki etmektedir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012).

Siirsel Dille Yazilmis Resimli Cocuk Kitaplar:

Kitaplardan 6nce anadilin ilk temelleri ninni, tirki, tekerleme vb. ritim bulunan sé6zli {irtinler ile atilmaktadir (Bas,
2010). Daha konusmaya baglamadan once ilk duydugumuz seslerin temelinde ritim bulunmaktadir. Bu nedenle
kitaplarda siirsel ifadelere yer verilmesinin, ¢ocugun yeni bir seyler 6grenmesi i¢in etkili bir yontem olacag:
diigiiniilmektedir (Gonen ve dig. 2014). Bu baglamda Siiliin Ozyar (2012) siirsel anlatimin ¢ocuklar tarafindan
okunabilirliginin diiz yaziya gore daha fazla oldugunu belirtmektedir. Metinlerdeki siirsel akicilik, ¢ocuklarin
sikilmasinin da 6niine ge¢mektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin zevk alacag: eserlerin secilmesi okumaya karg: ilgilerinin
artmasini saglamaktadir (Dilidiizgiin, 2004). Bu noktada siirsel anlatima dayal: eserlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. $iir
tarzt metinler yani siirsel metinlerin olusumunda ahenk, armoni ve ritim dikkat edilmesi gereken en onemli
kavramlardir (Karatay, 2007).

Siirsel dille yazilmig 6ykiiler denildiginde ilk olarak manzum hikayeler diisiniilmektedir. Fakat manzum hikéyeler
disinda, siir ve hikayenin etkilesimi sonucu ortaya “mensur siir (diizyaz: siir), epos, siirsel diizyazi, anlatimci (narrative)
siir, manzum hikaye ve oyki siir” ¢ikmaktadir (Cikla, 2009). Bu aragtirmada yer alan eserler ise “siirsel diizyazi”
formundadir. Bu tiir metinler diizyazi olup siirsellik vardir. S6zctikler veya ciimleler arasinda bir ahenk ve uyum s6z
konusudur. Manzum hikayelerde oldugu gibi okuyucuya nasihat verme gibi bir ¢aba goriilmemektedir.

Ozbay ve Cegen (2012) manzum hikayenin ilkégretim 6grencilerine uygun olmadigini, bu manzum hikayelerin
siir ve hikiyeden ayirt edilmesinin zor olacagini belirtmistir. Buna karsin Wright ve Jacobs (2003) ise uyak ve ses
yinelemelerinin ses bilgisel farkindalik olusumunda etkili oldugunu, ses bilgisel farkindaligin 6zellikle okumanin
6grenilmesi ve okuma becerilerinin gelisimde anahtar faktorlerden biri olarak goriildiigiini belirtmektedir.
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“Siirsel anlatim” ifadesinin bazi kaynaklarda yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin Balantekin ve Kartalin (2017)
arastirmasinda “Siirsel anlatima dayali resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan Gykiiler tarzinda 6ykii drneklerine etkinlik
kitaplarinin her fasikiiliinde veya bagimsiz olarak yer verilmesiyle ¢ocuklarin gorsel materyalleri okuma ve sesbilgisi
farkindalig1 kazanimlari agisindan ¢ok yonlii olarak desteklenmesi” seklinde; diger bir “siirsel anlatim” ifadesine ise Trim
(2004) 6-8 yas cocugunun “Mizahi eglenceli siirler ve siirsel dille anlatilan hikayeler ilgisini ¢ekmeye baglar” ifadesinde
yer verildigi gortilmektedir (Trim, 2004; akt. Gonen ve ark., 2011).

Okul oncesi ve ilkokul dénemlerinde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek, anlamalarini kolaylastirmak i¢in bagvurulan
kaynaklardan biri de resimli ¢ocuk kitaplaridir. Cocuk kitaplarinda resim, kendi bagina gorsel bir 6ge olarak 6nemli bir
islevi yerine getirdigi gibi, metinle birlikte diistiniildigtinde de anlami tamamlayan, agiklayan, genisleten bazen de metne
yeni anlamlar katan estetik bir uyaran olur (Sever, 2015, 5.166). Bu bakimdan arastirmada yer verilen siirsel anlatima
dayal: eserlerin resimli olmasinin ayni zamanda anlatim ve resim iliskisi bakimidan 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Cocuk dogdugu andan itibaren gordiiklerini okumaya baglar. Yavas yavas bunlar1 anlamlandirir. Resimli ¢ocuk kitaplar:
da gocugun gorsel okuma faaliyetlerini gelistirir. Gorsellere bakarak yorumlarda bulunur. Goérsellerden bir anlam
kurmaya, bir hikiye olusturmaya baglar. Resimli ¢ocuk kitaplarinin temeli resim olup, metinler resmin tamamlayicist
olarak gortilmektedir (Génen ve ark., 2014). Nitelikli resimli eserler cocuga zengin uyaranlar sunar. Resimler ¢ocugu
hayal diinyasina alir gotiiriir. Cocugun diigiinmesini, incelemesini ve kitaplarla gegirdigi zamani artirir.

Bu aragtirmada okuma becerileri sinif seviyesine gore zayif, okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu
olumsuz ve Tiirkge ders notu ortalamalar1 ¢ok iyi diizeyde olmayan 68rencilerin siirsel anlatima dayal1 eserler ile okuma
motivasyonlar;, okumaya yonelik tutumlari ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu baglamda
calismada asagidaki sorulara cevap aranmigtur:

1. Siirsel anlatima dayali eserlerin ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin gelisimine etkisi nedir?
2. Siirsel anlatima dayali eserlerin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin gelisimine etkisi nedir?

3. Siirsel anlatima dayali eserlerin cocuklarin okuma becerilerinin gelisimine etkisi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okuma motivasyonu diisiik, okumaya yo6nelik tutumu olumsuz ve okuma becerileri simif diizeyinin
altinda olan 6grencilerin siirsel anlatima dayali eserler ile okuma motivasyonlarinin artirilmasi, okumaya y6nelik olumlu
tutum gelistirmeleri ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alisma eylem
aragtirmasi yontemiyle yiiriitilmistir. Eylem arastirmasi, sosyal baglamin icinde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme
cabas1 (Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011) veya Ozellikle egitim alaninda uygulamay:
gelistirmenin bir yolu olarak goriilmektedir (Giinel, 2015). Eylem arastirmalari, uygulamanin icinde yer alan
uygulayicinin bir sorunu anlamak veya ¢6zmek i¢in ortaya ¢ikmis olan bir arastirma yaklasgimidir (Yildirim ve $imgek,
2016). Herhangi bir uzmanlik alaninda ¢aligan bireyler mesleki acidan yaptig: isin niteligini artirmak veya kargilagtig
sorunlar1 ¢ozmek i¢in eylem aragtirmasi yapabilir (Buyukoztirk ve ark., 2011). Eylem aragtirmalarinin hizla
yayginlagmasinin en 6nemli nedeni olarak nitelik ve kalitenin gelisimine ihtiya¢ duyulmasi gosterilmektedir (Glirgiir,
2016).

Aragtirma konusunun ve amacinin
belirlenmesi: Cocuklarin okuma
beceri, motivasyon ve tutumlari

siirsel anlatima dayah eserlerle nasil

geligir?

Uygulamanin degerlendirilmesi:
uygulama sonunda son testlerin
uygulanmasi ve degerlendirmelerin
yapilmasi

Aragtirma y6nteminin belirlenmesi:
Eylem aragtirmasi

Eylem planinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi:

Sekiz haftalik siire igerisinde siirsel
dille yazilms resimli gocuk kitaplari
ile diyolaga dayali okuma teknigi ve
hikaye haritas:1 yontemi ile
galigmalar yapilmasi

Caligma grubunun olusturulmasi:

Okuma becerisi zayif,
motivasyonu diisiik ve tutumu
olumsuz olan Ilkokul 2.s1mf
ogrencileri

Sekil 1. Eylem aragtirmas siireci
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Giirgiir (2016) eylem aragtirmasimnin ortaya ¢ikmasinda “Okulumu, sorunlarin azaldifi, tiim o6gretmenlerin,
ogrencilerin ve ailelerin mutlu oldugu ve 6grenmenin gerceklestigi bir ortam héline nasil getirebilirim?” gibi bir soru
sorabilmenin etkili oldugunu belirtmektedir. Mevcut arastirmada da aragtirmact baglangicta “Okulumda okuma
becerileri sinif diizeyinin gerisinde, okumaya y6nelik motivasyonu disitk ve okumaya yonelik tutumu olumsuz olan
Ogrencilerin, okuma motivasyonlarini, okumaya yonelik tutumlarini, okuma becerilerini gelistirebilir miyim?” veya
“Nasil gelistirebilirim?” sorularini kendine sormustur.

Yildirim ve Simgek (2016, 5.309) eylem arastirmasi siirecinin problem belirleme, eylem arastirmas: sorularim
belirleme, veri toplama, literatiir tarama, veri analizi ve yorum, eylem plani gelistirme, eylem planini uygulama,
uygulamanin degerlendirilmesi asamalarindan olustugunu belirtmektedir. Bu aragtirmada da belirtilen asamalar
izlenerek bir plan olusturulmustur.

Eylem aragtirmalarinda belirli bir durumda olup biteni belirlemek amaci ile nicel yontemler de kullanilabilir
(Tanridiler, 2015). Mevcut aragtirmada da ¢aligma grubunun okuma becerileri, motivasyonu ve tutumunda meydana
gelen gelisimi tespit etmek amaci ile dntest- sontest uygulanmistir.

Calisma Grubu

Galisma igin 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Inegdl ilgesindeki merkezi bir okul segilerek, bes dgrenci
belirlenmis ve arastirma grubu olusturulmustur. Arastirmacinin bu okulda gorev yapiyor olmasi ve kolay ulagilabilir bir
okul olmasi nedeniyle arastirma igin bu okul tercih edilmistir. Bu okulda yapilacak olan ¢aligmalar i¢in Bursa 1 Milli
Egitim Midiirligirnden arastirma izni alinmustir.

Aragtirmact Oncelikle ¢alisma grubunda hangi 6grencilerin yer alacagini belirlemek istemistir. Calisma grubu,
amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Ardindan alan uzmanlari ile birlikte
bu 6rnekleme yonteminde 6nceden belirlenmis 6lgitleri karsilayan durumlar belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu olgiitler 6grencinin;

1. Ilkokul ikinci sinif olmast

2. Okuma motivasyonu diizeyinin diisitk olmast

3. Okumaya yo6nelik tutumunun olumsuz olmasi

4. Tiirkge ders not ortalamasinin “gok iyi” olarak notlandirilmamis olmasi
5. Ailesinin ve kendisinin ¢aligmaya géniillii olarak katilmasidur.

flk olarak aragtirma yapilacak olan okuldaki égrencilerden motivasyon diizeyinin diisiik olanlar1 belirlemek amaci
ile 156 ilkokul ikinci sinif égrencisine Okuma Motivasyonu Profili Olgegi (Yildiz, 2013b)  uygulanmistir. Okuma
Motivasyonu Profili Ol¢eginden alinan en yiiksek puan (72) ile alinan en diisitk puan (39) farki iig es parcaya béliinerek
yiksek, orta ve diisiik diizey olmak tizere okuma motivasyonu diizeyleri belirlenmistir. Bu siniflandirmaya gére puanlar:
50 puan ve altinda olan 6grenciler “diisiik”, 51-61 puan arasinda olanlar orta, 62-72 puan arasinda olanlar ise motivasyon
diizeyi yiiksek grupta yer almuslardir.

Tablo 1
Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeyleri
Ogrenci Sayist Diisiik Orta Yiiksek
(n) % f % f % f
156 16,0 25 43,0 67 41,0 64

Okuma Motivasyonu Profili 6l¢egi uygulanan 6grencilerin %16’simin okuma motivasyonunun disiik diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu diigiik olan &grencilerin belirlenmesinin ardindan okumaya yonelik tutumu olumsuz olan
ogrencileri belirlemek amaci ile ikinci sinif &grencilerine Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (Kocaarslan, 2016)
uygulanmigstir.

Tablo 2
Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Diizeyleri
Ogrenci Sayist Diisiik Orta Yiiksek
(m) % f % f % f
156 13,5 21 28,8 45 57,7 90

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginden alinan en yiiksek puan ile (80) en diisiikk puanin (41) farki ii¢ es parcaya
boliinerek yiiksek, orta ve diigiik diizey olmak tizere okumaya yonelik tutum diizeyleri belirlenmistir. Bu siniflandirmaya
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gore 54 puan ve altinda alan 6grenciler “diisiik’, 55-67 puan arasinda alanlar “orta’, 68-80 puan arasinda alanlar ise
yiitksek grupta yer almiglardir. Tablo incelendiginde 68rencilerin %13.5'inin okumaya yonelik tutum diizeyinin diisitk
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Hem okuma motivasyonu hem de okumaya yonelik tutum birlikte incelendiginde her iki grupta da diisiik diizeyde
yer alan Ogrenciler oldugu belirlenmistir. Hem okumaya yonelik tutumu, hem de okuma motivasyonu diisiik olan
ogrencilerin sayisinin 13 oldugu belirlenmistir.

Ayn1 zamanda ikinci smif 6grencilerinin Tiirkee birinci sinif birinci dénem, birinci sinif ikinci dénem ve ikinci
sinif birinci dénem ders notlari listelenmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Tiirkge Ders Notlar:

Cok iyi Tyi Gelistirilmeli
Siif Donem % f % f % f
1. sinif 1. dénem 93,6 146 5,8 9 0,6 1
1. sinif 2. dénem 87,8 137 10,9 17 1,3 2
2. sinif 1. donem 84,0 131 15,4 24 0,6 1

Aragtirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin ge¢mis dénemlerdeki Tiirkce dersi bagar1 durumlar1 Tablo
3’te gorillmektedir. Caliyma grubunun olusturulmasr i¢in Tiirk¢e ders notlar1 ti¢ donemde de “iyi” veya “gelistirilmeli”
olan 6grenciler belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri, okumaya yonelik tutumlar1 ve Tiirkge ders notlar1 kargilagtirilarak bu
olgutleri tagtyan 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerin sinif 6gretmenleri ile goriisiilmis, sinif ortamindaki derse ve
okuma ile ilgili calismalara katilimlar: ve ders i¢indeki okuma becerilerinin nasil olduguyla ile ilgili bilgi toplanmustir.
Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler dogrultusunda bes kisilik bir ¢alisma grubu olusturulmugtur. Caligma grubuna
alman Ogrencilerin e-okul kayitlar1 incelenerek herhangi bir saglik problemlerinin olmadig tespit edilmistir.
Kaynastirma ogrencileri ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin isimleri etik
kurallar geregi Ali, Biisra, Ceren, Demir, Ece seklinde kodlanmustir.

Caligma grubunda yer almasi planlanan 6grencilerin velileri ile sohbet ortaminda bireysel goriismeler yapilarak
veliler calisma hakkinda bilgilendirilmis, géniillii olup olmadiklar1 sorulmus, 6grencinin ev ortam: hakkinda bilgi
toplanmus, ailelerin telefon numaralari alinmis, mesajlasma grubu olusturulmugtur. Bu gériismelerde ailelerin
demografik ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmistir. Ciinkii Coskun (2003) ve $ahin’in (2009) arastirmalarinda
sosyoekonomik durumun okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.

Tablo 4

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Ogrenci Ali Biisra Ceren Demir Ece

Anne dgrenim diizeyi - Lisans Tlkokul Tlkokul flkokul
Baba 6grenim diizeyi flkokul Lisans Tlkokul Ilkokul ilkokul
Anne meslek Ev hanimi Ev hanim1 Ev hanimi Isci Ev hanimi
Baba meslek Isci Isci Isci Isci Esnaf
Gelir diizeyi Diusiik Digiik Diugiik Digiik Orta

Caliyma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin 6grenim diizeyleri incelendiginde 6grencilerden sadece
birisinin (Biisra) annesinin 6grenim diizeyinin lisans, 6grencilerden birinin (Ali) annesinin ise hi¢ okula gitmedigi,
ogrencilerden Uigiiniin (Ceren, Demir, Ece) ise annelerinin ilkokul mezunu oldugu gériilmiistiir. Ulkemizde yapilan
“Akademik Bagarilarin Izlenmesi ve Degerlendirmesi” sonug raporunda anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin derslerdeki
basarilarini etkiledigi tespit edilmistir (MEB-ABIDE, 2019). Babalarin egitim durumlarina bakildiginda ise
Ogrencilerden sadece (Biigra) birisinin babasinin lisans mezunu oldugu, digerlerinin ilkokul mezunu oldugu
gorilmustiir.

Uygulama Siireci

Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan uygulama i¢in hazirlik sitireci baglamustir. Uygulamanin hazirhik
agamasinda ¢aligmada yararlanilacak siirsel anlatima dayali eserler ile 6ntest- sontest degerlendirmeleri i¢cin metinler ve
sorulan sorular alan uzmanlarindan destek alinarak belirlenmistir. Calisma grubu ile sekiz haftalik bir uygulama siireci
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planlanmistir. Her hafta ii¢ oturum seklinde planlanan uygulama siirecinde yapilacak ¢aligmalarin taslak planlar
hazirlanmistir.

Uygulama siirecinde her hafta siirsel dille yazilmus farkli bir resimli ¢ocuk kitabina yer verilmistir. Siirsel anlatima
dayal1 eserler okunurken diyaloga dayali okuma yapilmis ve eser okunduktan sonra hikéye haritas: olusturulmustur.
Diyaloga dayali okuma tekniginde okur ve dinleyen arasinda etkilesim vardir. Okuyucu okurken “tamamlama sorulari,
bellek sorulari, agik uglu sorular, neden-nigin sorulari, yorum sorular1” gibi (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003 akt.
Tetik, 2015) sorular1 6grencinin ilgisini ¢ekecek, heyecan uyandiracak ve sikmayacak sekilde sorar. Diyaloga dayali
okuma teknigi ile okunan eserin hikéye haritasi olusturulur. Hikaye haritas: yontemi ile ¢ocuklar okuduklarini daha iyi
anlamakta, 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt edebilmekte, bilgileri organize ederken 6n bilgilerini aktif hale getirip
tahmin becerilerini gelistirmektedirler (Akyol, 1999 akt. Akga, 2002). Hikéaye haritasi, “hikaye elemanlarinin bir kismi
veya tamamu arasindaki iliskinin grafik seklinde sunumudur” (Davis ve McPherson, 1989 akt. Isikdogan, 2009). Hikéaye
haritalar1 okuma 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin odaklanmalarina ve metnin ayrintilarini hatirlamalarina yardimei olan,
ilkokul 6grencilerinin anlama becerilerinin gelisiminde etkili bir yontemdir (Reutzel, 1985). Hikaye haritalarinda; yer,
zaman, ana karakter, olaylar (problem, ¢oziim, sonug) ve ana fikre yer verilmektedir. Bu béliimler sablon iizerinde
gosterilip caliyma oncesi 6grencilere ne oldugu ile ilgili bilgi verilmistir.

Uygulamanin sonunda 6grencilerin okuma motivasyonlar1 ve okumaya yénelik tutumlarinda meydana gelen
gelisimi tespit etmek amaciyla sontest olarak Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
tekrar uygulanmistir. Okuma becerilerinin gelisimi ise Yanlis Analizi Envanteri ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veriler, Okuma Motivasyonu Profili Olgegi, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Yanls Analizi Envanteri,
Tiirkge ders notlar: ¢izelgesi, Ontest- sontest uygulamalarinda yararlanilan metinler, video kayitlari, veli goriigmeleri ve
alan notlari ile toplanmustir. Bu veri toplama araglar1 ayrintili olarak agiklanmistir.

Okuma Motivasyonu Profili Olcegi

Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okuma Motivasyonu Profili Olgegi Yildiz
(2013b) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgiimlerin giivenirligine iliskin Cronbach’s Alpha katsayis1 .81dir. Bu
durum formun gegerli bir yapiya ve giivenilir dl¢iimler yapabilecek nitelige sahip oldugunu gostermektedir (Yildiz,
2013b). Bu o6lgek ikinci siniftan altinct sinifa kadar uygulanilabilmektedir. Dortlii likert seklinde derecelendirilen 6l¢ek,
18 maddeden olugmaktadir. Bu 6lgekte en diisitk 18 en yiiksek 72 puan alinabilmektedir. Okumanin degeri (9 soru) ve
okuyucu benlik algist (9 soru) olmak {izere iki alt faktorden olusmaktadir. Okuyucu benlik algisi, kendilerinin okuma
becerilerini nasil gordiiklerinin yaninda arkadaslar1 arasinda kendi okumasini nasil degerlendirdigini belirlememize
yardimci olan maddeler bulunmaktadir. Okumanin degeri, okumaya ne kadar deger verdiklerini gosteren ve okuma ile
ilgili caligmalara katiliminin sikligini belirleyen maddelerden olusmaktadir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek igin “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Orjinali
McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6. simf 6grencileri icin gelistirilmis olan bu 6lgek Kocaarslan (2016) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmigtir. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi dortlii likert tipi ve 20 maddeden olugan iki alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar eglence i¢in okuma ve akademik okumaya yoneliktir. Kocaarslan (2016) tarafindan 6lgegin
gecerlilik ve giivenirlilik ¢aligmalar1 Bartinda 1-5. sinifa devam eden 289 $grenciye uygulanarak yapilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .88 oldugu tespit edilmis, gegerli ve giivenilir bir 6lgektir. Bu 6l¢ekte ifadelerle
birlikte Garfield gorseli kullanilmistir. Gorsellerin anlamlar: sirayla ¢ok mutlu, biraz mutlu, ¢ok tizgiin ve biraz {izgiin
olarak belirtilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 80, en az puan ise 20dir.

Tiirk¢e Ders Notlar: Cizelgesi

Milli Egitim Bakanliginin e-okul modiiliinden 6grencilerin birinci sinif birinci dénem, birinci sinif ikinci dénem, ikinci
sinif birinci donem notlarma ulagilmistir. Notlandirma sisteminin bir, iki ve ti¢tincii siniflarda “cok iyi, iyi ve gelistirmeli”
seklinde oldugu bilinmektedir. Notlart iyi ve gelistirmeli olan 6grenciler tespit edilmistir.

Yanlis Analizi Envanteri

Yanlis Analizi Envanteri; Akyol'un (2006) Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve Mayden (1986) Tiirk¢e’ye
uyarladig1 Kelime Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzudur. Okuyucunun okuma ve okudugunu anlama diizeyini
belirlemede kullanilmistir. Envanter; sesli okuma sirasinda yapilan hatalar ile kelime tanima orani, metin okunduktan
sonra ise sorulan sorular ile anlama diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Bu envantere gore {i¢ okuma diizeyi vardir
(Akyol, 2006).
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Serbest Diizey: Ogrencinin kendi diizeyine uygun metinleri yardim almaksizin okuyup anlamasidir.
Ogretim Diizeyi: Ogrencinin tek bagina istenilen sekilde okuyamadigs, yardim alarak okuyabildigi diizeydir.
Endise Diizeyi: Ogrencinin okuduklarinin anlayamadig1 veya az anladigi, hatali olarak okudugu diizeydir.

Yanlis analizi envanteri uygulanirken 6grenci metni sesli olarak okur, 6gretmen ise elindeki metin tizerinden hatal
okumalar (ekleme, atlama, yanlis okuma vb.) ile ilgili isaretlemeler yapar. Metindeki kelime sayisindan &grencinin
yaptig1 yanls kelime sayisi cikarilarak, dogru okunan kelime sayis1 bulunur. Dogru okunan kelimenin yiizdeligi
hesaplanir. Yiizdelik sonuca gore 6grencinin “endise diizeyi’, “6gretim diizeyi” veya “serbest diizey” de oldugu tespit
edilir.

Tablo 5

Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %350-

Ekwall ve Shanger (1988) akt. Akyol (2006, s.242)

Metin ile ilgili anlama diizeyini belirlerken metin ile ilgili bes soru hazirlanir. Bu sorulardan ikisi derinlemesine
anlamay1 gerektiren, {i¢li ise basit diizeyde anlamaya dayali sorulardir. Derinlemesine anlamay1 gerektiren sorularin
cevaplar1 degerlendirilirken cevap durumuna gore 3-2-1-0 puanlarindan uygun olan ile puanlama yapilir. Basit diizeyde
anlamaya dayali sorular ise 2-1-0 puanlarindan uygun ile puanlama yapilir. Her iki soru tiiriinden de aldig1 puanlar
hesaplanir. Almasi gereken en yiiksek puan 12dir. Cocugun aldig1 puan 12 ye boliinerek yiizdeligi bulunur. Ornegin 8
puan alan bir 6grencinin basart durumu 8/12=0,66d1r. Bu ¢ocugun anlama bagaris1 %66dur.

Veli Gortismeleri

Nitel aragtirmalarda, gortisme en sik kullanilan veri toplama araci olarak gérillmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Calisma oncesi yar1 yapilandirilmis goriisme sorular: belirlenmis ve velilerle gortigiilmistiir. Aragtirmanin amaglar1 goz
ontinde bulundurularak hazirlanan sorular islerlik, dil ve anlatim ag¢isindan uygunlugunun kontrol edilmesi amaciyla ti¢
uzmana (uzman akademisyenler ve Tiirk¢e 6gretmeni) gosterilmistir. Uzmanlardan gelen goriigler dogrultusunda yar1
yapilandirilmis gériisme sorularina son hali verilmistir. Gortismeler 6grencilerin anneleriyle bireysel olarak yapilmistir.
Goriigmelerdeki amag aileleri yakindan tanimak, demografik 6zelliklerini belirlemek ve 6grencinin okul ortami diginda
okuma faaliyetlerini ve okumaya yonelik yaklasimlarini belirlemektir. Goriismeler sohbet ortaminda gergeklestirilmistir.

Alan Notlar:

Nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan alan notlari, gézlem esnasinda goriilenlerin yazili olarak kayit edilmesidir
(Uzuner ve Karasu, 2015). Mevcut arastirmada uygulama boyunca aragtirmaci tarafindan notlar tutulmustur. Bu notlar
alan notlarini olusturmaktadir. Gozlemlerde, ders esnasinda 6grencilerin istekle ¢alismaya katilmasi, sorulan sorulara
cevap vermesi, etkinliklerde aktif rol almasi, istekli olup olmamalar1 gibi durumlara dikkat edilmis ve bu durumlar ile
ilgili kisa notlar tutulmustur.

Ses Kayitlar:

Arastirmaci on test ve son test okuma becerilerini degerlendirirken, 6grencilerin okumalarini ses kaydina almustir. Ses
kayitlar1 dinlenerek 6grencilerin okuma hatalari tespit edilmistir.

Ontest- Sontest Uygulamasinda Yararlanilan Metinler

Calisma grubundaki 6grencilere ¢alisma 6ncesi ve ¢alisma sonrasi okuma becerilerindeki gelisimlerini belirlemek amaci
ile Ontest- sontest uygulamalari yapilmistir. Yapilan degerlendirmelerde siirsel anlatima dayali eserlerden
yararlanilmistir.

Caligmaya baglamadan 6nce ¢aligma grubundaki 6grencilere 6n test uygulamasi olarak “Iyi Geceler Farecikler” adli esere
ait kisaltilmis metin okutulmustur. Caligma sonunda ise “Annemin Cantast” adli eser ile degerlendirme yapilmistir.
Yapilan degerlendirmelerde eserler ile ilgili okudugunu anlamanin degerlendirilmesine y6nelik sorular sorulmustur.
Ogrencilerin okuma becerilerinin tespiti i¢in sesli okumalar1 video kaydina alinmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi amaci ile Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigiinden Bursa Valiligi
Makamina gerekli izinler i¢in bagvuruda bulunulmustur.

1l Milli Egitim Midiirliigii kanaliyla alinan, valilik onay belgeleri ile Inegél Ilge Milli Egitim Miidiirliigii kanaliyla
alman kaymakamlik onay belgeleri ile merkezi bir ilkokula gidilmis ve okul miidiirii ile gortistilmustiir.

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemlerinden yararlanilmigtir. Nitel veri
toplama yontemi olarak gozlem ve goriisme, nicel veri toplama yontemi olarak ise yanlis analizi envanteri ve dlcekler
uygulanmustir.

Nitel aragtirmalarda veri toplama yoéntemi olarak en yaygin kullanilan yontemlerden biri olan gozlem y6nteminin
en onemli 6zelligi, aragtirmaciya veriye ilk elden ulasma olanag1 saglamasidir (Yildirim ve $imsek, 2016). Gozlem verileri
aragtirmacinin alan notlarindan elde edilmistir. Arasgtirmaci, uygulama sirasinda 6grenciler ile ilgili gézlemlerini not
etmistir. Bu notlarda ozellikle 6grencilerin etkinliklere istekle katilip katilmadig1 gozlemlenmistir. GOriigme verileri ise
aragtirmacinin veliler ile goriismelerinden ve telefon mesajlasmalarindan elde edilmigtir. Goriismeler ogrencileri en
yakindan taniyan anneler ile yapilmustir.

Nicel verileri ise yanls analizi envanteri, okuma motivasyonu &l¢egi ve okumaya yonelik tutum 6l¢egi araciligryla
elde edilen veriler olusturmaktadir. Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ikinci sinif
ogrencilerine uygulandiktan sonra SPSS programi ile giivenirlilik calismalari yapilmis (Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmis) ve 6grencilerin okuma motivasyon diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlar: tespit edilmistir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilere galismaya baslamadan 6nce ve ¢alisma sonunda yanlis analizi envanterleri uygulanarak
ogrencilerin; okuma hizlari, kelime tanima yiizdesi, okudugunu anlama ytizdesi ve okudugunu anlama diizeyleri
belirlenmigtir. Ogrencilerin okuma hizlar1 bir dakikada okuduklar: kelime sayisindan yanlis okuduklar1 kelime sayis
¢ikarilarak belirlenmistir. Okudugunu anlama yiizdesini belirlemek i¢in ise metin ile ilgili ii¢ basit anlamayi, iki
derinlemesine anlamay1 belirleyen bes soru sorulmustur. Basit anlama sorulari i¢in tam olarak cevaplanan sorular i¢in
“2%, yar1 cevaplanan sorular i¢in “1% hi¢ cevap verilmemis veya yanliy cevap verilmis sorular i¢in ise “0” puan,
derinlemesine anlama sorulari i¢in tam cevaplanan sorular icin “3” biraz eksiklikleri olan yaridan fazla cevaplanan
sorular i¢in “2”, yar1 cevaplanan sorular icin “1%, hi¢ cevap verilmemis sorular i¢i “0” puan verilmistir.

Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nicel verilerin elde edildigi Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ikinci sinif
ogrencilerine uygulandiktan sonra SPSS programu ile giivenirlilik ¢alismalari yapilmis Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .88, Okumaya Yonelik Tutum
Olgeginin ise .805 oldugu tespit edilmis arastirma igin gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu belirlenmistir.

Nitel verilerin elde edildigi gozlem verileri (alan notlar1) ve veli goriismelerinin gecerligi ve giivenirliginde ise
ayrintili betimleme, uzun stireli etkilesim, siirekli gozlem ve meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi ¢aligmalar:
yapilmigtir.

Etik Beyan

Aragtirmada etik kurallara uyulmustur. Veliler ve 6grencilere kod adlar verilerek, gizlilik saglanmistir. Calismada yer
alan veli ve 6grenciler goniilliik esasina dayanarak aragtirmada yer almiglardir. Aragtirma 2016-2017 6gretim siirecinde
yapildig1 ve bu yillarda "Etik Kurul Karar1” zorunlu olmadig i¢in Etik Kurul bagvurusu yapilmamis, ancak ilgili i1 Milli
Egitim Midirlaginden izin alinmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerinin analizleri yapilmis, elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Okuma Motivasyonunun Gelisimi ile Ilgili Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi siirsel anlatima dayali eserlerin 6grencilerin okuma motivasyonalarinin gelisimine
etkisinin belirlenmesidir. Calisma grubunun okuma motivasyonlarindaki gelisimini belirlemek amaci ile uygulama
oncesi ve sonrasi okuma motivasyonu profili 6lgegi uygulanmistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrast okuma motivasyonu puanlar1 Grafik 1'de gosterilmistir.

Caligma Oncesi ve sonrasina ait okuma motivasyon puanlari incelendiginde ¢aliyma 6ncesi en diisitk motivasyon
puaninin 39, en yitksek motivasyon puaninin ise 50 oldugu; ¢alisma sonunda ise en diisitk motivasyon puaninin 57, en
yitksek motivasyon puaninin ise 68 oldugu goriilmektedir. Caligma Oncesi bes Ogrencinin de okuma motivasyon
diizeyleri diisiik iken galisma sonunda motivasyon diizeylerinin artarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Grafik 1. Ogrencilerin galigma 6ncesi ve sonrasi okuma motivasyonu puanlari (0-50 puan diisiik, 51-61 puan orta, 62-72
puan yitksek motivasyon diizeyidir)

Okumaya Yonelik Tutumun Gelisimi {le Tlgili Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi siirsel anlatima dayali eserlerin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelisimine
etkisinin belirlenmesidir. Caligma grubunun okumaya yonelik tutumlarinin gelisimi belirlemek amaci ile uygulama
oncesi ve sonrasi okumaya yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi
ve sonrast okumaya yonelik tutum puanlar1 Grafik 2'de gosterilmistir.

Caligma Oncesi ve sonrasina ait okumaya yo6nelik tutum puanlar: incelendiginde ¢aligma 6ncesi en disiik tutum
puaninin 41, en yiiksek tutum puaninin ise 50 oldugu; ¢alisma sonunda ise en diisiik 57, en yiksek 68 oldugu
gorillmektedir. Calisma oncesi bes Ogrencinin de okumaya yonelik tutumlar1 disiik iken galigma sonunda tutum
diizeylerinin artarak ytiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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79 79 78
74 75
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Grafik 2. Ogrencilerin ¢aligma dncesi ve sonrasi okumaya ydnelik tutum puanlar1 (Okumaya yonehk tutum 54 ve alt1
diistik; 55-67 aras1 orta; 68-80 arasi yiiksek diizeydir.)

Okuma Becerilerinin Gelisimi {le Tlgili Bulgular

Caligmaya katilan o6grencilerin okuma becerilerinin gelisgimine iligkin bulgular Tablo 6da sunulmustur. Tablo
incelendiginde ¢aligma 6ncesi 6grenciler tarafindan bir dakikada en fazla 23 kelime, en az ise 12 kelimenin dogru
okundugu, ¢aliyma sonunda ise en fazla 37 kelime, en az 19 kelimenin dogru okundugu goriillmektedir. Tum 6grencilerin
caligma sonunda dogru okuduklari kelime sayisinda artis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6
Calisma Oncesi ve Calisma Sonrast Ogrencilerin Bir Dakikada Dogru Okuduklari Sozciik Sayist

Ogrenciler Calisma Oncesinde Calisma Sonrasinda
Ali 18 24
Biigra 12 19
Ceren 18 37
Demir 23 32
Ece 14 35

Ogrencilerin metinleri okurken hatali olarak okuduklar1 kelime sayilar1 Tablo 7'de sunulmustur. Caligma 6ncesinde
en ¢ok Demir’in 23 hatali kelime okudugu, ¢alisma sonunda ise 6grencinin hatali okudugu kelime sayisinin bir oldugu
goriilmektedir. Caligma sonunda Biisra disindaki 6grencilerin hatali okuduklar: kelime sayisinin dort veya daha az
oldugu goriilmektedir.

Tablo 7

Ogrencilerin Metinlerde Hatali Okuduklar: Kelime Sayilar:

Ogrenciler Calisma Oncesinde Calisma Sonrasinda
Ali 21 2

Biisra 20 13

Ceren 18 4

Demir 23 1

Ece 14 1

Ogrencilerin calisma 6ncesi hatali okuduklar: kelimeler incelendiginde daha ¢ok atlama ve kelimeyi yanhs
okumadan kaynaklanan hatalarin oldugu belirlenmistir. Ornegin; Ali “iceride” kelimesini “i” harfini atlayarak “igerde”
seklinde okumugstur. Benzer sekilde Biisra “goriiniiyor” kelimesini iki harf atlayarak “goriiyor” seklinde okumustur.
Ceren ise “pencerelerden” kelimesini “pencelerden” seklinde okuyarak kelimeyi yanlis okumustur. Demir'in okuma

hatalarindan biri ise “kurulaninca” kelimesini “kurallarda” seklinde yanhs okumasidir.

Tablo 8

Calisma Oncesi ve Sonrasi Yapilan Degerlendirmeler Sonucu Ogrencilerin Kelime Tanima Yiizdeligi

Ogrenciler Calisma Oncesinde (%) Calisma Sonrasinda (%)
Ali 81 99

Biisra 85 91

Ceren 82 97

Demir 90 99

Ece 85 99

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kelime tanima yiizdeliklerine iliskin sonuglar Tablo 8de yer almaktadir. Bu
sonuglar incelendiginde 6grencilerin ¢aliyma 6ncesinde hatali okuduklar: kelime sayisinin fazla olmasi nedeniyle kelime
tanima yiizdeliklerinin %90 ve altinda oldugu gériilmektedir. Calisma sonrasinda ise ogrencilerin tiimiiniin kelime
tanima oranlarinin arttifi goriilmektedir. Caligmaya katilan 6grencilerden iigiiniin (Ali, Demir, Ece) kelime tanima
yiizdeliginin %99’a ulastig1 goriilmektedir. Calisma grubu igerisinde kelime tanima orani en diisiik olan 6grencinin
(Biigra) ylizdeliginin ise %91 oldugu belirlenmistir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen o6grencilerin okudugunu anlama diizeyine iligkin bulgular Tablo 9da
sunulmustur. Tablo incelendiginde ¢aligma 6ncesinde 6grencilerden sadece birinin (Ece) okudugunu anlama yiizdesinin
%100 oldugu, diger taraftan Ogrencilerden birinin (Biisra) ise okudugunu anlama yiizdesinin %25 oldugu dikkat
¢ekmektedir. Caligma sonunda tim Ogrencilerin okudugunu anlama yiizdelerinin arttif1 ve Ali disinda bu diizeyin
%100% ulastig1 belirlenmistir.
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Tablo 9
Ogrencilerin Calisma Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Yiizdeligi

Ogrenciler Calisma Oncesinde (%) Calisma Sonrasinda (%)
Ali 66 91

Biigra 25 100

Ceren 91 100

Demir 75 100

Ece 100 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢aliyma Oncesi ve sonrasi okuma diizeylerini gosteren bilgiler Tablo 10da
sunulmugtur. Tablo 10daki okuma diizeylerine bakildiginda ¢alisma 6ncesi tiim 6grencilerin endige diizeyinde oldugu,
¢aligma sonunda ise Biisra ve Ceren'in 6gretim diizeyine, Ali, Demir ve Ece’nin ise serbest okuma diizeyine ulastiklar1
goriilmektedir.

Tablo 10

Ogrencilerin Calisma Oncesi ve Sonrast Okuma Diizeyleri

Ogrenciler Caligma Oncesinde Calisma Sonrasinda
Ali Endise Serbest

Biigra Endise Ogretim
Ceren Endise Ogretim
Demir Endise Serbest

Ece Endise Serbest

Ogrencilerin Okuma Motivasyonlari, Okumaya Yonelik Tutumlar1 ve Okuma Becerilerinin Gelisimleri ile flgili Veli
Goriismeleri ve Alan Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin velileri ile ¢aliyma baslamadan 6nce, ¢alisma sirasinda ve sonrasinda bireysel
goriismeler yapilmistir. Caligma boyunca da ¢evrimigi mesajlagma grubundan goriistilmiistiir.

Caligma oncesi yapilan goriismelerde ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin, okumaya yonelik tutumlarinin ve
okuma becerilerinin nasil oldugu ile ilgili veli goriismelerinden elde edilen bulgular, ¢ocuklarin evde kitap okumaya
istekli olmadig1 ve okuma becerilerinin de sinif seviyelerinin altinda olduguna yoneliktir. Calisma Oncesi velilerden
bazilar;

Ali'nin annesi: “Hig istekli degil. Hep zorla okutuyorum.”
Ceren’in annesi: “Eline kitabi siirekli sGyleyerek ben aldirtyorum.”
Demir’in annesi: “Okuduklarini anlayamiyorum. Bu duruma Demir de @iztlityor”

Ece'nin annesi: “Oku demekten ¢ok yoruldum. Iyi okuyamadigi icin diger derslerini de anlamiyor” ifadelerini
kullanmiglardar.

Calismaya bagladiktan sonra ve ¢alisma bitiminde ise veliler ¢ocuklarin ¢aliyma 6ncesine gore kitap okumaya istek
duyduklarini, okuduklarindan soz ettiklerini, kitap almalar1 konusunda ailelerden istekte bulunduklarini ve okuma
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Caliyma grubu velileri su ifadeleri kullanarak okuma motivasyonlar1 ve okumaya
yonelik tutumlarinda meydana gelen gelisimi belirtmislerdir.

Ali'nin annesi: “Sizin okudugunuz kitaplari ¢ok sevdigini s6yledi. Artik zorlamadan okuyor”
Biigranin annesi: “Evde eskisi kadar oku oku diye tekrar etmiyorum.”
Ceren’in annesi: “Gegen giin kendi kendine kitap okuyordu. Sesli bir sekilde okumas: beni gagirtt1”

Ecenin annesi: “Bu etkinlige katildiktan sonra kirtasiyenin kitap bolimiinde daha ¢ok zaman gegiriyor, okumak
i¢in kitaplar almak istiyor”
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Veliler 6grencilerin okuma becerilerinin de gelistigini belirtmislerdir. Okuma becerilerinin gelisimini su ctimlelerle
ifade etmislerdir.

Alinin annesi: “Artik ¢ocugumun ne okudugunu anlayabiliyorum. Caligma 6ncesinde okuduklarini ben de
anlamiyordum. Okumam iyi olmadig1 i¢cin de dogru mu okuyor yanlis mi1 okuyor diye kontrol edemiyordum.

Biigranin annesi: “Eskisine gore daha iyi. Ama daha da iyi olmasi gerektiginin farkindayim”

Demir’in annesi: “Onceden hig sesli okumak istemiyordu. Ciinkii ¢ok heceliyordu. En sonunda aglayip okumay1
birakiyordu. Simdi okumaya istek duyuyor. Daha hizli okuyor”

Calisma grubundaki 6grenci velilerinin ¢aliyma 6ncesi ve sonrasindaki ifadeler incelendiginde, ¢ocuklarin ev
ortamlarinda da okuma becerilerinin, motivasyonlarinin ve okumaya yoénelik tutumlarinin gelistigini yansittiklar:
goriilmektedir.

Arastirmacinin Alan Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaci uygulama sirasinda 6grencilerin okuma motivasyonlari, okumaya yonelik tutumlar1 ve okuma becerilerinin
gelisimleri ile ilgili notlar tutmustur. Aragtirmacinin gézlem notlarindan bazilar: sunlardur.

“U¢ Kedi Bir Dilek eserini ¢ok sevdiklerini sdylediler. Bu kitap gibi resimleri giizel kitaplar1 daha ¢ok okumak
istediklerini ifade ettiler” (1. hafta).

“Bugiin ¢alismamizin {iglincli haftasi. Bu hafta hangi eseri getirdigimi merak ettiklerini soylediler. Eserin
konusunu tahmin ederken hepsinin ¢ok istekli olmast mutluluk verici” (3. Hafta).

“Calisma yaptigimiz kitaplar: eve gotiiriip evde okumak i¢in istek duyuyorlar”(4.hafta).

“Bugiin derse ara verdigimde iki 6grencimin kitap ile kitabin icindeki ctimleleri tahmin etmeye ¢aligarak oyun
oynadiklarini gérdiim. Kitap ile oyun oynamalar1 ve yaptigimizi bir etkinligi tekrar etmeleri kitaplara kars: olumlu bakis
acist kazandiklarinin gostergesi olarak gérityorum?” (6. Hafta).

“Artik benim kitabi ikinci kez okumami istemiyorlar. Kendileri okumak i¢in 1srar ediyorlar. Sesli okuma istekleri,
okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili olabilir” (7. Hafta).

Arastirmacinin alan notlar1 incelendiginde uygulama esnasinda 6grencilerin motivasyon, tutum ve okuma
becerilerinde gozlenebilen gelisimler oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢aliyjmada okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve okuma becerilerinin siirsel anlatima dayali eserlerle
gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu boliimde siirsel anlatima dayali eserlerle 6grencilerin okuma motivasyonunun, okumaya
yonelik tutumlarimin ve okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili bulgularin tartigmas: yer almaktadur.

Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Geligimi Ile Ilgili Bulgularin Tartigilmasi

Aragtirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun (%84) okuma motivasyonlarinin orta ve/
veya yiiksek diizeyde oldugu, %16’sinin ise okuma motivasyonlarinin distik diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu fakat sinif seviyesi arttikga okuma
motivasyonlarinin azaldigi goériilmektedir (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni,1996; Yildiz, 2013a). Buna gore
ilkokulun ikinci yilinda okuma motivasyonu diisiik olan bu &grencilere her gecen yil baska 6grenciler de eklenecektir.
Siuf diizeyi ilerledik¢e okuma sorumluluklarinin daha da artmasiyla okuma motivasyonu diisiik olan bireylerin bu
sorumluluklari yerine getirmede daha da zorlanacag: diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin sinif ortaminda motive olmayan ¢ocuklari belirlemesi ve buna yénelik ¢aligmalarda bulunmasi, bu
ogrencilerin basar1 diizeylerini artiracaktir (Kara, 2008). Motivasyonu artirmaya yonelik ¢aligmalar yapilmadiginda
okuma motivasyonu diisiik bireylerin okumaya yoénelmeyecekleri diisiiniilmektedir. Okumayan bireylerin de hem kisisel
gelisimleri hem de akademik bagarilar1 bu durumdan olumsuz olarak etkilenebilecektir. Ornegin Diindar ve Akyol'un
(2014) arastirmasinda okuma ve anlama becerileri zayif olan 6grencinin motivasyonunun da disiik oldugu gérilmiis,
uygulanan etkinliklerde okuma ve anlamanin yani sira motivasyonunu gelistirici etkinliklere de yer verilerek 6grencinin
hem okuma motivasyonu hem de okudugunu anlama becerileri gelistirilmistir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin Okuma Motivasyonu Profili Ol¢eginin bir faktorii olan okuyucu benlik algisi
puan ortalamalarinin okumaya verilen deger fakt6riiniin puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Atagm (2015) gerceklestirdigi aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin de okumaya verdikleri degere iligkin puan
ortalamalarinin okuyucu benlik algis1 puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Mevcut arastirma
sonuglar1 da alanyazin sonuglar1 da 6grencilerin okumaya deger verdiklerini fakat okur benlik algis1 bakimindan yani
kendilerini bir okur olarak yeterli gérmediklerini gdstermektedir. Ogrencinin kendini iyi bir okur olarak gérmemesi
onun okuma motivasyonunun diisiik olmasina ve bunun bir yansimasi olarak da okuma siklig1 ve siiresinin azalmasina
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neden olacaktir. Okumaya ayrilan siirenin 6nemi iilkemizde ilk defa yapilan ve yerli PISA olarak da adlandirilan MEB-
ABIDE (2019) Proje raporunda elde edilen sonuglarda da goriilmektedir. Bu raporda okumaya ayrilan siire ile bagari
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu belirtilmektedir. Okuma motivasyonu diistik bireyler okumaya daha az zaman
ayirmaktadirlar. Okumaya az zaman ayiran 68rencilerin okuma becerileri gelisjememekte ve bu durum akademik
basarilarina da olumsuz etki etmektedir.

Okuma motivasyon diizeyi diisitk olan gocuklardan besi ile yapilan uygulamada o6grencilerin ayni zamanda
okudugunu anlama diizeylerinin de sinif diizeyinin gerisinde oldugu goérilmiistiir. 5 ve 6.suuf ogrencileriyle yapilan
aragtirma sonuglari da okuma motivasyonunun okudugunu anlamaya etki ettigini gostermistir (Karahan ve Tagdan,
2016).

Alanyazindaki aragtirma sonuglart motivasyon ile okuma becerileri arasinda iligki oldugunu gostermektedir.
Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) motivasyon ile okuma basarisi arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu,
Yildiz (2013a) okudugunu anlamanin akademik basariy: etkiledigini, Uyar ve arkadaslar1 (2011) okuma becerilerinin,
Ates (2008) ve Karatay (2011) ise okudugunu anlama diizeyinin, Katranci (2015) kitap okuma motivasyonunun Tiirk¢e
dersi bagar1 durumunu etkiledigini belirtmektedir.

Mevcut aragtirmada ise okuma motivasyonu puan ortalamalari ile Tiirk¢e dersi basar1 diizeyleri arasinda anlamh
bir iligki olmadig1 belirlenmistir. Diger arastirma sonuglari ile bu arastirma sonucunun birbirini desteklememesinin
nedeninin ozellikle ilk ti¢ yildaki degerlendirmelerin 6gretmenler tarafindan “cok iyi” olarak yapilmasi, 6grencilerin
6grenimlerinin ilk basamaklarinda bagar1 duygusunu olabildigince tadarak hem aidiyet duygularini gelistirmek hem de
6grenmeye giidiilemek oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Gelisimi le Tlgili Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin biiyiik ¢cogunlugunun (%86,5) okumaya yonelik tutumlarinin orta
ve/veya yliksek diizeyde oldugu, %13,5’inin ise okumaya y6nelik tutumlarinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde tipki okuma motivasyonunda oldugu gibi okumaya yonelik tutumlarin da siif seviyesi
arttik¢a azaldig: goriilmektedir (McKenna ve ark., 1995; Umucu Alpoguz, 2014; Yildiz ve Kaman, 2016; Sahin Tagkin ve
Esen Aygiin, 2017). Bu oranin her sinif seviyesinde arttig1 diistiniildiigiinde, bu durumun okumaya kars: sevgi duymayan
dolayisi ile okumayan bireylerin sayisinin artmasina neden olmaktadir.

Alanyazinda ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumunu etkileyen bazi faktorler tespit edilmistir. Arastirmalarda,
evlerinde kitaplik bulunan ¢ocuklarin okumaya iliskin tutumlarinin, kitaplik bulunmayanlara gére daha olumlu oldugu
(Darican, 2014; Suna, 2006) ve ebeveynleri tarafindan kitap okunan ¢ocuklarin, okunmayanlara gore daha olumlu tutum
gelistirdikleri (Bagaran ve Ates, 2009) belirlenmistir. Tutum ile ilgili Kush, Watkins ve Brookhartin (2005) yaptig1
aragtirmada, 6grencilerin ilkokul ikinci sinif ve yedinci siniftaki tutum ve okuma basarilari incelenmistir. Bu arastirma
sonucunda ilkokuldaki okumaya yonelik tutum ile ilkokuldaki okuma basaris: arasinda iligki olmadig, ancak 6grencinin
yedinci siniftaki yani bes yil sonraki okuma basarisinin ilkokuldaki tutumuna bagl oldugu belirtilmektedir. McKenna,
Kear ve Ellsworth (1995) ise okumaya yonelik tutumun birinci sinifta en yiiksek seviyede oldugunu, sinif seviyesi
arttikga tutumun olumsuz egilim gosterdigini, bu durumun 6grencilerin sinif diizeyi arttikga okuma becerilerini
gelistirememesinden kaynaklandigini belirtmektedir. Smif seviyesi arttika okuma becerilerinin de gelismesi
beklenmektedir. Ornegin; ilkokul birinci sinifta dakikada 30 dogru kelime okuyan bir égrencinin okuma hiz1 yeterli
kabul edilirken, tigiincii sinifa devam bir 6grencinin dakikada 30 kelime okumast sinif seviyesinin altinda kaldiginin bir
gostergesi olarak nitelenmektedir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).

Arastirmanin diger bir bulgusu ikinci siif 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutumlar1 ve Tiirkge ders notlari
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski bulunmasidir. Arastirma sonucu ile benzer bir sonugta Roettger, Szymczuk
ve Millard (1979) 697 ilkokul 6grencisi ile yaptiklar: arasgtirmada, tutum ile akademik bagar1 arasinda anlamli fakat
diisiik iligki tespit ettigi goriilmiistiir. Bu durumun sinif seviyesi arttikga da degismedigi goriilmektedir. Ornegin;
Sallabagin (2008) sekizinci sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada Tiirkge ders notlar: ile okumaya yonelik tutum
arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu, Bagaran ve Ates (2005) ise besinci sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada orta
diizeyde bir iliski oldugunu soylemektedir. Bu sonuglar dikkate alindiginda Tiirk¢e ders notlarinin tek basina tutum ile
ilgili olmadig1 soylenebilir. Fakat ilerleyen siire¢ icerisinde okumaya y6nelik tutumu diisiik olan 6grenciler okumaktan
kaginacaklar ve okuma becerileri istenilen diizeyde olmayacaktir. Okuma becerilerinin gelismemesi ise sadece Tiirk¢e
ders notlarini degil dolayli olarak tiim akademik bagariya etki edecektir.

Alanyazin incelendiginde genellikle okumaya yonelik tutum ile ilgili arastirmalarda; 6lcek gelistirme/uyarlama
caligmalari, okumaya y6nelik tutumun ne gibi faktorlerden etkilendigi veya 6grencilerin okumaya y6nelik tutumlarinin
nasil oldugu sorularina cevap aranmistir. Fakat 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmast i¢in &zellikle
ilkokul bir, iki veya tiglincii sinif diizeylerinde uygulamali aragtirma sayisi ¢ok sinirlidir. Bu durum mevcut arastirmanin
alanyazin agisindan karsilastirilmasini giiglestiren nedenlerden biri olmakla birlikte alanyazina 6nemli bir katkida da
bulunmaktadir.
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Siirsel Anlatima Dayal1 Eserlerin Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Gelisiminde Etkililiginin Tartigilmasi

Ogrencilerin okuma motivasyonlarini, okumaya yénelik tutumlarini ve okuma becerilerinin gelistirmek amaci ile siirsel
anlatima dayali resimli ¢ocuk kitaplariyla yapilan uygulamada c¢aliyma grubunda yer alan 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistigi gérilmiigtiir.

Bu caligmada siirsel eserlere yer verilmesinin nedenlerinden biri olarak ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin uyakl
sozlerden hoslanmalar1 gosterilebilir (Nuttall, 1991 akt. Pilten, 2011). Uyakli sozlerden hoslanan ¢ocugun siirsel
anlatima dayali eserlerden de hoslanacag: diistiniilmektedir. Bu eserlerin se¢iminde ¢ocuklarin yast géz Oniinde
tutulmustur. Edmunds ve Bauserman (2006) 6grencilerle yaptiklar arastirmada bir kitab: segmede kitabin 6zelliklerinin
onemli oldugunu, Diindar ve Akyol (2014) 6grencilerin karsilastiklar: kitaplarin okuma motivasyonunu etkiledigini
belirtmektedir. Bu nedenle uygulamada yer alan eserlerin se¢iminde siirsel dille yazilmasinin yani sira igeriginin de
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde ilgi ¢ekici olmasina, gorsellerin de metin ile uyumlu olmasina dikkat edilmistir.
Cunningham ve Stanovic (1997 akt. Mete, 2016) ogrencilerin ilgilerini ¢eken metinlerin 6grencilerin okuma
becerilerinin gelisimine etki ettigini, Dalboy (2014) ise nitelikli gocuk edebiyat: eserlerinin ¢ocuklarin okumaya y6nelik
olumlu tutumlarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Bu nedenlerle aragtirmada ilgi ¢ekici eserler
olmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmacilar ailenin kitaplara karsi sergiledigi tutumun ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkiledigini,
ailelerin ¢ocuklarina yiiksek sesle kitap okumasinin ve okuduklari hakkinda konusmalarmin g¢ocuklarin okuma
motivasyonlarini artirdigini belirtmektedir (Edmunds ve Bauserman, 2006; Darican, 2014; Suna, 2006; Basaran ve Ates,
2009). Yildiz ve Kaman (2016) da 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde ailelerin gocuklara kitap okumasinin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Buna karsin ¢alijma grubunda yer alan
Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun anne ve babalarmmin 6grenim diizeylerinin ilkokul olmasinin ebeveynlerin
gocuklarina kitap okumama olasiligini artirmaktadir. Bir baska deyisle uygulama grubunda yer alan ¢ocuklar,
kendilerine okunmasi konusunda en kritik desteklerden yoksun ¢ocuklardir. Belki de basli bagina bu yoksunluk bile bu
¢ocuklarin hem okuma motivasyonlarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin hem de okuma becerilerinin gelisiminin
dogrudan belirleyicisidir. Bu olasiliklar da g6z 6niinde bulundurularak uygulamalar yapilirken aragtirmaci her kitab:
ogrencilere iki kez okuyarak once onlarin etkin olarak dinlemelerini ve dinlediklerini anlama becerisini gelistirmeyi
amaglamis bunlarin yami sira, Ogrencilere okuma konusunda model olmaya calismistir. Nitekim aragtirmacinin
“Ogrencilere size kitap okumamdan hoslantyor musunuz, size kitap okumaya devam etmeli miyim?” sorularina,
ogrenciler “..cok hoglaniyoruz, daha fazla okuyun” seklinde yanitlar vermistir.

MEB-ABIDE (2019) raporunda 4. sinif égrencilerinin yaridan fazlasinin evinde ya hig kitap bulunmadig1 ya da
sadece bir rafi dolduracak kadar kitap bulundugu belirtilirken, $irin (2019) ise iilkemizde her yil 1,3 milyon ¢ocugun
diinyaya geldigini fakat bu c¢ocuklarin bir milyonunun evinde hi¢ kitap yokken sadece 300 binin evinde kitap
bulundugunu belirtmektedir. Ilkokula baglayincaya kadar ev ortaminda kitaplarla karsilasmayan 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum ve yiiksek diizeyde okuma motivasyonlarinin olmasi uzun bir siireci gerektirmektedir.

Alanyazinda kitaplarin okuma becerilerine etkisi ile ilgili; kitaplarin okuryazarligin gelisiminde, tist diizey okuma
becerilerinin ediniminde ve (Verhoeven ve Snow, 2001), okuma yazma zevki kazandirilmasinda kritik faktér olmasi
(Veryeri Alaca ve Kintay, 2015), ¢ocuklarin biligsel, duyussal, kisilik ve toplumsal gelisimini olumlu etkilemesi
(Biylikkavas Kuran ve Ersozlil, 2009), akademik olarak bagarili olmada etkili olmas: (Biiyiikkavas Kuran ve Ersozli,
2009), okudugunu anlama basarisinda etkili olmasi (Sahinli, 2008) gibi sonuglar elde edildigi gortilmektedir. Sahinli
(2008) tgiincti smif ogrencileriyle sekiz hafta siiren arastirmasinda ¢ocuklarla sadece kitap okuma etkinligi yapmus,
herhangi bir yontem ve strateji uygulamamustir. Aragtirma sonunda ise ¢ocuklarin okudugunu anlama basarisinin arttig
gorillmektedir. Bu arastirma bize gostermektedir ki ¢ocuklarin sadece nitelikli ¢ocuk edebiyat: eserleri ile karsilagsmasi
bile onlarin okuma becerilerinin gelisimine etki etmektedir. Mevcut arastirmanin sonucunda da ¢alismaya katilan
ogrencilerin dakikada okuduklar: dogru kelime sayisinin arttigi, hatali okuduklar: kelime sayisinin azaldigi, kelime
tanima oranlarmin arttig1, 6grencilerden ikisinin okuma diizeyinin endise diizeyinden &gretim diizeyine yiikseldigi ve
dcliniin ise yine endise diizeyinden serbest okuma diizeyine ulastigi kisaca siirsel anlatima dayali nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 eserlerinin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimine etki ettigi gortilmustir.

Oneriler

Okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumsuz ve okuma becerileri sinif seviyesinin altinda olan
¢ocuklarla yapilan uygulamadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir:

e Cocuklarin okuma becerilerinde sinif diizeyinde olmayist okumadan uzaklasmalarina ve olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu ¢aligma 2. sinifin 2. déneminde yapilmigtir. Béyle bir ¢aligmanin 1. sinifin 2.
doéneminde yapilmasi ¢ocuklar arasindaki okuma becerileri alanindaki farkin agilmasini 6nleyebilir.

o llkokulun ilk yillarinda, ézellikle 1 ve 2. sinifta okumaya yonelik motivasyonu artirmayr ve okumaya yonelik
tutumlarimin gelismesinin amaglandig1 caligmalara gereksinim duyuldugu distintilmektedir. Bu baglamda okuma
motivasyonu 6l¢egi uygulamalar egitim 6gretim yilinin baginda uygulanarak &grencilerin okuma motivasyonu
profilleri belirlenerek gerekli adimlar atilabilir.
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o Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimini desteklemek igin kitap okuma siirelerini artirmaya yonelik alternatif
caligmalara yer verilebilir.

o Sinif kitaplig1 olusturulurken nitelikli eserlere ve ¢ocuklarin begenilerinin olusumu igin olabildigince farkli tiirden
eserlere yer verilebilir.
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