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Ozellikleri nedeniyle Fen egitiminin sinifta yapilabilecek etkinliklerinin derslik dist etkinliklerle
desteklenmesi biiyiik onem tasimaktadir. Bu ¢alismada derslik disi fen etkinliklerine (DDFE)
yonelik dgretim programi, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden bir gruba uygulanmuis ve ogretmen
adaylari iizerindeki etkilerine bakilmistir. Arastirma yontemi olarak “eylem arastirmasi yontemi”
benimsenmigtir ve toplanan nitel veriler “yontem ¢esitlemesi” yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin
problemi farkli yerlerdeki (botanik park, bilim merkezi ve hayvanat bahgesi) sinif dist etkinliklerin
ogretmen adaylart iizerindeki etkilerinin ortaya ¢ikariimasidi. DDFE uygulamasi boyunca
ogretmen adaylarina iliskin gézlemler ve goriismeler yapilmig, dokiimanlar toplanmistir. Igerik
analizi ve betimsel analiz i¢in endiktif (inductive) analiz NVivo 9 Programi yardimila
kullanmiInmugtir. Verilerden elde edilen dort ana tema: Ggezi oncesi”, “Gezi sirast”, “Gezi sonrast”
ve “Fen Bilimleri egitimine katkilar” olarak belirlenmistir. Sonug olarak, DDFE dersini aldiktan
sonra dgretmen adaylar: simif dist fen egitimi etkinliklerine profesyonel ve ciddi bir boyut
getirmiglerdir.

Anahtar Sazciikler: Derslik disi egitim, Derslik dis: fen egitimi, Ogretmen yetistirme, Eylem
arastirmast, Y ontem gesitlemesi

ABSTRACT

Due to the characteristics of science education, it has great importance that activities, which can
be done in classroom, should be supported with outdoor activities. In this study, The Out of Class
Science Activities (TOCSA) Curriculum was implemented to Faculty of Education’s pre-service

" Ahntilama: Atmaca, S. (2021). Derslik dist fen etkinliklerinin dgretmen adaylari {izerindeki
etkileri: Bir eylem arastirmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 661-696.

" Bu caligma yazarim ‘Derslik Disi Fen Etkinlikleri ve Bu Etkinliklere Dayali Ogretimin Ogretmen
Adaylar: Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinden iiretilmistir.
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teachers and it was tried to find out the effects of outdoor education activities on them. ‘Action
research method’ was adopted as a research method and qualitative data were obtained via
“method triangulation” technics. The Main purpose of the study was to find out the effects of out
of class activities in different places (botanical park, science center and zoo) on pre-service
teachers. Over the course, observations, interviews were done and some documents were taken
from the students to answer this question. Inductive analysis was used for gathering qualitative
data, for content analysis and descriptive analysis with the help of NVivo 9 Program. Four themes
was revealed as “pre-visit”, “during visit”, “post-visit” and ‘“contribution to science and
technology teaching”. According to findings obtained from qualitative data of the study, at the end
of TOCSA course, pre-service teachers launched a professional and serious aspect to out of class
science education activities.

Keywords: Out of class education, Informal science education, Teacher training, Action research,
Method triangulation

GIRIS

Program gelistirme ve degerlendirme alaninda ileri diizeyde caligmalar yapilmasinin
geregini toplumsal ve teknolojik degismeler olusturmaktadir. Son yillarda yapilan
calismalar incelendiginde 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak saglayan,
gergek yagsamdan Orneklerin secildigi ya da etkinliklerin gercek yasama uygun
tasarlandigi, “durumlu 6grenme”nin gerceklestirilmeye ¢alisildigi  programlarin
hazirlandigr gorillmektedir. Kilig (2004), durumlu o6grenmeyi, yapici yaklagimin
ogrenme, gercek hayat baglaminda, ger¢ek gorevler ve sosyal deneyimler ile
yapilandirilir, varsayimlarina dayandirmaktadir. Arastirmacilar bunu gergeklestirmek
icin, artik tahtanin étesinde, smifin diginda her tiirlii mekanin egitim amagh kullanilmasi

gerektiginin altin1 ¢izmektedirler.

Okullar her ne kadar ¢ocuklarin ve genglerin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerler olsa
da hatiralarinda ¢ok fazla yer almamaktadir. Miller ve Wotherspoon (2019, s:71),
okullarin kisinin hayatta anlamli buldugu seylerle kalic1 baglanti kurduklar1 ve duyulari,
duygulari, iligkisel ihtiyaglart ve estetik duyarliliklart mesgul eden kolayca hatirladiklar
yerler olmadigina vurgu yapmaktadirlar. Oysaki Ogrenmenin gerceklestigi mekan
O6nemlidir ve Ogrenmeyle mekan arasinda iligki kurulmalidir. Ataci (2020, s.32)

‘cocuklarin algilar1 ve duyulari yoluyla mekani tanimlamasi daha sonra mekan ve
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duyularin 6grenme edinimini tetikleyip bu siirecin birer parcasi olmasi’ cilimlesiyle
vurgulayarak ‘6grenme mekani® tanimini ileri siirmektedir. Ogrenme edinimini gocuk,
bireysel olarak saglanan bu etkilesim, devaminda olusturabilir. Boyle bir anlayis, kiginin
yasadig1 ekosistemden ayr1 ve baglantisiz olarak bireyci tiim bakig agilarina meydan okur
ve hem insan hem de insan disindaki seylerle baglantt kurmasini gerektirir. Miller ve

Wotherspoon (2019, s:78); “yer” kavramimi asagidaki gibi betimlemektedir:

“...bireylerin kendi bakis agilarini sekillendirir ve sekillendirmeye devam
ettigi yollar tizerinde elestirel bir sekilde diisiinmeye de tesvik eder: atalar,
dil, toprakla baglanti, gecim kaynaklari, kiiltiir, hareketlilikler, egemen

ideolojiler ve tarih gibi...”

Egitim ve 6gretimin kimin i¢in ve nerede yapilacagi da dikkate alindiktan sonra nasil
yapilacag1 ve nasil degerlendirilecegi gibi diger 6gretim programi dgeleri planlanmalidir.
Ciinkii, egitim ve ogretim ancak programlandigi siirece iilkenin gereksinimlerini
karsilamaya yonelik istendik davramglart kazandirma konusunda basarili olabilir.
Ulkenin gereksinimleri ise degisen diinyanin kosullarindan etkilenir ve zamana gére
degisiklik gosterir. Ulkelerdeki degisimlerden en hizli ve derinden etkilenen 6gelerden

biri de 6gretim programlaridir.

Demirel (2002), egitim programini “Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanmig
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” olarak tamimlamustir (s.5).
Ogrenme icin uygun goriilen mekan da egitim programinin planlanmast siirecinin icine
dahil edilmelidir. ERG (2016) tarafindan yapilan arastirmada ‘cocugun iyi olma
halininin’ egitim ortamlarinin temiz, giivenli, donaniml ve gocuklarin gereksinimlerine
uygun sekilde diizenlenmis olmasindan dogrudan etkilendigi bildirilmistir. Emiralioglu
(2017) de egitimin etkili olabilmesi i¢in “okul i¢i” ve “okul dis1” programlarin birbirini

destekler ya da tamamlar nitelikte uygulanmasinin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Gereksinimlerin geregi olarak Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca 6gretim programlart

tekrar ele alinmaya ve diizenlenmeye devam etmektedir. Bir¢ok dersin programiyla

beraber Fen Bilimleri Dersi Egitim Programi da diinyadaki gelisim ve degisimleri
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icermeyi hedeflemis gibi goriinmektedir. Hig stiphesiz Fen bilimleri alaninda gelismelerin
dogrudan etkiledigi programlarin basinda Fen Bilimleri Ogretimi Programlari

gelmektedir.

Fen bilimleri egitimi, fen bilimleri alaniyla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere
kazandirilmas1 ve ogrenciler tarafindan 6grenilmesine yonelik olarak diizenlenen
etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir. Fen bilimleri egitimi 6ziinde doganin, doga
kanunlarinin ve isleyiginin bir kismmin aslina uygun modelleri, 6rnekleri ile simif
ortamina getirilmesi olarak diigiiniilebilir. Ancak son yillarda beceri, tutum ve duyularin
egitimi goz ard1 edilip sadece bilgi 6gretimi 6n plana ¢ikartilarak yapilan fen bilimleri
egitimi asil amacindan saptirilmug, bilgi yigin1 haline getirilmistir. Uygulama ve
arastirmalar sonucunda, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesinin 6n kosul oldugu fen
bilimleri egitiminin ¢ikis noktasina geri dsnmesi gereksinimi ortaya ¢ikmis ve derslik dist

egitim kavrami ortaya atilmigtir (Atmaca, 2012).

Derslik dis1 egitim, egitimin okul binalarinin 6tesine taginma kavrami ile ortaya ¢ikmakla
birlikte yeni bir uygulama olmamasina karsin, hak ettigi yere ulasamadigi sGylenebilir.
Uygulamalarina ve bunlardan ¢ikarttiklar1 eserlerine bakildiginda derslik dist egitimin

onciileri olarak Comenius, Rousseau ve Pestalozzi’yi gostermek gereklidir.

Ilgili alan yazin incelendiginde genel olarak, informal, formal, macera, liderlik, takim
ruhu olusturma ve devam ettirme, fen kiiltiiri, sirdirilebilirlik egitimleri konularinda
yogunlasildig:r goriilmektedir (Bamberger ve Tal 2008; Chipman 2007; Crone,
Dunwoody, Rediske, Ackerman, Zenner-Petersen ve Yaros 2011; Murdock 2007;
O’Brien, Murray 2007; Sumita, Timothy ve Rajkumar 2011). Bu c¢alismalar 6zetlenecek
olursa, mekan olarak ¢ogunlukla bilim miizeleri, milli parklar, orman kamplari tercih
edilmistir. Katilime1 segiminde okul 6ncesinden, yiiksek 6grenime kadar genis bir alan
taranirken 6gretmenlerin hizmet ici ve 6ncesi egitimleri ve yetiskinlerin egitimi de ele
alinan profiller arasindadir. Katilimer grubu igin segilen risk altindaki ¢ocuklar, ergenler

ve dezavantajli ¢ocuklar konusunda calismalarin yogunluk gostermesi dikkat cekicidir.
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Tiirkiye’de bu alanda yapilan bu ¢alismalarin TUBITAK 4004-4005-4006 ve 4007 kodlu
proje cagrilartyla arttirdigi gézlenmistir. Bazi caligmalar nitelikli doktora ve yiiksek lisans
tezlerine doniismiistiir. Ornegin Yardimci’nin (2009) yaz bilim kampindaki etkinlik
temelli doga egitiminin ¢ocuklarin doga algilarina etkisini belirledigi yiiksek lisans tez
calismasi ve Metin’in (2009) yaz bilim kampinda uygulanan yonlendirilmis arastirma ve
bilimin dogasi etkinliklerinin gocuklarin bilimin dogas1 hakkindaki diisiincelerine etkisini

tespit ettigi yiksek lisans tez ¢alismas1 6rnek olarak gosterilebilir.

Benzer destek {izerine yapilandirilmis bir bagka arastirmada da Evren, Atmaca, Akbulut,
Akbulut, Durmus, Akaydin ve Demirsoy (2017) tarafindan arastirma makalesi seklinde
yaymlanmustir. ilgili arastirma kapsaminda proje ekibi, Erzincan ili Kemaliye ilgesinde
bulunan Ali Demirsoy Doga Tarihi Miizesinde 633 ilkgretim 6grencisine bir giinliik
egitim vermislerdir. Calismanin amaci, bu programa katilmis ilkogretim dgrencilerinin
yasadiklarin1 kendi gézlerinden betimleyebilmek olarak belirtilmistir. Ogrencilere n test
ve son test olarak agik uglu sorular yoneltilmis ve sorulara verilen yanitlar arastirmacilar
tarafindan igerik analizine tabi tutulmustur. Sonug¢ olarak, miizede gecirdikleri giin

ogrencilerin kalic1 izli yasantilar ve olumlu tutumlar kazanmalarini saglamistir.

Tiirkiye’de derslik digi alanlarda yapilan ¢aligmalara genel olarak bakildiginda
aragtirma konusunun giderek daha fazla 6nemsendigi ve informal 6grenme, doga egitimi,
bilim merkezi gezisi, simf dis1 egitim, okul dig1 etkinlikler adlar1 altinda dagilim
gosterdigi goriilmektedir (Durmus ve Evren-Yapicioglu, 2015; Giirsoy, 2018; Kulalgil,
2016; Metin-Goksu, 2020; Muranen, 2014; Tagrikulu ve Yilmaz, 2019; Uludag, 2017;
Yavuz-Topaloglu ve Balgin, 2021). Alan yazin taramasi ve derslik dig1 6grenmeye iliskin
durumlarin betimlenmesi diginda, uygulama calismalarinin azhigi dikkat cekmektedir.
Demirtas ve Akkocaoglu-Cayir’in (2021) sinif 6gretmenlerine yonelik hazirlamis oldugu
ve Ogretmenlere dogrudan ‘Simf Disi Egitim Etkinlikleri’nin 6gretildigi ¢aligmanin
sonucunda 6gretmenlerin sinif dist egitimin uygulanabilirligine yonelik 6n yargilariin
azalarak gezi diizenleme konusundaki motivasyonlarinin yiikselmis oldugu tespit
edilmigtir. Uygulamaya yonelik calismalarin azligini Atmaca ve Gokmen (2013)

yardime1 personel gereksinimleri, glivenlik sorunlari, maddi kaynaklarin yetersizligi ve
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biirokratik siireglerin uzun olmasi1 gibi Sebeplere baglamaktadirlar. Bununla birlikte
TUBITAK tarafindan desteklenen arastirma projelerinden iiretilen tez ve makaleler

uygulama alanindaki eksikleri gidermek i¢in bir firsat gibi gériinmektedir

Ulusal ve uluslararas1 yayinlar incelendiginde derslik digi ¢alisma mekam olarak ya
mizeler, bilim merkezleri gibi kapali ve gezi igin yapilandirilmis alanlar ya da milli
parklar, ormanlar gibi agik alan / dogal ortamlar, yani yapilandirilmanig mekanlar tercih
edilmistir. Caligmalarin bir giinkikten bir haftaliga kadar farkli uzunluklardaki
uygulamalardan olustugu goriilmektedir. Bu ¢alismada hem agik-kapali, yapilandirilmig-
yapilandirilmamig alanlar hem de bir ders donemi gibi uzun bir siire planlanarak derslik
dis1 fen etkinlikleri egitiminin Ogretmen adaylari tizerindeki etkisi ayrintili olarak

incelenmeye calisilmistir.
YONTEM

Bu calismada, “dersiik disi fen etkinliklerine dayali égretimin dgretmen adaylart
uzerindeki etkileri nelerdir?” sorusuna yanit aranmak {izere nitel arastirma

yontemlerinden “eylem arastirmasi yontemi” kullanilmgtir.

Hatch’ya (2002) gore, nitel arastirmacilar igin, gerc¢ek insanlarin gercek ortamlarda
yasadiklart deneyimler ¢alismamin nesneleridir. Bireylerin giinliik yasamlarint nasil
anlamlandwrdiklarini anlamak, bu tir arastirmalarin temelidir. Nitel ¢alismada amac,

insan davranislarinmi dogal olusum baglamlart iginde kesfetmektir (5:31).

Eylem arastirmalar1 egitim bilimleri alaninda siklikla kullanilir. Adindan da anlasilacagi
gibi eylem arastirmasi etkinlik ve degisimle ilgilenir. Eylem arastirmasi genellikle
dikkatli goézlem yoluyla bir sorunu tanimlama, sorunun boyutlar1 {lizerine diisiinme,
sorunu ele alan bir degisikligi tasarlama, degisikligi uygulama ve dikkatli gézlem yoluyla

etkinligini degerlendirme dongiisii seklinde diizenlenir (Hitchcock ve Hughes, 1995).

Eylemsel yaklasimlar, arastirmaya -probleme dayali- baglamsal bir yaklagim
benimseyenler ve doniisiimii anlamak ve tesvik etmekle ilgilenen arastirmacilar igin

Ozellikle uygundur (Sarah, 2020). Niteliksel arastirmalardan eylem aragtirmasi
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yonteminin i¢inde desen olarak da Biiyiikoztiirk ve arkadaslari (2008, s:195) tarafindan
tanimlanan statik grup on test-son test deneysel desen tercih edilmistir. Niteliksel yollarla
toplanan verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmis ve

problem boliimiinde ayrintili olarak anlatilmistir.
Arastirmanin Problemi

“Ogretmen adaylarina agik ya da kapali farkli alanlarda verilen derslik dis1 fen etkinlikleri
ve bu alanlardaki uygulamalarin 6gretmen adaylari tizerindeki yansimalar1 nelerdir?”
seklinde tanimlanan probleme yanit aramak icin asagidaki veri toplama araglari, veri

tiirleri ve analiz yontemlerine ayrintili olarak yer verilmistir (Tablo 1).

Arastirma problemine yonelik olarak ii¢ farkli nitel veri toplama araci kullanilmigtir. Ayni
arastirma problemine yonelik ii¢ farkli veri toplama aracinin kullanilmasindaki temel
amag, nitel bir aragtirmanin gecerlilik, genellenebilirlik ve giivenirligini arttirmak {izere
“yontem cegitlemesi (method triangulation)” yapmaktir. Denzin (1978, s: 28), yontem
cesitlemesini “verilerin toplanmasinda birden fazla yontemin kullanilmasi” olarak
aciklamaktadir. Yontem gesitlemesi i¢in kullanilan veri toplama araglarinin tiirii ve yapisi

asagidaki gibidir.

Tablo 1. Problem I¢in Kullanilan Veri Toplama Araglarma iliskin Bilgiler

Veri Toplama Araclar Olgek Tiirii Olgegin Yapist Analiz Teknigi

Gézlem Formu Nitel Yarllyapllandlrllmls Betlmsel an_al_lz
gozlem formu Igerik analizi

. Yar1 yapilandirilmig Betimsel analiz
- Nitel s A -
Goriisme Formu gorisme formu Igerik analizi
Dokiimanlar Yapilandirilmamisg . .

. R . . . Betimsel analiz

(6grenci giinlikleri, Nitel dokiiman inceleme

posterler, ders planlar) formu Igerik analizi

Burada probleme yanit aramak {izere aym gruptaki 6grenciler 6nce gozlemlenmis,
kendileri ile gorismeler yapilmig ve siirecteki {iriinleri toplanmistir. Tumi yari

yapilandirilmig bu veri toplama araglar1 betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur.
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Calisma Grubunun Belirlenmesi

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde acilan
secmeli derse goniillii olarak kayit yaptiran 34 ogrenci olusturmaktadir. Calisma
grubundaki 6grencilerin asil Kimlikleri yerine her birine arastirmaci tarafindan atanan
takma adlari (pseudonyme) kullanilmistir. Toplanan nitel verilerin dogasi geregi
ogrencilerin dogrudan sozlii ya da yazili ifadelerinden alintilara yer verilmistir. Ancak bu
ifadeler, okuma kolayligi saglamasi bakimindan Tiirk¢enin kullanimina uygun hale
getirmek amaciyla diizeltilmistir. Arastirmaci tarafindan eklenen sozciikler ya da
diizeltilen ifadeler, ifadenin aslin1 degistirebilecegi kaygisiyla yay ayra¢ “( )” igine

almarak verilmistir.
Veri Toplama Aragclari

Gozlem Formlari: Arastirmaci tarafindan gelistirilmis, yar1 yapilandirilmig formdaki
gozlem protokollerinden olusmaktadir. G6zlem formlari ile arastirmaya veri teskil etmesi
bakimindan planlanan 6rnekler bir 6n uygulama niteliginde denenmistir. Bu kapsamda
6n uygulama i¢in yapilan ¢alismada, bir ders donemi boyunca ii¢ derslik dis1 etkinlik
tasarlannmstir. Bunlar: Fizik Oyunlar1 (Hacettepe Uni. Fizik Miih.), Feza Giirsey Bilim
Merkezi (FGBM) (Altinpark), Atatiirk Orman Ciftligi Hayvanat Bahgesi (AOCHB)’dir.

On uygulama sirasinda tutulan gézlem kayitlari kullanilarak bes gozlemci yetistirilmis ve
asil uygulamada bu gézlemcilerden yardim alinmustir. Gézlemcilerin hepsi Egitimde Nitel
Arastirmalar dersini almis ve alanlarinda nitel arastirmalar yiriiten doktora
ogrencileridir. Gozlemcilerin 6n uygulamadaki kodlamalari ile arastirmacinin kodlamasi
arasindaki giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) acikladig1 kodlayici giivenirligi
formiiliine gore hesaplanmis ve korelasyonun 0,75-0,85 arasinda degisiklik gosterdigi

saptanmigtir (Giivenirlik = Goriis birligi / Toplam goris birligi + goriis ayrihigr) .

Goriisme Formu: On uygulamalar sirasinda arastirmaci tarafindan gelistirilmis, yar
yapilandirilmig formdaki goriisme protokollerinden olugsmaktadir. Goriisme protokolleri,
calisma grubuna denk bir 6grenci grubunda okuma ve anlama bakimindan denenmis ve

anlasilmayan, agiklanmasi gereken sorularla ilgili gerekli diizeltmeler yapilmustir.
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Dokimanlar (6grenci giinliikleri, agik uglu sorular, posterler, ders planlari, etkinlik
ornekleri): On uygulamalar sirasinda arastirmaci tarafindan, Fizik Oyunlari-Hacettepe
Uni. Fizik Miih., FGBM, AOCHB gezilerine iliskin derslik dis1 fen etkinlikleri egitimine
yonelik kazanim, icerik, 6gretme-6grenme ve sinama durumlarina iligkin dokiimanlar
hazirlanmig, uygulanmis ve ogrencilerin bu etkinliklerle ilgili drinleri toplanmustir.
Calismada kullanilan nitel veri kaynaklarindan olan dokiimanlar gesitlilik gostermektedir

ve asagida ayrintilandirilmistir.

Ogrenci giinliikleri, siirecin dgrenciler tarafindan nasil algilandigi ile ilgili olarak ayrintili
yansitma ifadelerinin kullamldig1, dsnem boyunca tutulan dokiimanlardir. Ogrenciler,
“Okul dis1 alan etkinlikleri” se¢meli dersinin gerek derslikte yapilan kuramsal kismindan
gerekse derslik disinda yapilan uygulama etkinliklerinden sonra giinliikklerine yapip

ettikleri ile ilgili yansitma ifadelerini kaydetmiglerdir.

Actk  uglu sorular, siiregle ilgili yansitmalarin, gorislerin, oOnerilerin alindig:
dokiimanlardir. Bu sorular, 6grencilerin derslik dis1 fen etkinlikleri ile ilgili 6grenme
eksikleri, kavram yanilgilari ya da alanla ilgili paylagimlarinin yogun oldugu disiiniilen

durumlarda derslik i¢i dilimlerde yoneltilmistir.

Ogrencilere hazirlatilan dokiimanlar, 6grenmelerin ne derece gergeklestigi ile ilgili bilgi
vermek iizere tasarlatilan poster, ders plani, etkinlik 6rnegi vb. dokiimanlardir ve 6n
calismada asil ¢alismanin yapilacagi yerlerde tasarlanarak c¢alisma grubuna denk bir
grupta denenmistir. Bu dokiimanlarin derslik dis1 fen etkinliklerinde planlama siirecinin
Ogretim ve smmama durumlarina uygun etkinlikler tasarlamaya yonelik oldugu

sOylenebilir.

Etik Kurallara Uygunluk

Bu ¢alisgmanin problem durumu ve arastirma deseni basta olmak tizere yazarin ad1 gegen
doktora tezinde oldugu gibi orijinalligi korunarak; nitel arastirmalara uygun yeni bir
makale olarak diizenlenmistir. Egitim bilimleri disiplini i¢inde yer alan kurallara uygun

olarak ¢aligsmaya iligkin her asama (veri toplama araglari, verilerin toplanma asamast, elde
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edilen verilerin ¢dzlimlenmesi) yazar tarafindan agikga ilgili boliimlerde paylasiimustir.
Problem durumu, ¢alismanin 6nemini yansitan ya da destekleyen kaynaklar ve yapilan
almtilar kurallara uygun olarak kullanilmig ve kaynakcada istenilen sekilde belirtilmistir.
Calismanin etik kurul izinlerine yazarin adi gecen doktora tezinden ulasilabilecegi icin
burada tekrar yer verilmemistir. Makalenin dergiye gonderilis tarihi 01.01.2020 sonrasi
oldugu igin, tezden iiretilen makalelerde etik kurul izninin ayrica alinmasina gerek

duyulmamaktadir.
Uygulama Siireci

Aragtirmanin  deneysel uygulamasi, Okul Disi Alan Etkinlikleri se¢meli dersinde
arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Arastirma grubu, donem basinda siirecten haberdar
edilmis bu calisma icin goniillii olanlar derse devam etmis olmayanlar ise dersi
tizerlerinden dusiirmiislerdir. Arastirmanin verilerini teskil eden 6n testler ve son testler

arastirmaci tarafindan uygulanmstir.

Nitel veriler siire¢ boyunca, planlandig sekilde toplanmistir. G6zlem formlar derslik dig1
etkinlikler sirasinda, onceden yetistirilen gozlemciler tarafindan doldurulmustur.
Goriisme formlar1, derslik disi etkinlikler sonrasinda arastirma grubu igin segilen
Ogrencilere uygulanmigtir. Yapilan goriismeler kayit altina alinmig ve goriisme sonunda
ogrencilere isterlerse calismadan istedikleri her an ¢ekilebilecekleri hatirlatilmstir.
Bununla birlikte goériismelerin birer kayitlar1 6grencilere dinletilmis ve akademik
caligmalarda kimlikleri desifre edilmeden kullanilmak tiizere son izinleri alinmustir.
Ogrenci giinliikleri, posterler, ders planlari, etkinlik érnekleri, agik uclu sorulara verilen
yanitlar gibi dokiimanlar ise siirecin daha 6nceden planlanilan herhangi bir aninda
kullanilmuglardir. Siregle ilgili “durum raporlar1” aragtirmaci tarafindan 6zellikle derslik

dis1 etkinlikler sirasinda ayrintili olarak tutulmustur.
Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarma agik alan / dogal ortamlarda, bilim merkezlerinde, miizelerde
verilen derslik dig1 fen etkinlikleri ve bu alanlardaki uygulamalarin 6gretmen adaylari

tizerindeki yansimalarini incelemek iizere gozlem, goriisme ve dokiimanlardan (yontem
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cesitlemesi) elde edilen veriler, derslik dig1 egitim olgusuna dayandirilarak, icerik analizi
ile analiz edilmistir. Lichtman’a (2010) gore, bu tiir arastirmalarin amaci, bir olgunun
parc¢asimni deneyimleyen bireylerin yasadiklar1 deneyimlerinin niteligini tanimlamak ve
anlamaktir. Calisma icin secilen belirli olgularla bireylerin yasadiklar1 deneyimleri
desteklemeye yardim eder (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 25). Boylece var olan ortak
olguyla iliskili olarak bireylerin “ne”yin ‘“nasil” olduguna iliskin deneyimleri
derinlemesine ve ayrmtili olarak agiklanir (Creswell, 2007, 57; Marshall ve Rossman,
1999, s. 21).

Goriismeler, gozlemler ve dokiimanlardan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi, nitel veri
analiz yontemlerinden endziktif (inductive) betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Arastirmada verilerin analizine baslanilmadan biitiinsel bir bakis
acis1 kazanmak amaciyla, once her bireye ait dokiiman ve kayit ¢alisma grubunu daha iyi
taniyabilmek ve kodlar fark edebilmek igin birkag¢ kez dinlenilmis ya da okunmustur.
Veri analizi tekniginden yararlanilarak daha sonra dokiimanlar ciimle ciimle ve kelime
kelime analiz edilerek kodlar verilmistir. Analizler sonucunda elde edilen kodlardan
yararlanilarak kategoriler belirlenmigtir. Kategorilere bagli olarak da temalar
belirtilmistir. Aragtirmada elde edilen temalar ve temalar arasindaki iliskiler sistematik
bir yaklasimla analiz edilmistir. Nitel verilerin ¢coziimlenmesi islemlerini kolaylastirmak

iizere NVivo 9 Nitel Analiz Programi kullanilmistir.

Veri analizinde bireylerden toplanan verilerden 6nemli durumlar, ciimleler ya da alintilar
aliarak bireylerin olguyu nasil deneyimledikleri agiklanmaya g¢alisilmistir (Creswell,
2007, s. 57). Arastirma grubundaki bireylerin goriigleri dogrudan alintilar yapilarak
betimsel bir yaklagim izlenmistir. Betimlemeler arasindaki iligkilerden genellemelere
ulasilmaya caligilmistir. Bu durumda, aragtirmanin amacina bagli olarak analiz birimi
“ctimle veya paragraf” olarak segilmistir (Yildirim ve Simsek, 2000). Kodlamalardan

olusturulan kategoriler soyledir (Tablo 2) :
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Tablo 2. Nitel Verilerden Elde Edilen Kategori ve Temalar

Tema Kategori

Gezi oncesi 1.Beklenti
2.Ayrintili planlama
*Amag *Etkinlik
*Degerlendirme
*Giivenlik ve organizasyon

Gezi sirasi Duyussal izler

Gezi sonrasi 1.Gozlem/deneyim paylasimi
2.Etkinligin basarist

Fen Bilimleri egitimine katkilar: 1.Fen Bilimleri egitimine kuramsal katkilar
2.Fen Bilimleri egitiminde uygulamaya doniik
katkilar

Tablo 2’ye gore ilk ii¢c tema gezi dncesi, gezi sirasi ve gezi sonrast olarak olusturulmustur.
Benzer sekilde Dogan’in (2017) miizelerin egitim amaghi kullaniminda goz oniinde
bulundurulmasi gereken Olgcme ve degerlendirme etkinliklerine dikkat cektigi
caligmasinda, derslik dis1 etkinliklerin ‘muize 6ncesi, miizede ve miize sonrasi’ olmak

tizere {i¢ agsamada sistematik bir sekilde gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamistir.

BULGULAR

Bu bolimde “yontem c¢egsitlemesi ’ne gidilmis ve belirlenen {i¢ alanda derslik dig1 fen

etkinlikleri tasarlanmistir. Aragtirmanin problemi “6gretmen adaylarina
e Acik alan/ dogal ortamlarda
e  Bilim merkezlerinde

e  Miizelerde verilen derslik dis1 fen etkinlikleri ve bu alanlardaki uygulamalarin

Ogretmen adaylari tizerindeki yansimalar1 nelerdir?”

seklinde yapilandirilmis ve bu probleme yanit aramak {izere nitel arastirmada kullanilan
analizlerden icerik analizi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek (2000, s. 187), dokiman
analizini “Arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar.” olarak tanmimlamaktadirlar. Caligmanin kuramsal alt

yapisi olusturulurken alanyazina goére dnceden tanimlanan kodlar, kategoriler ve temalar
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verilerden ¢ikan yeni kodlarla diizenlenerek tekrar yazilmustir. icerik analizi islemine tabi
tutulan gozlem, goériisme ve dokiimanlardan elde edilen bulgular derslik disi egitim

etkinliklerinde kullanilan kronolojik sira ile verilmistir.
“Gezi Oncesi” Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin derslik dig1 her ti¢ alan icin (Ag¢ik alan/dogal ortamlar, Bilim Merkezleri,
Miizeler) ortak temasi “gezi oncesi” temasidir. Elde edilen bulgular sonucunda bu
temanin kategorileri beklentiler ve ayrintili planlama olarak iki kategoriden olustugu
belirlenmistir. Yapilan ii¢ gezi igin 6grencilere gezinin sorumlulugunu iizerlerine almalari
konusunda bir bireysel izin yazisi, gezi s6zlesmesi ve tibbi 6z ge¢mis kart1 verilmistir. Bu
caligmada yetiskin 6grencilerle calisildigi i¢in imzalar kendilerinden alinmus, ilkogretim
ogrencileri ile galisacaklari zaman velilerden iznin alinmasi gerektigi animsatilmistir.
“Nasil gidilir?” yazisi ve gezi yonergesi ile 6grencilerin dikkati bu tiir ¢aligmalarin planli
olmasi gerektigi konusuna cekilmistir. Geziden sonraki hafta, ders saatinde yapilan
“degerlendirme oturum”lari ile 6grencilere gezilerde 6grenilenlerin pekistirilmesi ve

farkindaliklarimin artirtlmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Geziden sonraki hafta ders saatinde gezinin degerlendirme oturumu o6grencilerle
yapilmustir. Tim bu siireg igerisinde toplanan nitel verilere gore ¢ikarilan “gezi oncesi”

temas altindaki, kategoriler su sekilde agiklanabilir:

“Beklenti” kategorisinde, daha once mekan1 gérmeyen 6grenciler, botanik parki, bilim
merkezi ve hayvanat bahgesi denilince kapali bir mekanda, Latince adlandirmalart ve
belirli simiflandirmalara gore islemlerin yapildigi ve ziyaretgilerin alindigi bir yer tahmin
etmiglerdir. Boylece, karsilagtiklari yari yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis
mekanlar Karsisinda biraz hayal kirikligina ugramuslardir. Ogrencilerin beklentilerinin

disindaki gézlemleriyle ilgili gorisleri soyledir:

(O 3)... Botanik Parki, bekledigimden farkliydi. Sira sira dizilmis agaglar, saksilar,

bitkiler bekliyordum. Yani diizenlenmis bir yap: beklerken, dogal bir alan gérdiik.

(O 1)... (Botanik Parkimin) mahalle parkindan farki yoktu. ... Hayvanat bahgesi ile ilgili

sorunlarim var. Bir kere hi¢ saglikli goriinmiiyor ortam ve dolayisiyla hayvanlar. Bir kere
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yasadiklart yerler ¢ok kiigiik, dogal ortamlarma uydurulmaya ¢alisilmig ama uygun
degildi. Kafesler pislik icindeydi. Gaziantep HB.ni de gérdim, ona gore ¢ok eksik.

Burada en son gittigimden beri hi¢bir gelisme olmamus.

“Ayrintili planlama” Kategorisinde, 6grencilerin yansitmalarina goére amag, etkinlik,
degerlendirme, giivenlik ve organizasyona iliskin kodlar tanimlanmistir. Ogrenciler, ilk
kez boyle bir amag icin, dersle iligkilendirilen bir etkinlik baglaminda bir gezi yaptiklarini
soylemislerdir. Boyle bir geziden o6grenilenlerin belirlenmesi i¢in de 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin tipki kendilerine uygulananlar gibi gerekli oldugunu
gordiiklerini ifade etmislerdir. Tiim bunlarin basariyla tamamlanabilmesi igin de bir
amaca yonelik ayrintili planlama yapilmasi gerektigini ve planlamanimn iginde yalniz
Ogrenme alanlarina iligkin planlarin degil organizasyon ve giivenlik konusunda da
hazirliklarin bulunmasiin gerekliligini vurgulamiglardir. Kategoriye iligskin alintilar su

sekilde sunulabilir:

(O 7) ... Bu benim 15 yillik 6grencilik hayatimda planh olarak gittigim ilk geziydi.
Yap(acagi)miz her sey planlanmisti. Bize bi(r) tek gozlem yapip, verileri biriktir(mek
kalmigti). Botanik park benim daha once gittigim  bir yerdi ama sadece
gezmigstim...incelememistim. Ggrerek, uygulayarak dgrendim, ben (de)ogretmen

oldugumda boyle etkinliklerde neye dikkat etmem gerektigini gordzim.

(O 8)... Derslik dist egitimin nasil yapildigini bu hafta ¢ok da giizel ANLADIM :)
Ogrencilerimi bu sekilde derslik dis: bir yerde bilgilendirmek istedigim zaman oraya
gotiirecegim oggrencileri(,)oncelikle ¢ok iyi tanwyp daha sonra gezi swasinda dikkat
edilmesi gereken kurallari énceden belirlemem gerekiyor... Aksi takdirde onlarin zarar
garmesine sebep olabiliriz. Ayrica gidecegimiz yerin ézelliklerine gore onceden hazirlik
yapmamiz gerekiyor. ...onlart yonlendirecek yonergeler hazirlamaliyiz. Yonergeler
ogrencilerimize kazandirmak istedigimiz kazammlar dogrultusunda hazirlanmali. ... bazi
arkadaslarimiz gezi siirelerinin biraz daha uzun tutulmasi gerektigini soyledi. Fakat
gezinin siiresinin kisa tutulmasimin bir nedeni vardi bence: Bizden istenen tiim mekdni
gezmemiz degildi. Elimizdeki yonergeyi dikkate alarak gezseydik bu siire yeterli olacakt.

Biz daha fazla siire istersek ogrenciler daha da fazla isteyecektir. Yonergeyi hazirlarken
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belli bir alan belirlemeliyiz ve ggrencilerin bu alan icinde gezmelerini saglamaliyiz.
Boylece mekan icin istegi artmug olur belki de ailesini ve baska insanlari da oraya

getirecektir.

(O 6) .. Bu dersten en dénemli kazanmmm su oldu: Eger ggrencileri bir alana
gotiiriiyorsaniz, bunu bir amag igin yapmali ve “Ha(y)di ¢ocuklar gezin, tozun, gelin”
dememelidir. Bu alanda bir amagiarmin oldugunu bildirmeli ve alan inceleme / ¢alisma
yaprag: verilmelidir. ... (B)u gezinin bir ders oldugunu ve belirli bir siirede yeniden

toplanmamiz gerektigi bize hatirlatildr bu yerinde bir davranmisti.

(O 4) ... gezivi yaptik bitti demiyoruz. Bu gezi bizlere ne katt, icinde bulunan malzemeler
ilkégretim seviyesine uygun mu, gezi sirasinda verilen siire yeterli mi, gezme isi bireysel

mi grupla mi yapuliyor? Planlanmast kadar degerlendirilmesi de gerekiyor.

(03)...FGBM ’de uygulayabilecekleri ¢ok fazla deney, sorduklarinda cevap alabilecekleri
bilgili goreviiler bulunuyor. Sadece plamin iyi yapilmasi, ¢alisma Kdgitlarimin ézenli
hazirlanmas: gerekiyor. O yas grubunun seviyesi iizerinde deneyler var. ... Ogrencilerimi
hayvanat bah¢esinde bir plan ddhilinde gezdirebilirim. Fakat bu planin ¢ok iyi yapiimasi
gerekir. Onlarmm dikkatini ¢ekmek, derse ilgiyi saglamak, geziyi eglence olarak

garmemelerini saglamak adina genis ¢apl bir plan yapiimasi gerekiyor.

(0 9) ... Gezi éncesinde sozlesme kagidim doldurma, velilerle is birligi yapma ve alanin
kosullarimin bilinmesi gerek(iyor), gezi sirasinda serbest bir gezi oldugu i¢in belli bir saat
st konulup belli bir yerde toplanmak icin uyart yapilmasi gerek(iyor) ve gezi

sonrasinda da degerlendirme yapilma(si gerekiyor).

Ogrenciler daha énceki olumsuz ve verimsiz deneyimleri ile arastirma kapsaminda
gerceklestirilen derslik dis1 fen etkinliklerine ydnelik etkinlikler arasinda yaptiklar
karsilastirmalara siklikla yer vermiglerdir. Buradan hareketle kétii deneyimlerin sonraki
ogrenmeleri de olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bu durumu Thorburn ve Allison (2010,
5.102), “riski yiiksek, transfer degeri diigiik” anilar olarak adlandirmakta ve derslik dis
6grenmede bir sinir olarak tanimlamaktadirlar. Obenchain ve Morris’in (2007) belirttigi

gibi “6grenme merkezi 6gretmen desteginin gerektigi birimleri ya da c¢alismanin bir
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birimi gibi yalmiz c¢alisabilecek birimleri icerebilmektedir. Burada sadece 6gretmen
yonergeleri ve sonuca ulastiran etkinlikler gereklidir.”. Ayrintili planlama kategorisinde
ogrencilerin hem onceki olumsuz deneyimlerinden hem de olumlu deneyimlerinden
yararlandiklarini, bununla ilgili olarak hem fen egitimcisi hem de bilim insan1 rollerine

burindikleri goriilmektedir.
“Gezi Siras1” Temasina iliskin Bulgular

“Gezi swasi” temast altinda ‘“duyussal ifadeler” kategorisine ulasilmistir. Ciinkii
Ogrenciler, gezi sirasindaki yasantilarimi 6zetlerken duyussal ozellikleri sifat olarak
siklikla kullanmislardir. Ogrenciler gerek énceki olumsuz deneyimlerinden gerekse ne
olacagimi dogru ongoremediklerinden, gezilerin sikict ve yorucu gegecegi konusunda
olumsuz duygulara kapilmisken bu duygu durumlarmin gezilerin 1sinma calismalarinin

baslamasiyla olumlu ve istendik yonde nasil degistigini soyle ifade etmislerdir:

(O 9) ... Derste ggrenmis oldugumuz okul disi etkinliklerde yapilacak plan-programin
uygulamas: niteliginde oldu (bugiin). Pazar giniimiin boyle dolmast hosuma gitti. Yani
diisiincemde yanilmam ¢ok iyi oldu. ... kura kagitlarinda agag¢ isimlerinin olmasi ¢ok
merak uyandwrict oldu. Hocamizin agag tirlerini incelerken “Dikkat edin farkly bir
kozalak tzirsi var.” demesi de ¢evreyi daha dikkatli incelememizde etkili oldu. ... soguk ve
onyargilarim olmasina ragmen giingin sonunda ¢ok eglendigimi ve bir seyler ggrendigimi
fark ettim. ... diger gezilerden alistigimiz kadarryla yine eglenceli ve égretici bir gin bizi
bekliyor (olacak).

(O 5) ... (agaclara) hep kok, gévde ve yaprak olarak bakiyordum. Daha énce hi¢ béyle
bir gozlem yapmak aklima gelmemigti. ... Bir dgretmen adayr olarak bunlarin farkina

varmam, kendime olan géivenimi ve meslegime olan saygimi artirdi.

(O 2) ... Bugiin gezi vardi. Yupiyuu :)) ... Her biri farkli sistemle olugturdugumuz, fizik
kurallarimin gegerli oldugu bir diinya gibiydi burasu...Her birini merakl gézlerle izledik.

Heyecanlyydim, sivi azotu normalde hi¢ gérmemigstim.

(O 3) ... Kisaca ¢ok verimli, cok eglenceli bir geziydi. ... Gormedigim hayvanlar: gérme

firsatim oldu. Eksik yasiyormugum.
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(O 5) ... Bilim merkezi ggrencilerimizin eglenerek ggrenmelerine olanak veriyor. Biz bile
tekrar tekrar gitmemize ragmen her seferinde kendimizi kaybediyoruz., zamanin nasil
gectigini anlamiyoruz. ...Hayvanat bahgesinin diizeni, hayvanlarin sergilenigi hi¢ hosuma
gitmedi. Bazi hayvanlarin kafesleri bakimsizdi. Cok pis kokuyordu. ...Her seye ragmen

boyle bir alanda ders yapmak, ¢ok giizeldi.

(O 1)... Inceleme sirasinda ¢ok eglendim. Ankara da ilk kez ozgiirliigii hissettim. Ciinkii
ben denizle biyiidiim. Onun kokusunu almadan, u¢suzlugunu, hir¢inligini ve dinginligini
garmeyince boguluyorum. Bu sehir ¢ok sikici ve ben ilk kez cigerlerimi olabildigince

ozguirliikle doldurdum, Akdeniz i gorene kadar yetsin bana diye.

Gilbertson, Bates, McLaughlin, Ewert’e gore (2006, s.128) derslik dis1 egitimin bir
O6nemli amaci da gevreyle duyussal bag kurulmasidir. Cinkii duygulari 6grenme
deneyiminden ayirmak olanaksizdir. Duyussal izler temasinda da 6grenciler derslik dist
fen etkinliklerini deneyimlemeleri sirasindaki 6grenmelerini duyussal ifadeleri ile

birlestirmigslerdir.
“Gezi sonras1” Temasina lliskin Bulgular

“Gezi sonrasi” temasi, “gozlem ve deneyim paylagim:” ve “etkinligin bagarisi 'nin
tartigildigr iki kategoride toplanmustir. Gezi sonrasinda 6grenciler kendilerinde kalan
izlerden ve izlenimlerden s6z etmekte; bunlart bazi deneyimlerini paylasarak
seslendirmektedirler. Sonug olarak 6grenciler gerceklestirilen etkinlikleri derslik dist
etkinliklerin 6gretilmesi, planlanmast, sergilenmesi gibi bagliklarda basarili bulmuslardir.

Ogrencilerin bu ifadelerinden yararlanilarak ‘gozliem ve deneyim paylagimi’ Kategorisine

ulasilmustir. ilgili kategoriye ait dgrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir.

(O 4)... Hayatim boyunca bir¢ok parka gittim. Fakat hi¢chir zaman bu amagla bir parka
gitmemigtim. ... Bu agaclara bu gozle bakmamigtim... Bu geziden sonra gordiigiim (her)
agact incelemek geliyor igcimden. Agaclara artik farkli bir gozle bakiyorum. ... Ben de bu
gezileri ogrencilerime uygulamak isterdim. Ciinkii her sey sinif ortaminda 6grenilmiyor.
Baoyle bir geziden sonra ggrencilerimin agaglara bakisi degisecektir. Umarim boyle bir

geziyi tekrar yasarim. .. O kadar bilgiyi unutabilirim onu yani insan figiirini
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unutacagimi sanmiyorum. ... Teorik olarak gordigiimiiz her seyi uygulamali olarak
gariiyorduk. Her seyi yagayarak oggreniyorduk. ...diyebilirim ki ggrendigim biitin
bilgileri bu derste gordiim. Her seyi uygulayarak, deneyerek ve yasayarak bilgilerimin

kalici olmasini sagladim.

(O 5) ... Bu bilim merkezine defalarca gitmis olmama ragmen, bir 6gretmen aday: olarak
ilk defa git(tim). ... Ama bu gezide bu deney setlerini ogrencilerimle nasil kullanabilirim,

ogrencilerim sordugunda nasil agiklarim diisiincesiyle gezdim.

(0 9)... (FGBM ‘ye) daha dnce gidenler de olmus. Ama daha énce genelde gezme amagl:
gidilmig ve diizenekler, merkez iyice incelenip degerlendirilmemis. ... Bu geziden sonra

merkezin eksik ve faydal taraflarin kegfettiklerini soylediler.

Ogrencilerin yanitlarina bakildiginda, derslik dis1 fen etkinlikleri sonrasinda elde ettikleri
zengin deneyimleri paylasmak istedikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Black (2010, s.
171), derslik dis1 etkinlik sonrasinda “Ogrencilerin deneyimlerinin hem eglenceli hem de
hatirlanabilir olmasi gerektigini” vurgulamakta ve “Ogrenci eve gittiginde yaptigi,
dokundugu, deneyimledigi onun icin ilging olan seyler hakkinda konugmal.” seklinde

ifade ederek duruma dikkat ¢cekmektedir.

Gezi sonrasi temasinda ulagilan bir diger kategori ise ‘etkinligin basarisy’dir. Sonug
olarak ogrenciler gerceklestirilen etkinlikleri derslik dig1 etkinliklerin &gretilmesi,
planlanmasi, sergilenmesi gibi baslhiklarda basarili bulmuslardir. Ogrencilerin etkinligin

basarisina iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

(O 6)... Bilim merkezinin kapali bir alan olmas: dolayisiyla égrencilerin kontrolsi bu gibi
verlerde daha kolaydir. ... Biz burada ger¢ekten ¢ok iyi deneyimler elde ettik. Bunun gibi
merkezlerin gezdirilmesi ogrenciler agisindan ¢ok yararli olacaktir. ... Bence bu ¢oK
giizel bir yasanti saglad,... Bu dersten bana kalan yasanti ise gidilen alana elestirel gozle
bakma ve éneri sunabilmeydi. Sinifta tartisma ortanminda geg¢mesi birgok fikrin ortaya

ctkmasina neden oldu.
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(O 8) ... gezilerin sonunda gezmeye gittigim yerlerde bundan sonra daha ¢ok irdeleme
gerektigini(n), bir dgretmen olarak gezdigim yerin bana ne yarari olabilecegini

diisiinmem gerektiginin farkina vardim.
“Fen Bilimleri Egitimine Katkilar1” Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunun ikinci ortak temasi, “derslik disi etkinlikierin fen 6gretimine
katkilar:” olarak belirlenmistir. Ogrenciler, aldiklar1 dersin kuramsal ve uygulama
acisindan kendilerine bir fen bilimleri 6gretmeni olarak ¢ok katki getirdigini
diiginmektedirler. Buradan hareketle bu temanin kategorileri ‘kuramsal katkilar’ ve

‘uygulamaya doniik katkilar’ olarak belirlenmistir.

Fen Bilimleri Egitimine Kuramsal Katkilar: Ogrencilerin, nitel &lgme araglarma
verdikleri sozlii, yazili yanitlara bakildiginda derslik dis1 fen etkinliklerinin kendilerine
kuramsal anlamda katkilar getirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu katkilar kimi
zaman fen alanindan kimi zaman 6gretmenlik meslek becerileri alanindan olabilmektedir.

Ogrencilerin yanitlarindan bazi1 rnekler su sekilde verilebilir:

(O 1)...Yaptigimuz isin tarihini bilmek bizi daha saglam temeller iizerine bastirir.... Parkin
krokisini ¢izdik. Her grubun krokisi birbirinden o kadar farkliyd: ki sanki hepimiz baska
yerlerde gezmisiz. Bu da bireysel farkiiligi gosteriyor. ... Botanik Parki gezisi hakkinda
samrim sinifin ¢ogu bu konuda bekledigini bulamamus. Ancak ogreticiligi konusunda hem
fikirdik. Cogu arkadasimiz artik cevrelerine daha dikkatli baktiklarini, tamidiklar:
agaglart gormeye calistiklarimi soylediler. ... FGBM de once ¢ok utandim ama yaptim.
Sonra kendimi duvarda gaoriince ¢ok sasirdum. Rehberlerin verdigi bilgiye gore duvarda
Sflorovinil varms ve 151k geldiginde sadece viicudumuzun oldugu yerden ge¢miyor ve stk
duvardaki florovinil (ile) yansuma saglyyor. Plazma topu da ¢ok bilgi vericiydi. Diger tiim
setler ggrenmeyi somutlastiracak nitelikteydi ve basite indirgiyordu. ...Evet miizeden
farkliydi. Benim “miize “m eskidir, tarih kokar, goz alicidir, ayni zamanda idirkiiticidiir,
lostur ve kiymetlidir. Miizede higbir seye dokunamazsin, fotografini ¢ekemezsin, camlarin
ardmdakini gormeye c¢alisirsin, yiiksek sesle konusamazsin, kosamazsin...Miizeler

eskiden zenginlerin degerli esyalarimi, antikalar sergilemesini temel almus.
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(O 2) ... Fizik videolarinda izlemistim (sivi azot). Ama gercek olarak ilk defa gordiim. Bu
egitimim agisindan ¢ok énemli bir gelisme, ¢iinkii sivi azot nasil bir madde, nelere sebep
oluyor bunlar hakkinda az da olsa bilgi edindim. ... Bu derste ayrica miize ve bilim
merkezi ayni ey midir? O konu iizerinde tartistik. Belki de hi¢ diisgiinmemigtim ama
arasturmmca anladim ki aymi sey degil(ler). ... Bu etkinlikte, ayni mekdni gezmemize
ragmen farkli gorisler duyduk. Bu ¢ok onemli bi(r) sey, ciinkii Kisiler arasindaki
farkliliklar, ogrencilerin bilgi diizeylerinin farki oldugunu her é6grenciye aymi sekilde

ders anlatilmamasi gerektigi gercegini ortaya koydu.

(O 4) ..Bir giinliik gezide bes yillik bivoloji bilgilerimi tekrar ettim, hepsini orada
gardiim” dedi hocamiz. Bu ciimle(de) okul disi etkinligin ne kadar snemli oldugunu
goriiyorsun. Ogrenciler etkinlik sirasinda her (seyi) yasayarak ggreniyorlar. Bu (da)
bilgilerin kalict olmasimi saghyor. ...Egitimim boyunca bir¢ok bilgi gordim ama bu
bilgiyi ilk defa duydum. O kadar bilgiyi unutabilirim ama onu yani insan figzrinii

unutacagimi zannetmiyorum.

(O 9)... Diyebilirim ki (kuramsal olarak) égrendigim biitiin bilgileri burada gordiim. Her

(seyi) uygulayarak, deneyerek ve yasayarak bilgilerimin kalici olmasin sagladim.

(O 8) ...Tiim bilim adamlarimn tammlarina baktigimda derslik disi egitimin; egitimin
dogrudan, yaparak-yasayarak, izleyerek, Kisinin kendisinin duyularyla algilayarak
ogrenmesi oldugu ¢ikarimint yaptim. ... Derslik digi egitimin her alanla ilgili, her yerde,
istedigimiz kadar siirede, her yastaki bireylere uygulanabilecegini égrendim. ... Ha bir
de “disiplinler arast iligki” kavramimin anlamiu égrendik. Her zaman goriip (de)
kullandigim ama anlamin bilmedigim bir kavrami égrendigim i¢in ¢ok mutlu oldum :)
...Burada ben ve ggrenci arkadaslarum Dale’nin yasanti konisini diigiiniirsek en etkili
ogrenme sekli olan kendi yasantimizla dogrudan dogruya bilgi edindik. /kiden fazla duyu
orgammizi kullandik. Hep birlikte ogrendik, dgrendiklerimizi pekistirdik. ... (Hayvanat
Bahgesinde) gezinin Siiresinin kisa tutulmasinin bir anlami vardr bence. Bizden istenen
tiim hayvanat bahgesini gezmemiz degildi. Elimizdeki yonergeyi dikkate alarak yapsaydik
geziyi bu siire yeterliydi. ... Yonergeyi hazirlarken belli bir alan belirlemeliyiz ve

ogrencilerin bu alan igerisini gezmesini saglamaliyiz.
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(O7) ... Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bence bilgiye ulasma yollarini gretmenin yamnda
kesfederek ogrenmeyi saglamayr da bilmemiz gerekmektedir. Fen bilimlerinin konusu
dogadwr. Cocuklar dogayr anlayip, dogayla i¢ ice olup dogadaki olaylari, bunlarin
hayatimiza olan etkilerini gozlemleyerek ogrenirlerse bu bilgiler ¢ok kalici olur. Bunu
yaparken (de) dogayt sevmeyi, gozlem yapmay, yeni seyler fark etmeyi ve kesfetmeyi
ogrenirler. Bu yiizden cocuklara sumifta ne anlatirsak anlatalim, onlarm kendilerinin
gozlemleyerek, kesfederek ogrendikleri kadar kalicilik saglayamayiz. Bu yiizden sinif

disinda da etkinlikler yaptirmamiz gerekmektedir.

(O 3)... “ Onemli olan bilgi degil, bilgi unutulur, énemli olan tutum ve degerler” giinzin
sozilydi. Ne kadar saglikli, diistinen, okur-yazar bireyler yetistirebilirsek o kadar iyi
ogretmeniz. ...Bilgiye ulagma yollarm égrenen birey, bilgiyi zaten 6grenir. Derslik dis
egitim de bu tutum ve degerleri kazandwmada en etkili yollardan biri olsa gerek. ... Bu
gezi swrasinda diigtinmemistim ve ilk aklima gelen soguk buhar-sicak buhar farkiyd.
Aslinda Isitnan hava yiikselir.” kalipli ciimleyi biliyordum ama soguk havanin asagiya
dogru oldugunu diigiinmemigtim. ... “Ogretmenler sadece, ortam saglar. Ogrenci
istedigini ogrenir.” dolayisiyla hem ortami iyi saglamalyiz hem de ogrencinin ne
istedigini bilmeliyiz.

Swan (1970), yapilan alan ¢aligmalarindan sonra degerlendirme oturumlarinin en 6nemli
safha oldugunu séyler. Ona gore, bu oturumlarda dgrencilerin gozden kagirdiklari bir sey
olup olmadig1, 6grenmelerin dogruluk kontrolii, 6grencilerin dikkatini neyin ¢ektigi daha
iyi anlagilmaktadir. Chipman (2007), 6grencilerin bilgilerini sinif tartigmalar esnasinda
yani daha sonra sentezlediklerini vurgulamaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan
degerlendirme oturumlarinda fen-teknoloji egitimi ve derslik dig1 egitim konularindaki
kuramsal bilgilere yonelik katkimin daha givenilir bir sekilde ortaya ¢iktig
gorilmektedir.

Fen Bilimleri Egitiminde Uygulamaya Doniik Katkilar: Nitel o6lgme araglarma
ogrencilerin verdikleri sozlii, yazili yanitlardan derslik dig1 fen etkinliklerinin kendilerine,
uygulamaya déniik katkilar getirdigi de goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri derslik dis1 fen

etkinliklerinin uygulama alanindaki eksiklikler giderildik¢e ogrencilerde 6z giiven
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duygusunun gelistigini gostermektedir. Ogrenciler, uygulama konusundaki yeterliklerini
kurduklar1 ciimlelere yansitarak, planlarindan s6z ederek ortaya gergekei bir sekilde

koymaktadirlar. Ogrencilerin bazi ifadeleri su sekilde sunulabilir:

(O 1)... Etkinligi hangi konu i¢in yapacagimizi, hangi hedef davrams: karsilayacagi ve
etkinligin sonunda ogrenci neler kazanacak bunlar: ¢ok iyi bilmemiz gerekiyor. Eger her
seYi onceden planlayip, hedefe yonelik etkinlik hazirlamazsak sadece eglenceli zaman
gecirip, derse yonelik higbir sey yapmamug oluruz. ... Gozlerimizi kullanmadan gozlem
yaptik! Bu diger duyularimizi daha fazla kullanmamizi gerektiren bir durumdur. Sanirim
gaozlem igin sadece goziimiizii kullanmayalim diye bunu yaptiniz. ... Higbir gezinin amagsiz
olmadigini ve sonunda mutlaka bir degerlendirmeye yer verildigini her zaman gosterdiniz
sevgili Sevilay Hocam. ... Boyle yerlere zevk i¢in gidilmez ki. Ama itiraf etmeliyim ¢cok
keyif aldim. ... AOC Hayvanat Bahgesi, hayvanlar dlemini anlatirken ¢ok biiyiik fayda
saglar. Somutlastirma yapmis oluyoruz, bu da kalicr 6grenmenin gergeklesmesi icin ¢ok
onemli. Mesela biz ne kadar “aslanin boyu su, Kilosu su, uzun yeleleri var ” dersek diyelim
ogrencilerin aslant gormesiyle yaratilan etkiyi yaratamayiz. Bunun disinda tirleri
ogretmek i¢in de kullanabiliriz. Mesela ¢ogumuz i¢in maymun, maymundur. Kimse
tirlerini diisiinmez. Ya da kaplan deyince tek bir sey diisiiniiriiz. Bunlart yikmak i¢in giizel

bir firsat. Ayrica tutum-deger kazandirmak igin de iyi bir firsat olabilir.

(O 2) ...Ogretmen adayr olarak égrencilerimizi geziye gétiirdiigiimiizde onlart nasil
yonlendirmemiz gerektigi hakkinda bilgiler edindim. Yani fen bilgisi dersi sadece sinifla
degil, cevreden yasantilarla daha iyi égrenildigini bir kez daha yinelemis olduk. ...
Ogrencileri derslik disina ¢ikarabilecegimiz yerlerden bir yer diye digsiingiyorum.
Oradaki aletleri derste ggrenilen fizik prensipleri iizerine (oturtulmasi) farkii bir bakis
acisidwr. ... Isiklarla ilgili sistemde ogrencilerle konunun anlatilip buraya getirilince
onunla ilgili uygulama yap(a)r, gorselliklerini de gelistirerek daha kalict 6grenmeyi
saglar. ... Aslhinda bize yonergelerin dagitilip simirlamalarin getirilmesi ¢ok iyiydi. Crinkii

biz égrencilere uygulayacagumiz olayin deneyimini kazaniyoruz.
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(O 8) ... Her sey sumif ortaminda égrenilmiyor. Boyle bir geziden sonra ggrencilerimin
agaclara bakisi degisecektir. Ben de bunun gibi gezileri ogrencilerime uygulamak
isterdim.

(O 9) ..Suufta daha once FGBM'ye gidenler olmus. Ama genelde gezme amacl
gidilmis...Ama ¢ogunun soyledigi sey bu geziden sonra merkezin eksik ve faydal
taraflarim kegfettikleri(ydi).

(O 5)... artik cevremdeki parklara, bahcelere daha farkli bakmaya basladim. O yiizden
onlarin dgrenmelerini, yanlis Yonlendirmelerimizle takilip diigebileceklerini g6z oniinde
bulundurmaliyiz. Bir 6gretmen adayr olarak bunlarin farkina varmam, kendime olan
giivenimi ve meslegime olan saygumi artirdi. Bu gezide ayni zamanda “égrencilerimizle
geldigimizde nelere dikkat etmemiz gerekir, onlart nasi kontrol altinda tutabiliriz”
konusunda fikir paylasiminda bulunduk. Atladigimiz, gézden Kagirdigimiz noktalarin
farkina vardik. Dersi (dort) duvar arasina sitkistirmak yerine, yeni ortamlar kurabiliriz.
Bu kazamimlari da onlarin arastirma yapmasi ve ¢alismalarmi gosterebilecekleri bir 6dev
hazirlayarak tekrar etmelerini saglayabiliriz. ... FGBM ye defalarca gitmistim. Ama bu
gezide bu deney setlerini ogrencilerimle nasil kullanabilirim, égrencilerim sordugunda
nasil agiklarim diigtincesiyle gezdim. ... (Hayvanat Bahgesi) Bu ders diger alanlarda
oldugu gibi Fen Ogretimi’nde kullamlabilecegini fark etmemi sagladi. ... Onceki
gitmelerimde genelde bazi hayvanlara dikkat etmeden gecerdim. Fakat bu kez Fen
Ogretimi’ni gozden gecirmek igin biitiin hayvanlara ayri zaman ayirdim. Ayrica
ilkogretim ogrencilerinin de dikkatini ¢ekecegini disindiigiim icin biitin hayvaniarin
renkleri, kuyruklari, boynuzu, tiiyleri gibi dis goriindislerini inceledim. Fen Bilimleri dersi
yasamla i¢ ige bir ders. Bu derste ggrencileri dort duvar arasina sikistirmak, onlara

duymayacaklar: terimleri ezberletmek yerine, o terimleri gostermek istiyorum.

(O 8)...Derslik disi egitimin bizim béliimiimiiz agisindan onemi ¢ok biiyiik. Ornegin, fizik
icin ogrencileri bir parka gotiriip orada fizigin gerceklestigi yerleri gasterebiliriz,
bahgeye ¢ikarip canlilar: dogrudan inceletebiliriz, mutfakta ¢ay yapip icerken ¢ayimiza
attigimiz sekerin ne oldugu konusunda karigimlarla ilgili bilgi verebiliriz. Derslik dist
egitimi ggrencilerime gereken yerde gereken konuda kullanacagim. Ogrencileri oncelikle
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¢ok iyi taniyp daha sonra gezi sirasinda dikkat edilmesi gereken kurallari buna gore
belirlemem gerekiyor. ... gereken durumlarda bu tir etkinlikler dizenleyerek hem
ogrencilerimin  derse duyulan  ilgisini artiracagim hem de ogrenmelerini
kolaylastiracagim. ...(FGBM’de) burada dgrendigim balonlaria yapilan elektrik
gosterisini kesinlikle sinifimda kullanirim. Bu gezinin ( FGBM) sonunda gezmeye gittigim
yerlerde bundan sonra daha ¢ok irdeleme gerektigini, bir ogretmen olarak gezdigim yerin

bana ne yarart olabilecegini diisiinerek de gezmem gerektiginin farkina vardim.

(O 7) ... Bir 6gretmen olarak etkinlikleri nasil yaptiracagimi, nelere dikkat edecegimi, bu
etkinligin sonucunu nasil degerlendirebilecegimi bu derste ggrendim. ...Dondurucu
soguga ragmen hem ¢ok eglendik hem de pratikte dgrendigimiz derslik disinda ders
islemek nasil oluyormus gordiik. Ben (de) ggretmen oldugumda bayle etkinliklerde neye

dikkat etmem gerektigini gordzim.

(O 6) ... Bu dersten en énemli kazanmmim su oldu: Eger ggrencileri bir alana
gotiiriiyorsaniz, bunu bir amag igin yapmali ve “Ha(y)di ¢ocuklar gezin, tozun, gelin”
dememelidir. Bu alanda bir amaglarinin oldugunu bildirmeli ve alan inceleme / ¢alisma
yaprag: verilmelidir. ...Bu dersten bana kalan yasanti ise, gidilen alana elestirel bakma
Ve oneri sunabilmeydi. Smifta tartisma ortaminda gegmesi birgok fikrin ortaya ¢ikmasina
neden oldu.

O 3)... ... Ders siiresince en fazla dikkat ettigim unsur, derslik dist egitimde isimin ne
kadar zor olduguydu. ...Cesitli derse giris etkinlikleriyle, iler(i)de boyle bir yere
ogrencilerimle geldigimde, onlara neler yaptirabilecegimi yaparak-yasayarak ggrenmis
oldum. ... (Bazen) bizi bile kontrol altina almak zorken, iler(i)de ogrencileri boyle bir
yerde kontrol altinda tutmak ne kadar zordur. Dolayisiyla dikkat etmem gerekenleri
teorikte az-¢ok tahmin ederken, pratikte bunlarin daha fazia oldugunu gordim.
...Kesinlikle plan yapmam gerektigini, gzivenlik gnlemlerini, dikkat ¢ekme ¢alismalari,
derse giristeki etkinlikler, ¢calisma kagitlar: ve hava kogullari (6zellikle bu derste) ¢ok
onemliydi. ... Okul disi etkinliklerin bu denli énemli oldugunu disinememigtim Ama
ogretmenlik yasamumiza biiyiik bir deneyim olarak yansiyacak. En azindan neleri

yapmamiz gerektigini biliyoruz artik.
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Crouch, Free ve Mitchell (2008), fen bilimleri 6gretmenliginin hem bilim insanligint hem
de fen egitimciligini biinyesinde tasimasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum
ogretmenlere arastirma deneyimini ve bilgi iceriginde derinlesebilme becerisini birlikte
getirecegi gibi  6gretmenler deneyimlerini ve bilgilerini ¢ok ¢esitli sekilde
aktarabileceklerdir. Diger bir taraftan Thorburn ve Allison’a (2010) gore ise derslik dist
egitim 6grencilerin kendi degerlerini, beklentilerini ifade etmelerine yardimci olmaktadir.
Ogrenci yanitlarindan elde edilen bulgulara gére aldiklar1 derslik dis1 fen etkinliklerinin

6z glivenlerini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

Calismanin problemine iliskin toplanan nitel verilerden elde edilen bulgulara goére
Ogretmen adaylarina agik ya da kapali farkli alanlarda (Cankaya-Botanik Parki, Bilim
merkezleri, Altinpark-FGBM, AOCHB) verilen derslik disi fen etkinlikleri ve bu
alanlardaki uygulamalarin 6gretmen adaylari tizerindeki yansimalar1 olumsuzluk,
Qiivensizilik ve hazirhksizlvkla ilgili ifadelerden olumlu, giivenli ve hazwriikli ifadelere
dogru degisiklik gosterir sekilde olmustur. Shooter, Paisley ve Sibthorp (2010), derslik
dis1 egitim liderliginde giiven gelisimi konusunda yaptiklari caligmada benzer sonuglara

ulasmuslardir.

Ogretmen adaylarinin gezilerden 6nce beklentileri yiiksektir. Gidilecek mekanla ilgili
olarak diizenli, planli, organize edilmis yerler ve kendilerine kuramsal anlamda neredeyse

her seyin verilecegi bityiik ve genis yerler beklemektedirler.

Ogretmen adaylar1, bu tiir mekanlarim egitim amagcli gezilmesinde ayrintili bir planlama
yapilmas1 gerektigini daha once hi¢ digiinmemisler ve boyle bir planlama ile 6n
yasantilarinda hi¢ Karsilasmamuglardir. Dolayisiyla gezilerin amaglarina ulasmadigi,
etkinliklerin eglence ile amimsandigi, degerlendirmeden yoksun ve c¢ogunlukla
organizasyon ve givenlik sorunlarinin yasandig1 belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 6n
yasantilarindaki duyussal izlerden siklikla s6z edemezken derslik dist fen etkinliklerine
uygun olarak diizenlenen gezilerin hi¢ unutamayacaklar1 duyussal izler biraktigini ifade
etmislerdir. Gezi sonrasinda, g6zlem ve deneyimlerini ¢evrelerindeki kisiler ve 6zellikle
meslektaslar1 ile paylagmiglar ve etkinliklerin basarisindan 6grenilenlerin kaliciligt

baglaminda s6z etmislerdir.
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Ogretmen adaylari, derslik dis1 fen etkinlikleri egitiminin kazandirdigini ifade ettikleri
“kuramsal ve uygulamaya doniik” katkilardan gesitli 6rnekler vererek s6z etmislerdir.
Ozellikle mesleklerine atildiklar1 zaman bu katkilar1 ise kosma isteklerinden coskulu bir
sekilde so6z etmislerdir. Ogretmen adaylarinin gerek verdikleri &rnekler gerekse
uygulamalar sirasindaki basarilar1 derslik dig1 fen egitimi konusunda basarili egitimciler

olacaklar1 konusunda ipuglar1 vermektedir.

Elde edilen bulgulara gore derslik dis1 fen egitimi dersini aldiktan sonra 6gretmen
adaylarinin derslik dist fen etkinliklerini profesyonel bir bakis agisiyla daha ciddiye
aldiklari, kuramsal anlamda ve uygulama konusunda yetersizliklerini tamamlayarak
alanda yepyeni uygulamalar tasarlayabilecek ve gerceklestirebilecek duruma geldikleri
soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada derslik dis1 fen etkinliklerine dayali 6gretimin 6gretmen adaylart

uizerindeki etkileri ve siirece iligskin goriisleri elde edilmeye ¢alisiimigtir.
Arastirmanin problemi olan, 6gretmen adaylarinin

1. Acik alan/dogal ortam,

2. Bilim merkezi, hayvanat bahgesi gibi agik/kapali ortam

3. Miizeler gibi yapilandirilmig/yart yapilandirilmig ortam

ozelliklerindeki ti¢ farkli mekanda aldiklar1 derslik dist egitim konusundaki goriiglerini
belirlemek tizere gozlem, gorisme ve dokimanlardan olusan nitel veriler toplanmistr.
Nitel verilerin analizi i¢in kod ve temalar ¢calisma baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan
alanyazindan ve arastirmacinin alan deneyimlerinden g¢ikartilmigtir. Kodlamalar

yapilirken kod listesinde olmayan yeni kodlar eklenmis, bazi kodlar ise ¢ikartilmistir.

Aragtirmanin her ¢ alan i¢in ortak temasi ‘“gezi dncesi” temasidir. Bu temanin
kategorileri “beklentiler ve ayrintili planlama’ olarak belirlenmistir. “Beklenti”

kategorisinde, daha once mekani1 gérmeyen 6grenciler, botanik parki, bilim merkezi ve
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hayvanat bahgesi denilince kapali bir mekanda, Latince adlandirmalari ve belirli
smiflandirmalara gore islemlerin yapildigi ve ziyaretgilerin alindig1 yapilandirilmig bir
yer tahmin etmisler. Boylece, gordiikleri yapilandirilmamis ortam Karsisinda biraz hayal
kirikhigma  ugramuglardir.  “Ayrintili planlama”  Kategorisinde,  6grencilerin
yansitmalarina gére ‘amag, etkinlik, degerlendirme, givenlik ve organizasyon’ iligkin
kodlar tanimlannmustir. Ogrenciler, ilk kez belirli bir amag icin dersle iliskilendirilen bir
etkinlik baglaminda bir gezi yaptiklarmi soylemiglerdir. Tim bunlarin bagariyla
tamamlanabilmesi i¢in de ayrintili bir planlama yapilmas1 gerektigini ve bunun igin de
yalniz 6grenme alanlarina iliskin planlarin degil, organizasyon ve giivenlik konusunda da
hazirliklarin yapilmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Akamca, Yildirim ve Ellez
(2017) yaptiklar1 ¢alismayla, T.C. Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Programina uygun
olarak tasarlanan miize egitiminin ¢ocuklarin miize bilgilerini artirdigini, miizede
gecirdikleri planli 6grenme deneyiminden sonra gocuklarin miizelere iliskin bilgilerinin
gelistigini  vurgulamuslardir. Benzer sekilde Gokmen (2021) yaptigi arastirmada,
Ogretmen adaylarinin derslik dig1 etkinlikler 6ncesinde ayrintili bir planlama yapilmasi

gerektigini vurguladiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler énceki olumsuz ve verimsiz deneyimleri ile derslik dis1 fen etkinliklerine
yonelik etkinlikler arasinda yaptiklari karsilastirmalara siklikla yer vermislerdir. Buradan
hareketle kotii deneyimlerin sonraki 6grenmeleri de olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Ayrintili planlama kategorisinde 6grencilerin hem 6nceki olumsuz deneyimlerinden hem
de olumlu deneyimlerinden yararlandiklarini, bununla ilgili olarak fen egitimcisi

olmalarinin yaninda bilim insan1 kimligine de biriindikleri gorilmektedir.

”

“Gezi swrast” temasi altinda ‘duyussal ifadeler’ kategorisi ele alinabilir. Ciinkii
Ogrenciler, gezi sirasindaki yasantilarimi 6zetlerken duyussal ozellikleri sifat olarak
siklikla kullanmislardir. Ogrenciler gerek énceki olumsuz deneyimlerinden gerekse ne
olacagini dogru ongoéremediklerinden, gezilerin sikict ve yorucu gececegi konusunda
olumsuz duygulara kapilmisken; bu duygu durumlarinin gezilerin 1sinma calismalarinin
baslamasiyla degistigini ifade etmisler ve derslik dis1 fen etkinliklerini deneyimlemeleri

sirasindaki 6grenmelerini olumlu ve coskulu duyussal ifadeleri ile birlestirmiglerdir.
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“Gezi sonrasi” temasi, ‘gozlem ve deneyim paylasimi’ ve ‘etkinligin basarisi’nin
tartigildigr iki kategoride toplanmustir. Gezi sonrasinda 6grenciler kendilerinde kalan
izlerden ve izlenimlerden s6z etmekte ve bunlari bazi deneyimlerini paylasarak
seslendirmektedirler. Sonug olarak 6grenciler gerceklestirilen etkinlikleri derslik dist

etkinliklerin 6gretilmesi, planlanmast, sergilenmesi gibi bagliklarda basarili bulmuslardir.

Ogrencilerin yamitlarina bakildiginda, derslik dis1 fen etkinlikleri sonrasinda elde ettikleri
deneyimleri paylasmak istedikleri goriilmektedir. Baska ¢alismalar da o6grenci

deneyimlerinin yakinlarina aktarilmasi yoniinde bulgulara sahiptir (Black, 2010, s. 171).

Arastirmanin ikinci ortak temasi, “derslik disi etkinliklerin fen ogretimine katkilart”
olarak belirlenmistir. Ogrenciler, aldiklari dersin kuramsal ve uygulama agisindan
kendilerine bir Fen Bilimleri 6gretmeni olarak ¢ok katki getirdigini diisinmektedirler.
Buradan hareketle bu temanin kategorileri ‘Fen Bilimleri egitimine kuramsal katkilar’ ve

‘Fen Bilimleri egitiminde uygulamaya doniik katkilar’ olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin, nitel 6lgme araglarina verdikleri sozlii, yazili yamtlara bakildiginda derslik
dis1 fen etkinliklerinin kendilerine kuramsal anlamda olumlu katkilar getirdiklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu katkilar kimi zaman fen alanindan kimi zaman &gretmenlik
meslek becerileri alanindan olabilmektedir. Olgme araclarma &grencilerin verdikleri
s0zlii, yazili yanitlardan derslik digi fen etkinliklerinin kendilerine, uygulamaya doniik
katkilar getirdigi de goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri derslik dis1 fen etkinliklerinin
uygulama alanindaki eksiklikler giderildikce ogrencilerde 6z giiven duygusunun
gelistigini gostermektedir. Ogrenciler, uygulama konusundaki yeterliklerini kurduklar:
climlelere yansitarak, mesleki gelecek planlarindan s6z ederek ortaya gergekgi bir sekilde
koymaktadirlar. Demirtas ve Akkocaoglu Cayir (2021) ise Ankara’da gorev yapan 28
smif 6gretmeniyle, on giin boyunca tamamim uygulamali olarak yiiriittiikleri “Sinif
Ogretmenleri igin Simf Disi Egitim Etkinlikleri” projesi kapsaminda hazirlamus ve
uygulamig olduklar etkinliklerin ve programin sinif 6gretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere
egitim amagh gezi diizenleyebilme 6z-yeterlilik inanglarinda olumlu yonde gelisim
oldugunu ortaya koymuslardir. Buradan hareketle gerek 6gretmen adaylarinin gerekse

hizmetteki deneyimli 6gretmenlerin uygulamali, iyi yapilandirilmig simf dig1 egitimlerle
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donanimlar1 saglandiktan sonra derslik disi egitim uygulamalarini kullanmalarinin

oniinde engel kalmayacag diistiniilmektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin gezilerden once diizenli, planh, organize edilmis
yerler ve kendilerine kuramsal anlamda neredeyse her seyin verilecegi yapilandirilmus,
biiyiik ve genis yerler bekledikleri derslik digi egitimi uygulama konusundaki 6z

giivenlerinin bu kosullarin saglanmasiyla arttigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 6n yasantilarindaki duyussal izlerden siklikla s6z edemezken derslik
dis1 fen etkinliklerine uygun olarak diizenlenen gezilerin hi¢ unutamayacaklar1 duyussal
izler biraktigim ifade etmislerdir. Gezi sonrasinda, gozlem ve deneyimlerini
cevrelerindeki Kisiler ve ozellikle meslektaslar: ile paylasmiglar ve etkinliklerin

basarisindan 6grenilenlerin kalicilig1 baglaminda s6z etmislerdir.

Ogretmen adaylari, dzellikle mesleklerine atildiklar1 zaman bu katkilar1 ise kosma
isteklerinden coskulu bir sekilde sz etmislerdir. Ogretmen adaylarinin gerek verdikleri
Ornekler gerekse uygulamalar sirasindaki basarilar1 derslik dis1 fen egitimi konusunda

basarili egitimciler olacaklar1 konusunda ipuglar1 vermektedir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore derslik dis1 fen egitimi dersini aldiktan sonra
Ogretmen adaylarinin derslik dis1 fen etkinliklerini profesyonel bir bakis agisiyla daha
ciddiye aldiklari, kuramsal anlamda ve uygulama konusunda yetersizliklerini
tamamlayarak alanda yepyeni uygulamalar tasarlayabilecek ve gerceklestirebilecek

duruma geldikleri séylenebilir.
Oneriler

Derslik dig1 fen etkinliklerine dayali egitim ve bu egitimin 6gretmen adaylar1 tizerindeki
etkilerinin tartigildigi bu ¢alisma sonunda alanyazina katki getirmesi amaciyla asagida

bazi énerilerde bulunulmustur.

Ogretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinin gretim programlarinda konuya iliskin segmeli
derslerin teorik bdlimlerinin yanina uygulama saatleri eklenmesinin 6gretmen

adaylarinin gelisimlerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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il bazinda derslik dis1 dgretimin gerceklesebilecegi alanlarin belirtilerek buralarin
ozellikleri hakkinda bilgilendirmelerin yapildigi bir rehber kaynak hazirlanmasi faydali

goriilmektedir.

Derslik dig1 6gretimin Covid-19 Pandemi Salgin Siireci sonrasinda degisen diinyada
yerinin ve yararlarmin arastirilacagi galismalarin farkli mekanlar igin, farkli derslerde

disiplinler aras1 boyutta uygulanacak sekilde ivedilikle tasarlanmasi gerekmektedir.

Aragtirma sonuglarmin ve onerilerinin alanda galigma yapacak bilim insanlarina yol

gostermesi, farkli bakis agilar1 kazandirmasi beklenmektedir.
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SUMMARY

Aim of the Study

In this study, it is aimed to find the effects of out-of-classroom science teaching on pre-service
teachers, "action research method", one of the qualitative research methods, was used to search
for an answer to the question. The descriptive analysis and content analysis techniques were used
in the analysis of the data collected in research.

Method

The study group of this research consists of voluntarily enrolled 34 teacher candidates. From the
data collected through Observation, Interview, Documents, 4 main themes were obtained as a result
of the analysis performed with NVivo9 QDA program with the help of ‘method triangulation’.

Findings, Discussion and Results

The first common theme of the research is the "pre-visit”. Students, who hadn’t seen the place
before, had different expectations when it came to botanical park, science center and zoo. Thus,
they were disappointed with what they saw. In the "detailed planning" category, codes related to
purpose, activity, evaluation, security and organization are defined according to students'
reflections. They emphasized that a detailed planning should be made in order to accomplish all of
these successfully, and for this, it is necessary to make preparations not only for learning areas but
also for organization and security. Students stated that their previous bad/unplanned experiences
of out of class activities also negatively affected their subsequent learnings too.

The category of "affective expressions™ is under the theme of "during visit". While the students had
negative feelings that the visits would be boring because they could not accurately predict what
would happen they stated that these emotional states changed with the start of warm-up and well-
planned activities.

The theme of “post-visit” has been gathered in two categories. As a result, the students found the
activities carried out successful in topics such as teaching, planning and exhibiting out-of-
classroom activities.

The second common theme of the study was determined as the contribution to science teaching.
Students think that the ‘out of class activities course’ they take makes a great contribution to them
as a science and technology teacher in terms of theory and practice. According to the statements
of the students, it shows that the sense of self-confidence develops in the students as the applications
of out-of-classroom science activities are well planned. Students realistically present their
competence in application and their self-confidence that develops as they learn.

The teacher candidates stated that the visits organized in accordance with the science activities out
of the classroom left emotional traces that they will never forget. After the visit, they shared their
observations and experiences with the people around them and especially with their colleagues,
and they talked about the success of the activities in the context of the permanence of what has been
learned.

According to the findings, it can be said that after taking the lesson out of the classroom, the
candidate teachers took the science activities out of the classroom more seriously from a
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professional point of view, and completed their inadequacies in theoretical and practical terms;
became able to design and implement brand new applications in the field.

At the end of this study, the following suggestions have been made:

e |t is thought that adding practice hours to the theoretical parts of the subject-related
elective courses in the curricula of Education Faculties will contribute to the development
of candidate teachers.

e |tis considered beneficial to prepare a guide resource in which the areas where out-of-
classroom education can be realized on a provincial basis are specified and informs
about the characteristics of these areas.

e  Studies that will investigate the place and benefits of out-of-classroom teaching in the
changing world after the Covid-19 Pandemic need to be urgently designed to be applied
in different places in different courses in an interdisciplinary dimension.



