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Ozet: Bu makalede Avrupa pedagoji diisiincelerinin erken Cumhuriyet Dénemi tarih 6gretimine
etkisi, 1924 ilkokul 3. Sinif ve kismen 5. Sinif Tarih Programr'nda tarih konularinin yakin
gecmisten uzak gecmise dogru okutulmasi uygulamasi c¢ergevesinde tartisiimaya
calisilacaktir. Cumbhuriyet'in ilaninin ardindan Turk egitimcilerin bdyle bir uygulamayi
baslatmasinin siyasi ve pedagojik gerekgeleri tartisiimaktadir.

Bu konuda c¢ok sinirli kaynaktan hareketle, tarihsel yontemi kullanarak, bu distncenin
Tarkiye’'ye nasil gelmis olabilecedini, bu uygulamanin slrecini ve aktoérlerinin kimler
olabilecegini ortaya koymaya calisacagim. Bu c¢ergcevede U¢ soru yanit aranmaya
calisiimaktadir.

1. ilkokullar icin tarih programi gelistrmede “yakin gecmisten uzak gecmise dogru”
program gelistirme anlayisi kimler tarafindan ve hangi gerekgelerle ortaya atildi1?

2. Erken Cumhuriyet Déneminde bu uygulamanin ortaya gikisinda Il. Mesrutiyet Dénemi
tarih egitim ¢alismalarinin etkisi nedir?

3. 1924 ilkokul Programi 3. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programrnin yakin gegmisten uzak
gecmise dogru islenmesi uygulamasinin sonuglari nelerdir?

Anahtar Kelimeler: ilkokulda Tarih Ogretimi, d’Alembert, Ahmet Halit Yasaroglu,
Bizim Tarih

Abstract: The aim of this article is to discuss the affect of European pedagogical heritage to
the early Republican period in Turkey by taking into account the teaching of History from the
present to the past times at the 3™ grade and the 5" grade in Elementary School. Also | want
to show the political and the pedagogical grounds of the application that put into action just
after the proclamation of the Republic in 1923. Starting from very limited resources in this
subject, | tried to show how this idea might have come to Turkey, who were the main actors in
this application by using the historical method.

In this context, three questions are tried to be answered. These are as follows;

1. Who put forward the idea of teaching of History at elementary school from the present
to the past and on what grounds?

* Doc. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi ABD, E-posta: bahriata@gazi.edu.tr

© 2014 TUHED Biitiin Haklari Sakhidir. ISSN: 2147-4516


mailto:bahriata@gazi.edu.tr

Turkish History Education Journal 2014: 3 (1), 43-61

2. What was the influence of the history education studies at the Second Constitutional
Period to the Early Republican Period in Turkey on this matter.

3. What were the results of the teaching of the History from to present to past at the at the
3 grade and the 5" grade in Elementary School in 1924.

Keywords: The Teaching History in Elementary School, d’Alembert, Ahmet Halit
Yasaroglu, Bizim Tarih

Giris

Bu makalede Avrupa pedagoji dusuncelerinin erken Cumhuriyet Donemi tarih
ogretimine etkisi, 1924 llkokul 3. Sinif ve kismen 5. Sinif Tarih Programi’'nda tarih
konularinin  yakin ge¢misten uzak gec¢mise dogru okutulmasi uygulamasi
cercevesinde tartisiimaya cgalisilacaktir. Bu konuda ¢ok sinirli kaynaktan hareketle,
tarihsel yontemi kullanarak, bu dustncenin Turkiye'ye nasil gelmis olabilecegini, bu
uygulamanin surecini ve aktorlerinin kimler olabilecegini ortaya koymaya calisacaktir.
1924 ilkokul Programi’nin hazirlandidi 1. Heyet-i ilmiye toplantisi tutanaklarinin ¢ok iyi
kayit altina alindig1 pek ¢cok kaynakta gegcmektedir. Ancak bu evraklarin da 23 Aralik
1947’de Ulus’taki Milli Egitim Bakanligi binasi yangininda yok oldugu dusunulebilir.

Konuyla ilgili kaynak yoklugunda “Bu makaleyi neden yazdim?” sorusuna yanit
vererek baglamak istiyorum. 1926'da Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi
kuruldugunda, Baskanligina bir Mulkiyeli olan Mehmet Emin Erigirgil getirildi. Yillar
sonra Erisirgil, Bildiklerim adl kitabinda genclik anilarini paylasir. Burada bir brang
ogretmeninin kendi alaninin gegirdigi safhalari neden merak etmediginden yakinir.
Egitimcilerimizin baskalarinin tecrubelerinden ya da tecribe edilmis gecmisten
faydalanma niyetlerinin yoksunlugunu gindeme getirir. Bir diger kusurumuz da her
seyi kendimizle baslatmak hastaligidir ki her isin bizimle sifirdan basladigi
saplantisiyla davranmaktan, ge¢gmis tecribelerden yeterince yararlanamamakta ve bu
tecrubeleri birbirine ekleyememekteyiz. Tarih editimcilerinin boyle bir hastaliga tutulma
veya bu turden bir davranis egilimi gdésterme 6zgurligu yoktur. Onlar, tarih egitiminin
tarihini de gundemde tutarak, diger 0zel alan egitimcilerine 6rnek olmalidirlar. Ancak
bu sekilde hem tarih egitimi alaniyla ilgili hem de egitimin her alaninda daha saglam

bir zemine basilabilir.

2003 ve 2005 yillan arasinda Talim ve Terbiye Kurulunda Prof. Dr. Mustafa
Safran baskanliginda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Komisyonu uyeleriyle yeni

sosyal bilgiler programinda tarih disiplininin gocuklara nasil sunulacagini tartisirken,
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79 yil onceki benzer tartigmalari bilmeden yaptigimizi simdi daha net gorebiliyorum.
2002’de Tarih Bolumu lisans o6grencisi Seyma Sahan ile 1925 tarihli Tedrisat
Mecmuasi’nda buldugumuz Ali Fahrettin’in “ilk Mekteplerde Tarih Tedrisat’” adl bir
makaleyi yayimlamistik. Bu makalenin yazari istanbul Erkek Muallim Mektebi Tatbikat
Mektebi Muallimi Ali Fahrettin Bey ile daha sonra Kocaeli ve Sinop Kultlr Direktoru
Fahrettin Alper’in ayni kisi oldugunu ileri sirmuagstik. Ali Fahrettin (2002:98), bu
yazisinda “Vakia son programlarda bir yenilik yapilmak istendi, fakat o da bagka
mahzurlar dogurdu. Mesela Tiirk tarihine ait olan kisimda miifredat llizumundan fazla
elastiki yapildi... Bundan baska son programda diger bir yenilik yapilmak istendi. O da
hélden baglayarak, maziye dogru gitmek. Program bu vaziyette tespit edildi.” der.

iste bu son ciimle, bu makale icin bir baslangic noktasi oldu.

Ali Fahrettin, son program diye blylk olasilikla 1924 llkokul Programi’ni
kastediyordu. Ulkemizde pek ¢ok arastirma, 1924 ilkokul Programi’ni degisik agilardan
ele almistir. Bu arastirmalar, yeni programda Cumhuriyet terbiyesine gore tarih
konularinin ayiklandigi ve yakin tarihe agirlik verildigi konusunda hemfikirdirler. Bu
makalede ise 1924 ilkokul 3. Sinif ve kismen 5. Sinif Tarih Ogretim Programrnin
“simdiki zamandan baslayarak gec¢cmigse dogru gitme” yaklagimi ele alinacaktir.
Cumbhuriyet’in ilaninin ardindan Turk egitimcilerin boyle bir uygulamayi baglatmasinin
siyasi ve pedagojik gerekgelerine de bakmakta yarar gormekteyiz. Bu gergevede Ug¢

soruya yanit aranmaya c¢alisilacaktir.

1. llkokullar igin tarih programi gelistirmede “yakin gecmisten uzak gecmise
dogru” program geligtirme anlayigi kimler tarafindan ve hangi gerekcelerle

ortaya atildi1?

2. Erken Cumhuriyet Doneminde bu uygulamanin ortaya c¢ikisinda Il.

Mesrutiyet Dénemi tarih egitim calismalarinin etkisi nedir?

3. 1924 ilkokul Programi 3. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programirnin yakin

gecmisten uzak gegmise dogru islenmesi uygulamasinin sonuglari nelerdir?
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1. ilkokullar igin tarih dégretim programi gelistirmede “yakin gegcmisten uzak
gecmise dogru” program gelistirme anlayisi kimler tarafindan ve hangi

gerekgelerle ortaya atildi?

19. ve 20. yuzyil baslarindaki Avrupa pedagoji, didaktika ve metodika kitaplari
incelendiginde yakindan uzaga tarih 6gretim programi tasarlamaya yonelik zengin bir

dusunce mirasi ile karsilagiimaktadir.

19. yuzyilda Avrupa merkezli tarih anlayisi kurgulanirken, Mezopotamya’dan
baglayan, Misir, Eski Yunan ve Roma’ya ulasan siki bir kronolojik yaklagsim ortaya
atildi. Bu yaklagsima gore c¢ocuklarda zaman algisinin yoklugu ve kronolojik kafa
karigikliklari, ‘tarin’i, tarihsel olmayan yontemlerle sunmaktan kaynaklanmaktaydi. O
yuzden, tarih dersleri, gegmisten gunumuze siki bir kronolojik sirada okutulmaliydi.
Buna alternatif gérusler de ortaya atilmaya baslandi. Onlardan biri de “yakin zamandan
uzak zamana dogru tarihi” tarih dersi islemek gortusuydu. Alman tarihgi Oskar Jager
(1830-1910), 1895’de yazdigi Didaktik und Methodik des Geschichtsunterrichts ve
1908’de Ingilizce’'ye gevriimis olan The Teaching of History adli kitapta tarih
ogretiminin bugln ile baslayip, yakin gecmislerden ilk ¢aglara dogru geriye gitmesi
gerektigi fikrini ilk ortaya atan kisinin Jean le Rond d'Alembert (1717-1783) oldugunu
ve bunu da Mahrenholz’un kitabindan 6grendigini ifade etmektedir (Jager, 1908:33).
Fransiz matematikgi ve filozof d'Alembert, ingiliz filozof Herbert Spencer gibi tarihin
yapisi ve Ogretimine alternatif bir bakis acisi getirmistir. 1751-1765 arasinda
yayimlanan Encyclopédie’nin “College” makalesinde tarihten, henuz ahlaki ilkeleri
olusmamis gocuklara ahlak dersleri 6gretiminde ise yarayabilecek bos eglence olarak
s0z ediyordu. D'Alembert’a gore, gencler icin de tarih simdiki zamandan uzak zamana
geriye dogru ogretilmelidir. Boylece kendi yasadiklari zamanla tarihin ilgisini
gorebilirler. 30 yaslarindan sonra da kullanigsizdir. Geri kalan igin tarih bos bir merak
isidir. (Shklar, 1981:644-653). Jager, d'Alembertin dugsuncesini yazdiktan sonra
Alman ve Avrupal’nin kim oldugunu anlamak igin ilkokulda Eski Yunan ve Roma

tarihinin Misir ve Asur tarihinden daha onemli oldugunu ileri surer (Jager, 1908:35).

Amerikali egitimci Dewey, 1894’te agtigi Chicago Universitesine bagli
Laboratuvar Okulunda yaptigi denemeler sonucunda kendi 6gretim modelini gelistirdi.
Dewey, o yillarda ¢ocuk igin Sumer ve Eski Misir ile baslayip, Eski Yunan ve Roma
uygarliklarini iceren ge¢misten cagdas zamanlara kadar gelen kronolojik bir tarih
ogretimini erken buldu. Boylece Dewey de pek ¢ok ilerlemeci egitimci gibi yineleme
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kuramindan vazgegiyordu. Yani ¢ocugun, tarih 6gretim programi ile insanhgin eski
¢aglardan gunumuze yasadiklarini bir tur tekrar canlandirmasi anlayigindan vazgecti.
Ona gore; cocuklari, hizla gelisen endustriyel dinyada gerekli olan temel bilgi, beceri
ve egilimlerle acilen donatmak gerekiyordu. Ge¢gmis odakli ve giinimuze ancak egitim
surecinin sonunda ulasabilen egitsel yapilar, bu sekildeki acil toplumsal ihtiyaclari
karsilamaktan uzakti (Egan, 2010:28).

Dewey, gunumuiz toplumunun ¢ocugun irdeleyemeyecegi derecede hem ¢ok
karmasik hem de ¢ok yakin oldugunu ileri sirdi. Onun semasi U¢ doénemde ug tir
tarih anlayisi ile gocugun karsilagsmasini saglar. Birincisi 6 yaslarinda gocugun ihtiyag
duydugdu sey, tipik iligkilerin, sartlarin ve etkinliklerin bir resmidir. Bu agidan gocuk igin
prehistory hayatinda Babil ve Misir'in karmasik ve yapay hayatlarindan ¢ok daha yakin
seyler vardir. 7 yasindakiler, buluslarin evrimini ve insan hayati Uzerine etkisini
anlamaya calisir. 8 yasinda buyuk gocgler, seyahat ve kesif hareketlerini islerler. 9
yasinda ikinci doneme girilir ve bu donemde konular yasadigi eyaletten ve devletten
alinir. Ancak 12 yas sonrasinda Mezopotamya ve Misirdan baslanarak, kronolojik

olarak Avrupa tarihinden Amerika tarihine gegilir (Dewey, 2000:43-45).

Charles H. Jarvis de (1917:31) The Teaching of history adh kitapta en genel
anlamiyla okul tarihinin, insanhgin nasil ilk gaglardan ginimuze geldigini 6gretmesi
gerektigini ve mantiksal agidan ilk insanla baslayip modern uygar uluslarin yavas

yavas gelismesinin izlerini gosterilmesi gerektigini ileri sirmektedir.

Hasluck da (1920: 11-12) ogrencilerin kendilerinin de ait oldugu neslin modern
zamanlarin tarihini 6grenmede ¢ok sabirsiz oldugunu, ¢agdas tarih uzak bir gelecege

havale edildiginde bekleyis sevki kirildigini dusunuyordu.

19. yiizyil pedagoji mirasinin cok farkinda olan istanbul Dariiimuallimin mezunu
ve Gazi Egitim Enstitisu 6zel 6gretim 6gretmeni Fuat Baymur (1949:31-33), ilkokul i¢in

tarih 6gretim programi tasarlama anlayiglarini alti baglik altinda incelemektedir. Bunlar;

Gruplandiran tertip
Takvimi tertip
Merkezleri bir daireler (concentric) halinde tertip

0N PR

icinde bulunulan zamandan harekete gecip gittikge uzak gegmise intikal eden
tertip
5. Kronolojik tertip

47



Turkish History Education Journal 2014: 3 (1), 43-61

6. Sosyal bilgiler Unitesi halinde tarih cografya ve yurttaslik bilgisini birlestirme

dir. Baymur'a (1949:32-33) gore iginde bulunulan zamandan harekete gecip gittikce
uzak gecmise intikal eden tertibin temsilcileri Kapp (Alexander Kapp olabilir) ve
Jakopi'dir. Kapp’a gére ¢cocugun buginden ilk zamanlara atlamasi ¢ok gugtur. Jakopi
ise  memleketinde halkin yakin gecmise karsi (Napoleon Savaslari gibi) ilgi
gosterdiklerini, buna kargilik uzak gegmise karsi bir ilgi duymadiklarini gozlemlerine
dayanarak soylemektedir. Cocuklar i¢in de yakin gegmisin daha cazip oldugunu ileri
surer. Baymur’a gore Jakopi, yetiskinlerin bu olaylari yasadiklari igin ilgi gosterdiklerini
unutmaktadir. Baymur'a (1949:33) gore kuguk cocuklarin en yakin donemin karisik
siyasal, sosyal ve ekonomik sartlarini anlamalari giigtiir. Ote yandan gegmisin sartlari
daha basittir ve anlasilabilir. Baymur, 1936 ilkokul Programi hayat bilgisi dersinde tarih
konularinin 2.,4. tertibe gore yapildigini, 4. ve 5. sinifta tarihin 5. tertibe gére yapildigini
belitmektedir. Baymura (1949:34) gore hayat bilgisi dersinde tarih konulari simdiki

zamani ve yakin ge¢cmisi hareket noktasi yapmaktadir.

Tarih bilimi tanimlarinda en ¢ok vurgulanan unsurlardan biri de sebep-sonug¢
iligkisidir. Tarih bir olaylar akisidir ve surekli bir hikayedir. Kronolojik agidan
baktigimizda sebep 6nce, sonug sonra gelir. Onceki bir olay, kendisinden sonraki
olayin sebebi olur. Tarih konularini 4. tertibe gore isleme tarihin dogasi ile tarih
pedagojisini kargl kargiya getirmektedir. Tarih pedagojisi literatirinde yakin
zamandan uzak zamana dogru tarih 6gretilmesinin alternatif bir yontem olarak 18.
yuzyilldan bu yana bir yerinin olmasi bu mesele Uzerinde detayli duslinmeyi

gerektirmektedir.

2. Erken Cumhuriyet Doneminde bu uygulamanin ortaya ¢ikisinda Il. Mesrutiyet

Donemi tarih egitim galigmalarinin etkisi nedir?

Bu uygulama, son donem Osmanli ve Erken Cumhuriyet Dénemi aydininin
ilerleme yarisinda geri kalmamak i¢in cagdas Bati pedagoiji duslncelerini gok yakindan
izlediginin bir gostergesidir. 18. ve 19. yuzyilda Muhendishanelerin ve Mektep-i
Tibbiye, Darulmuallimin gibi Bati tarzi okullarin agilmasiyla Avrupa pedagoji

dusunceleri Turkiye’de yesermeye baglamistir.

Prof. Dr. Tarik Zafer Tunaya, Il. Mesrutiyet Doneminin (1908-1918) Cumhuriyet

donemi igin bir siyasi laboratuar oldugunu ileri siurer. Ayni durumun pedagojik
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dusunceler agisindan da boyle oldugu soylenebilir. Bu donemde Avrupa’da pedagoji
ve psikoloji tahsiline gonderilmis gencgler (Ali Haydar Taner, Mustafa Sekip Tung,
Mehmet Serif Bilgehan, Mustafa Rahmi Balaban, ibrahim Alaettin Gévsa, Halil Fikret
Kanad gibi) kita Avrupasi pedagoji duslncelerini artan oranda Turkiye'ye getirmeye
basladilar. Bunlarin  bir kismi bu dbnemde pedagojinin  oncullerinden

Suleymanpasazade Sami’nin ¢evresinde yetismiglerdir.

II. Mesrutiyet Doneminde pedagojiye yonelik telif ve geviri eserler incelendiginde
tarih dersi i¢in “yakin zamandan uzak zamana program gelistirme anlayisinin” altinin
cizildigi gorulmektedir. Bu dusuncenin hem siyasi ve hem de pedagojik gerekcgelerle
ortaya atildigi soOylenebilir. Simdi bu anlayisin memleket topraklarinda nasil

sekillendigine bakilabilir.

Yakin ge¢gmisten uzak ge¢cmise dogru tarih 6gretimi anlayisinin ¢ikis noktasina
ilk, Osmanli Egitim Literatirinde Sati Beyin 1910'da Tedrisat-i Ibtidaiye
Mecmuasrnda yayimladigi “Tarih Tedrisinin Usul-1 Esasiyesi” adli makalesinde
rastlanmaktadir. Sati Bey burada, ilkokullarda tarih dersinin nasil somutlastirilarak,
anlasilabilir sekilde yapilabilecegi Gzerine goruslerini paylasmistir. Sati Bey (1910:97-
98), Almanya Ittihadr'nin fikri alt yapisinin Prusya okullarinda tarih dersiyle atildigini
belirtiyor, ilkokul ¢gocuklarina tarih 6gretiminin en yakin zamanlara, en yakin gevreye,
en son seferlere, en yeni savaslara ait olaylarla baslanmasi gerektigini ileri striyordu.
Bu sekilde yakin dénem ‘Osmanli Tarihi’ olaylarinin da ders kitaplarinda yer almasinin
pedagojik temelleri atiliyordu. Cocuklar da bdylece ¢evre arastirmasi yapabilecekler,

cevrelerindeki gazilerin anilarini ve sehitlere ait anekdotlari dinleyebileceklerdi.

1910’da Uskip Darllmuallimin Mudiiri Sabri Cemil Yalkut Ameli Fenni Tedris
adh kitabinda tarih 6gretimine de yer ayirmig ve tarih 6gretiminde yakin zamanlardan
baslayarak eski zamanlara dogru gitme yaklasimini ele almistir. Ergin’e gére (1996:
85), bu kitap Gabriel Compayrée’nin (1843-1913) Cours de pedagogie theorique et
pratique (1885) adli eserinin tamamen uyarlamasi niteligindedir. Sabri Cemil
(1910:58), burada yakin zamanlardan baglayarak eski zamanlara gitmeyi “nahv-i
irtikai” (ilerleyen yon) olarak adlandirmaktadir. Almanya ve Iingiltere’de gocugu, eski
zamanlarda yasatma mahzurundan korumak icin “nahv-i irtikai” tarzinda bir ders
yapildigini belitmektedir. Cocugun fikrine uygun dissin diye icinde yasanilan
zamandan basglanarak eski donemlere dogru ilerlenir. Sabri Cemil’e gére bu yaklagimin
tarihte icrasinin mumkin olmadigi ortadadir. Tarih 6gretiminde ge¢misi simdiye
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yakinlagtirmak ve eski olaylari mevcut olaylarla karsilagtirarak izah ve agiklamak
gerekir. llkokulda tarih, “6nceden” kelimesiyle baglamali ve “buglin” kelimesiyle devam

etmelidir. Takip edilecek dizen, kronolojik siraya gére olmalidir.

1907’den sonra Almanya’da Jena Universitesinde tahsil gdormis ve Selanik'te bir
idadide psikoloji 6gretmeni olan Ali Haydar (Taner) de 1913’te Tiirk Yurdu’'nda yazdigi
bir yazida “Bir de bazi mekteplerde tarih bastan pek mufassal tutulup, edvar-1 dhirenin
tedrisine vakit kalmiyor. Halbuki Tarih-i Osmani'nin en ziyade ibret alacak kismi
Tanzimat'tan beri olan vukuatidir. Binaenaleyh muallim bunu da nazar-i itibara alip,
vukuati bugune kadar takip etmeli ve ati i¢cin dahi Tark milletinin &mal ve makasid- 1
mukaddesesini talebesine telkin eylemelidir.” demektedir. Ali Haydar da vatandaslik

egitimi agisindan son dénem olaylarina daha fazla 6nem verilmesini istemektedir.

1918’de Necmettin Sadik (Sadak), Irénée Carré ve Roger Liquier (1897) ‘in
Traité de pédagogie scolaire adli kitabini Mekteplere Mahsus ilm-i Terbiye-i Etfal

olarak Turkge'ye gevirdi. Carré ve Liquier (1918:393) “Her sene basinda tarih dersine

en basindan baslayan ogrenciler 06grenci, hanedanlardan hepsini bile gormeden
tarihin en muhim ve en cazibedar kismini olusturan ve égretimi en faydali olan yakin

¢ag tarihini gérmeden okuldan cikarlar.” diye yazmaktadir. Carré ve Liquier'e

go6re(1918:397) cocuklara gegmis hakkinda tam bir fikir vermek igin gerekli bir ydontem

de gecmisi, bugun ile kiyas etmektir.

Yukaridaki bu yayinlara ragmen, 1914’te yirirlige konan Mekatib-i ibtidaiye Tarih
Ders Mufredatlarinda yakin ¢evre gezilerine, kulturel unsurlara ve menkibe anlatiminin
onemine isaret edilirken, gegcmisten ginumuze kronolojik siraya gore dizenleme esas

alinmistir.

3. 1924 ilkokul Programi 3. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programrnin yakin

gecmisten uzak ge¢mise dogru islenmesi uygulamasinin sonuglari nelerdir?

1924 ilkokul Mifredat Programi, dénemin Bakani Vasif Cinar'in bagskanliginda
23.04.1924'te toplanmaya baslayan II. Heyet-i iimiye’de kabul edilmis, zorunlu egitim
alti yildan bes yila indirilmigtir. Bu program, 43 kisi tarafindan 24 gun calisilarak
yapiimistir (Basar, 2004:140). II. Mesrutiyet Donemi tarih pedagoji tartismalarini bilen
Ali Haydar Taner, Avni Bagsman, Nafi Atuf Kansu, Necmettin Sadak, Mustafa Sekip
Tung, Abdiilfeyyaz Tevfik, ihsan Sungu, ismayil Hakki Baltacioglu, ibrahim Alaeddin

50


http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Ir%C3%A9n%C3%A9e+Carr%C3%A9%22
http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Roger+Liquier%22
http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Ir%C3%A9n%C3%A9e+Carr%C3%A9%22
http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Roger+Liquier%22
http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Ir%C3%A9n%C3%A9e+Carr%C3%A9%22
http://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Roger+Liquier%22

Bahri ATA

Govsa, Fuat Kopriulu ve Kazim Nami Duru gibi egitimciler birinci ve/veya ikinci heyet-i
ilmiyelerde yer almisti. Bu heyet, 6gretim programlarini Cumhuriyetin esaslarina ve

Ozune uygun bir halde yeniden tasarladi.

1924 ilkokul Mifredat Programi’na gére tarih dersi, 3. sinifta 1 saat, 4. ve 5. siniflarda
2 saat olarak dusunulmustur. Yakin zamandan uzak zamana yaklasimi asil 3. Sinif
Tarih Programi’'nda uygulanmistir. Bu husus programin agiklamalar kismi

okundugunda hemen dikkati gekmektedir. 3. sinif i¢in sunlar yazilmistir;

Mesgrutiyetin ilanindan buglne kadar cereyan eden en muhim vakalar,
cocuklarin alakasini celbedecek bir sekilde muallim tarafindan takrir ve hikaye
edilecektir. Bilhassa Anadolu’da milli hareketlerin baglamasiyla Cumhuriyet’in
ilanina kadar gegcirdigimiz millT intibah devresine en fazla ehemmiyet verilecek
bu devrin kahramanlk menkibeleri, buyuk sahsiyetleri anlatilacaktir. Tedris
devresinin dortte birini isgal edecek olan bu ilk kisimdan sonra devrenin diger
bir rabi eski istibdat idaresinin fenaliklarina, ferdi saltanatin zulimlerine, sarayin
sefahatine, sair unsurlardan goérdigimuz fenaliklarin tesrihine, Ruslarla
ettigimiz harplere hasredilecektir. Bu suretle de Tanzimat'tan Mesrutiyet ilanina
kadar gecirdigimiz derslerin hudut-u umumiyesi ve mumeyyizesi ogretilmis
olacaktir. Ders devresinin Gglncu rabi, ayni tarz ve mahiyette olmak Uzere eski
Osmanli imparatorlugu tarihinin baslica vakalarin sahsiyetlerini, miiesseselerini
tesrihe hasr edilecek, milletimizin mefahiri anlatilacaktir. Son rabide ise eski
Tlrklerin hayat ve medeniyetleri, Islamiyete hizmetleri, Salip Harplerindeki
rolleri, Selguklu Devleti, Anadolu’nun Turklesmesi gibi milli tarihimizin baslica
hadiseleri yine ayni tarz mahiyette 6gretilecektir. (Muallim bu sinifta tarih
resimlerinden mumkuin oldugu kadar istifade edecektir.)” (Maarif Vekaleti, 1924
23-24).

Yukaridaki metin 6zetlendiginde konu bagliklarinin séyle oldugu gorulmektedir;
1. MillT intibah devri (1919-1923)
2. Eski istibdat idaresinin fenaliklari ve Ruslarla yapilan harpler (1839-1908)

3. Eski Osmanli imparatorlugu tarihinin kiltlir ve sosyal tarihi
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4. Eski Turklerin hayat ve medeniyetleri, islamiyete hizmetleri, Hagli
Savaglarindaki rolleri, Selguki Devleti, Anadolu’nun Tuarklesmesi, (Maarif
Vekaleti, 1924: 23-24).

Buradan da anlasilacagi tzere 3. Sinif Tarih Ogretim Programi konular

yakindan uzak ge¢mise dogru siralanmaktadir.

1924 llkokul 5. Sinif Tarih Ogretim Programrnda son konularin siralanisi
soyledir; “Sarayin Hiyanetleri, Milli intibah Devri, istiklal Harbi, Yeni Tiirkiye Devletinin
Kurulusu, Lozan Muahedesi, Cumhuriyet, Bugiinkii Tiirk Alemi, On dokuzuncu Asir,
Baslica Kesifler ve ihtiralar, Avrupalilarin Miistemlekéat Siyaseti”. Burada da gérilecegi
uzere “Cumhuriyetin ilani ve buglnkd Tdrk dunyasi” konusundan sonra 19. ylzyila

dogru geri gidilmektedir.

Simdi, dénemin ders kitaplarini incelemek vyararli olacaktir. Bu kitaplar,
okutulacak dersin 6gretim programlarinin somutlagmis halidir. Bu dénemde Milli Egitim
Bakani Vasif Cinar’in ifade ettigi gibi programlara uygun kitap olmamasi en buyuk
sorun olmustu. Vasif Bey, kisa surede ilkokul kitaplarinin hepsinin hazirlanmasinin
imkani olmadigini gérdugu igin 18’den fazla komisyon kurdurarak eski okutulan tarih

kitaplarindaki Cumhuriyetin 6ztne aykiri bolumleri kaldirdi (Basar, 2004:141).

ilkokul 3. sinif tarih ders kitabi olarak Ahmet Halit'in (Yasaroglu) yazdigi “Bizim
Tarih” glzel bir drnektir. Ahmet Halit, 1911 Mulkiye Mektebi Mezunu ve istanbul
Vilayeti ilk tedrisat mufettisligi yapmis, o sirada da Galatasaray Lisesi Turkce ve Tarih
Muallimidir. Daha sonra da yayinci olarak bir hayli in kazanacaktir. “Bizim Tarih” ders
kitabi, kisa zamanda 3. baskiyi yaptigina gore memlekette en fazla okutulan kitap oldu.
Kitap, 72 sayfadan olusmaktadir. Toplam 27 ders vardir. Yazar, kitabi birinci tekil sahis
dili ile yazmis ve “gorinur yazar” roli oynamaktadir. Paragraflara sik sik “Yavrularim”,
“Evlatlarim” hitaplariyla baglamaktadir. Konularin siralanigi séyledir; “Hurriyet Bayrami
(10 Temmuz 1324), Balkan Harbi ve Umumi Harp, izmir isgali ve Anadolu Harekatinin
Baslangici, Milli Misak ve Milli Kuvvetler, BMM Hukimeti, inonu Zaferi, Sark Seferi,
Baskumandanlik Harbi, izmirin Kurtulusu, Sulh ve Cumhuriyet, Lozan Muahedesi,
Tirkiye Cumhuriyetinin ilani, istibdat nedir?, istibdat Devrinin fenaliklari, Sarayin
israflari, Bagska Milletlerden Gérdiugimiiz Zararlar, Tanzimat-1 Hayriye, ilk Hurriyet
Tesebbiisleri, 1294 Rus Harbi, Yeniceriler-ilk Askerlerimiz, Yenigeriler, istanbul’'un
Zapti, Barbaros Hayrettin Pasa, Turgut Reis, Sokullu Mehmet Pasa, Tiryaki Hasan
Pasa, Kopruli Mehmet Pasa, Kopruluzade Fazil Ahmet Pasa, Kopruliuzade Fazil
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Mustafa Paga, Ecdadimizdan Kalan Guzel Eserler, Lale Devri, Eski Turk Hayati ve
Medeniyeti, Turklerin Medeniyeti, Lisanlari, Dinleri, Turklerin islamiyet’e Hizmetleri,
Selguki Devleti, Eski Osmanl Hukimeti, Son Ders”. Goruldugu gibi konular 1908

Bayrami ile baslayip, yakin gegcmis zamandan uzak ge¢gmis zamana dogru gitmektedir.

Bu yillarda ihsan Serif Saru, Fuat Kdprilli, Ahmet Refik Altinay, ilkokul tarih
ders kitabi yazari olarak da kargsimiza gikmaktadir. 1896'da “Mehmet Nadir Vakasi”
olarak bilinen olaydan dolay! Urfa’ya siirgiine génderilen ihsan Serif Saru, 1908’de
Mesrutiyet'in ilan edilmesinin arkasindan bir kahraman olarak istanbul’a déndii. ihsan
Serif'in hem ittihat ve Terakki ddneminde hem de erken Cumhuriyet Déneminde ilkokul
tarin ders kitabi yazari olarak karsimiza ¢ikmasi siyaset ile ders kitabi yazarhgi
arasindaki iligskiye de isaret etmesi agisindan énemlidir. 1932’de toplanan Birinci Turk
Tarih Kongresi'nde Maarif Vekili Esat Sagay’dan sonra ihsan Serife (Saru) séz

verilmesi sembolik de olsa bu etkinin devamini gostermesi acisindan énemlidir.

Bu siyasi atmosfer iginde tarih programlarini yapan egitimcilerin, Turk istiklal
Savasi’na ve Cumhuriyet’in ilanina yol agan gelismeleri, belki de ilkokul egitiminden
hemen sonra hayata atilacak genis bir kitleye 6gretmek hedefi, yakin zamandan uzak
zamana yaklasimini gindeme almalarina yol acti. Yukarida da ifade edildigi gibi bu
yaklasimin 18. yuzyildan beri pedagojik gerekgeleri de vardi ve 150 yildan fazladir
tartisiliyordu. 1924’te siyasi ve pedagojik gerekgelerin ortismesi bu yaklagimin hayata

gecirilmesine yol agti.

Uygulamaya gegilmesinden sonra bir yil icinde bu yaklasima yonelik elegtirilerin
yikseldigi anlagiimaktadir. Bunlardan biri de 1924'te istanbul Erkek Muallim Mektebi
Tatbikat Mektebi Muallimlerinden Ali  Fahrettin’in  (Alper) 1925'te Tedrisat
Mecmuasi’nda yayimladigi arastirmasidir. Ali Fahrettin bu konuda sdyle diyor: “Son
programda diger bir yenilik yapilmak istendi. O da hélden baslayarak maziye dogru
gitmek... Program bu vaziyette tespit edildi. Tarihte vakayi birbirinin netice-i tabiyesidir.
Iste bu vakayi, bir tertibe tabi tutulamadi. Bunun neticesinde her miiellif kitabinda kendi
arzusuna gére hareket etti. Hadisat-1 tarihiye birbirine tedahdil etti. Okuyan ¢ocuklar,
hangi vaka evvel, hangisi sonra oldugunu tayinde tereddiit etti. Muallimleri ise hangi

kitabi tavsiye ettilerse, onu okutmak mecburiyetinde kaldi.” (Alper, 2002:98).

1926'da Talim ve Terbiye Kurul Bagkanhgdinin kurulmasinin ardindan bu
program, ortaokul programinin ufak tefek degistiriimis sekli oldugu igin degistirildi.
Herhalde en fazla elestiri, 1924 ilkokul 3. Sinif Tarih Programi’na yénelik yapilmisti.
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Avni Bagsman’in énerisiyle italyanlarin yeni yaptiklari ilkokul programinin yaklasimi ve
bigimi benimsendi (Erisirgil, 2010:47). 1926 Ilkokul Miifredat Programi ile toplu 6gretim
esasl! kabul edilmig, 1., 2. ve 3. siniflarda daha 6nce ayri ayri okutulan pek ¢ok ders
‘hayat bilgisi’ adi altinda toplanmigtir. Bu ders, erken Cumhuriyet Ddénemi
egitimcilerinin en énemli icatlarindan biridir. Boylece 3. siniftaki tarih dersi kaldiriimig
oluyordu (Binbasioglu, 2003:40). Onun vyerine “Mevsimler” adi altinda Uniteler
olusturulmus ve belirli giin ve haftalardan hareketle, Cumhuriyet ve 23 Nisan Bayram
gunleri, yakin tarih konularinin verildigi bir firsat olarak goériimustir. Boylece II.
Mesrutiyet Doneminde ihdas edilen ve donemin egitimcileri tarafindan ¢ocugun
vatandaslik egitiminde ¢cok 6nemsenen 10 Temmuz bayram kutlamalari kaldirildi. 1924
ilkokul 3. Sinif Tarih Programrna getirilen elestiriye de bu sekilde son verilmis

olunuyordu.

Benzer bir sekilde 1926 ilkokul Programinda da 5. Sinif tarih dersinin son
konulari olan “Bugiinkii Tiirk Alemi, On Dokuzuncu Asir, Baslica Kesifler ve Ihtiralar,
Avrupalilarin Mastemlekat Siyaseti” ¢ikariimig, “Laik Cumhuriyet” konusundan hemen
sonra “Bugunki Dinyaya Umumi Bir Nazar” konusuna yer verilmistir (Maarif Vekaleti,
1926:74).

Tartisma ve Sonug

Bu makalede Turkiye’de 1924 yilindaki 3. sinif ve 5. sinif tarih derslerinin yakin
zamandan uzak zaman yaklagsimina gore tasarlanmasi uygulamasini, eldeki ¢ok az
belge kirintisi ile yeniden insa etmeye calistim. Hig suphesiz ki Milli Egitim Bakanhgi
arsivi yanmasaydi, egitimle ilgili bu uygulamanin buyuk fotografi daha iyi bir sekilde
gorulebilirdi.

Yakin zamandan uzak zamana tarih égretimi fikrini Fransiz disundr Jean le
Rond d'Alembert (1717-1783) ortaya atmis, 1760’h yillardan beri tarih egitimi

literatUrinde yerini almigtir.

Genelde ilerlemeci (progressivist) egitimciler igin tarih, cocuklarin aktif olarak
dahil olamayacaklari bir igerigi sahipti. ilerlemeci egitim felsefesine gore, tarih dersini
cocuklarin yaparak 6grenecegi bir ders haline getirme ¢abasi, tarih konularini yakin

gecmisten uzak gecmise dogru islemeyi de gerektirir. Simdi cocugun cevresinde
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kendisine “Koreli” denen bir yaslinin oldugunu varsayalim, neden Koreli deniyor?, Kore
neresi? gibi sorular ve bu sorularin cevaplarini buldurma gabasi 6gretmeni, yakin
zamanda olmus olan Kore Savasi’'ni ve bu savasta Turkiye'nin rolini sézlu tarih
uygulamalarini da ise kosarak ders isleyebilmesini saglar. Diger yandan bir ilerlemeci
felsefeci olan John Dewey’in yakin gegmis olaylarinin karmasik niteliginden dolayr,

cocuklar igin uygun olmadigi gérusune sahip olduguna dikkat edilmelidir.

Tarkiye’de Sati Bey, Sabri Cemil, Necmeddin Sadak ve Ali Haydar Taner gibi
kisiler makale, telif eser ve gevirileri ile bu tartismayi ¢ok iyi bildiklerini yansitmislardir.
II. Mesrutiyet Donemindeki bu birikim, 1924’te ilkokul 3. sinif ve 5. siniflardaki
uygulamalara yol agmistir. Yakin zamandan uzak zamana dogru tarih programini
tasarlama hem siyasi nedenlerle hem pedagojik nedenlerle ortaya atiimistir. Ama

basarisizliktan dolayi, hemen vazgecildigi anlasiimaktadir.

2000’li yillarda bu iki yuz kirk yillhk tartismayi, Robert Stradling ve John Slater
gibi tarih egitimcileri ginimuze tasidilar. Robert Stradling’e (2003:76) gore tarihin eski
caglardan modern ¢aglara gore sinif diizeyine goére kronolojik olarak konulmasi kéhne
bir adettir. Simdiye kadar 20. yuzyil tarihi konulari yasga buylk 6grencilere okutuldu.
Bu uygulamanin pedagojik dayanaklari yoktur. Stradling, John Slater'in “20. ylzyil
tarihi, 6z0 itibariyla 14. ylzyilin tarihinden veya Roma imparatorlugu tarihinden daha
zor degildir.” cimlesini alintilamaktadir. Egan da (2010:40) bu tartismayi yakindan
uzaga ya da uzak zamandan yakin zamana tartismasi yerine c¢ocuklarin tarihsel
nedenselli§i kavrayip kavrayamayacagina c¢ekmektedir. Egan’a gére Hansel ve
Gratel, Kiil Kedisi Sindirella veya Tavsan Peter gibi hikayelerin altinda yatan nedenleri

kavrayan ¢ocuklar, uygun sunuldugunda tarihsel nedenleri de kavrayabilir.

Stradling’e (2003:76) gore de daha kigluk o6grencilerin yasa goére yakin tarihi
okumasinin egitim agisindan yararli oldugu soylenebilir, cinkt bu donem onlar igin
daha glncel ve somuttur. Klasik Roma ve Yunan tarihi, tarih dncesi ¢gaglar yasca daha
blaylk dgrencilere okutulmalidir. Stradling’e goére uzak gegmisten ders saatlerinin ya
da ders programlarinin ulasmaya elverdigi noktaya dogru zahmetli bir yurayusle
ilerlemekten ziyade, geg¢mis icinde geriye ve ileriye dogru hareket etmeyi, bazi
donemleri atlayarak gecmeyi ve bazi donemlere geri donmeyi beceren “zaman
yolcularina” donusmeleri halinde gocuklarin kronolojik dugiinme becerileri gelistirebilir
(akt. Simsek, 2006:106-108). Goruldugu gibi Stradling, burada kiglk ¢ocuklara alt

siniflarda 20. yazyil Avrupa tarihinin égretilmesi igin bir mesru zemin hazirlamaktadir.
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20. yuzyil Avrupa tarihi dersi, guinUmuz meselelerinin geriye dogru izlenmesini
gerektirir. Béylece ik Cag, Orta Cag ve Yeni ve Yakin ¢aglari da igeren tematik tarih
dersleri yapilabilir. Ustelik bu meseleye tarih 6gretim programinin diizenlenmesi ve
Unitelerin siraya konmasi acisindan degil de sinif icinde tarih konulari iglenirken,
cocuklarda kronolojik becerinin gelistiriimesi agisindan yaklagsmaktadir. Stradling’in
acgiklamalar sematik bir yaklagsima sahip degildir, Ustelik Dewey gibi kesin yas

araliklarini ve Uzerinde calisilacak tarih konularini vermemektedir.

Gunumuzde iletisim ve ulagim araglarinda son yillarda yasanan gelismelere paralel
‘yakin zaman” ve “yakin cevre'deki” yakinlk duslincesi yerine “zihne yakinlk”
duguncesi ortaya ¢cikmistir. Yani, cocugun zihnine yakin olan ona yakindir gibi bir gorus
vardir. Ornegin, televizyonda Eyfel kulesini goriip etrafindaki elektrik tellerini buna

benzeten 10 yaslarindaki bir gocugun tavri bu duruma guzel bir 6rnektir.

Hic tarih egitimi almamis 10-12 yaslarinda g¢ocuklar bulup, yakin zamandan
gegmise dogru tarih 6gretiminin onlarin kronoloji algilarina etkisine bakmak da bir tar

akademik Utopya olarak kargimiza ¢cikmaktadir.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this article is to discuss the affect of European pedagogical heritage
to the early Republican period in Turkey by taking into account the teaching of History
from the present to the past times at the 3@ grade and the 5" grade in Elementary
School. Also | want to show the political and the pedagogical grounds of the application

that put into action just after the proclamation of the Republic in 1923.

Method

Starting from very limited resources in this subject because there occured a fire
at the archives building of Ministry of National Education in Ankara on 23 December
1947. 1 tried to show how this idea might have come to Turkey, who were the main
actors in this application by using the historical method.

In this context, three questions are tried to be answered. These are as follows;

1. Who put forward the idea of teaching of History at elementary school from the
present to the past and on what grounds?

2. What was the influence of the history education studies at the Second
Constitutional Period to the Early Republican Period in Turkey on this matter.

3. What were the results of the teaching of the History from to present to past at

the at the 3" grade and the 5™ grade in Elementary School in 1924,
Results

Our first information about this application at the 3™ grade and 5™ grade came
from the article written by Alper Ali Fahrettin, namely “History Teaching at the
Elementary Education”, in Tedrisat journal in 1925. Results of the study are as follows;

1. There are very rich literature on the subject in European pedagogical works
including Didactical and Methodical books in the 19th and early 20th century.
German historian Oskar Jager (1830-1910), in 1895, claimed that the idea that
the history can be taught from the present to the past was put forward by Jean
le Rond d'Alembert (1717-1783) in his book, called as Didaktik und Methodik
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des Geschichtsunterrichts (it was translated into English in 1908). He learned
this information from the book of Mahrenholz (Jager, 1908:33). Like the English
philosopher Herbert Spencer, d'Alembert, French mathematician and
philosopher, brought new viewpoint to the structure of school history and its
teaching in his article “College” Encyclopédie in published between 1751-1765.
So you can see their interest in the history of their times. According to Baymur,
Turkish Educator (1949:32-33), the most important representative of designing
such a kind of school history was Kapp (he may be Kapp Alexander) and
Jakopi.

2. The late Ottoman and early Republican intellectuals followed the development
in the West very closely. The same situation is valid for the pedagogical issues.
Many students (such as Ali Haydar Taner, Mustafa Sekip Tung, Mehmet Serif
Bilgehan, Mustafa Rahmi Balaban , ibrahim Alaettin Gévsa, Halil Fikret Kanad,
etc.) were sent to Europe for studying the science of pedagogy in the Second
Constitutional Period. In the Ottoman literature, the first sources mentioned
about the idea of designing school history from the present to the past was
written by Mustafa Sati, the Ottoman Educator, in his article namely, “The basic
principles of teaching history” in Tedrisat-i Ibtidaiye Mecmuasi in 1910.
However, the elementary history curriculum (Mekatib-i Ibtidaiye Tarih Ders
Miifredat)) was designed from the past to the present in 1914,

3. In 1924, the book in accordance with this curriculum was written by Ahmet Halit
Yasaroglu, under the name of “Bizim Tarih” (Our History). As shown by Ali
Fahrettin Alper in 1925, The teaching of the school history from to present to
past at the 3" grade and the 5" grade in elementary school in 1924 was very
destructive. The goverment accepted new integrated course under the name of
“Life Studies” in 1926 so that history course was abolished at the 3rd grade.
The course, “Life Studies” was one of the most important inventions at the early
Republican Period in Turkey (Binbasioglu, 2003:40. According to Mehmet Emin
Erisirgil, the first president of Board of Education, it was adopted from ltaly.

Discussion

The articles and translations of Turkish educators such as Sati, Sabri Cemil,
Necmeddin Sadak, Ali Haydar Taner reflected that Turkish educator knew very well

the discussion concerning the curriculum development especially school history in the
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European pedagogy. The accumulation at the Second Constitutional Era led to the
application of the idea of teaching history from the present to past at the 3rd grade and
5th grade in elementary school in 1924. This kind of curriculum development had got
both political and pedagogical reasons. But due to the failure, it is understood that the

Ministry gave up this new application in 1926.

In the 2000s, history educators such as Robert Stradling and John Slater carried
this discussion with other aspects to our century. According to Robert Stradling
(2003:76), teaching history from ancient times to modern times in the chronological
order is old fashioned custom. This application has no pedagogical reason. He
reminded us the sentences of John Slater. That is “ The history of the 20" century is
not more intrinsically difficult than that of the 14" century or the Roman Empire.” In his
writing, Kieran Egan (2010:40) attract this discussion to the matter of the pupils' grasp
of historical causality instead of teaching history from the past to the present or from
the present to the past.

Conclusion

The political climate of the year 1924 was suitable for application of the teaching
school history because the Turkish educators wanted to teach history of the Turkish
War of Independence and the proclamation of the Republic to elementary students. As
stated above, the pedagogical rationale of this approach discussed for more than 150
years came to the assistance to the Turkish educators. The overlapping of political and

pedagogical grounds in 1924 has led to the realization of the idea in Turkey.

History is the flow of events. It continues. From the chronological perspective,
the reason come the first, the result comes later. The previous event will be the cause
of the next event. Teaching history from the present to the past can make it difficult for
students to grasp the cause-effect relationship. The study of Ali Fahrettin Alper in 1924
showed us that the 3@ grade Turkish student experienced confusion in terms of
establishing cause-effect relationship in history course.
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