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Oz

Bu arastirmanin amact okul &ncesi donem ¢ocuklarinin gevre sorunlari kavramina yonelik metaforik algi ve
goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda 6zel bir anaokulunda 6grenim gérmekte olan 58-66 aylik toplam
14 cocukla arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma nitel desende olup fenomenografik arastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Cocuklarla gergeklestirilen goriismelerde “Cevre sorunu ... gibidir. Ciinkii ...” ifadesini
tamamlayacak sekilde cevaplar vermeleri istenmistir. Buna ek olarak ¢evre sorunu kavramina yonelik goriislerini
ortaya ¢ikaracak sorular da yoneltilmistir. Elde edilen veriler kayit altina almarak tiimevarimsal bir yaklagimla igerik
analizine tabii tutulmustur. Analiz kapsaminda kod ve temalar belirlenerek metaforlar ve goriisler tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére okul 6ncesi cocuklarinin ¢evre sorunu kavramina yonelik kotii koku, aglayan
bitki, kara bulut, mutsuz hayvan ve mide bulantis1 seklinde toplam bes metafora sahip olduklar1 belirlenmistir.
Cocuklar gevre sorunlarinin insanlardan, hayvanlardan ve araglardan kaynaklandiklarimi diisiinmektedirler. Cevre
sorunlarinin en ¢ok insanlari, hayvanlari ve havay: etkiledigini belirten ¢ocuklar, cevre sorunlarinin dnlenmesi

Anahtar Kelimeler

Okul 6ncesi

amacryla en ¢ok kural koyma, ceza verme, insanlar1 egitme gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Arastirma neticesinde okul Cocuk
6ncesi donem ¢ocuklarinin kisitli metaforlara sahip olduklari sonucuna ulagilmis ve bu dogrultuda okul 6ncesinde Cevre
verilecek gevre egitimine iligkin 6nerilerde bulunulmustur. Metafor
Abstract
The purpose of this research is to determine the metaphorical perceptions and opinions on the concept of pre-school
children's environmental problems. For this purpose, a study was conducted with a total of 14 children aged 58-66
months, studying in a private kindergarten. The research has a qualitative design and was carried out by
phenomenographic research method. In the interviews conducted with the children, they were asked to give answers
in a way that complements the statement "Environmental problem is like ... Because...”. In addition, questions were
asked to reveal their views on the concept of environmental problems. The data obtained were recorded and subjected
to content analysis with an inductive approach. Within the scope of the analysis, codes and themes were determined
and metaphors and opinions were put forward. According to the findings obtained from the research; It has been
determined that preschool children have a total of six metaphors about the concept of environmental problem: bad

. . . . . Keywords
odor, crying plant, black cloud, unhappy animals, and nausea. Children think that environmental problems are caused
by people, animals, and vehicles. Stating that environmental problems mostly affect people, animals, and the air; To Preschool
prevent environmental problems, they mostly made suggestions such as setting rules, punishing, and educating Child
people. As a result of the research, it was concluded that preschool children had limited metaphors, and in this Environment
direction, suggestions were made regarding the environmental education to be given in the preschool period. Metaphor
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GIRIS

Canliligin var oldugu bilinen tek gezegen olan Diinya, artan cevre sorunlariyla birlikte her gegen giin
yasanilmasi daha da zor bir hal almaya baglamistir. Ozellikle sanayi devrimi sonrasi gergeklesen teknolojik ilerleme
hareketleri ve bireylerin yasam standartlarini yiikseltmeye yonelik ¢abalar, sera gazlarinin atmosfere kontrolsiiz bir
sekilde salinarak, kiiresel 1sinma olarak nitelendirilen iklim degisikliklerinin biitiin canlilig1 tehdit eder bir hale
gelmesine sebep olmustur (Akin, 2006; Bozoglu, Keskin ve Cavdar, 2002; Oztiirk, 2002). Kiiresel 1sinmanin olumsuz
etkileri ve insan kaynakli sebeplerle birlikte, her gecen zamanda onlarca canl: tiiriiniin yok oldugu bilinmekte ve bu
sayinn ileriki siirecte iki ya da ti¢ katina ¢ikacagi tahmin edilmektedir (des Jardins, 2006). Asir1 kirlilikten kaynakl
olarak bozulan dogal denge de giderek kendini yenileyebilme kabiliyetini kaybetmektedir. Insanlara gére dogada
var olan her sey plansiz bir sekilde alinabilir ve tiiketilebilirdir. Bu durum gezegenimizin siirsiz bir kaynak deposu
olarak goriilmesinden ileri gelmekte; plansiz ve dzensiz bir kaynak tiiketimine sebep olmaktadir. Insanin dogaya
bakis acisinin bahsedilen sekilde olmasinin temelinde egitim-6gretim siirecleri, yasanilan toplumun kiiltiirel bakis
agilari, yetisme kosullari, hukuk ve ahlak anlayislar: gibi farkli unsurlar belirleyicidir (Atasoy, 2006). Bu unsurlardan
en Onemlisinin egitim oldugu ifade edilebilir. Ciinkii bireylerin ¢evre ve dogaya yo6nelik antroposentrik (insan
merkezli) davraniglarinin altinda yatan en temel sorunun ve bu sorunun ¢oziimiiniin de egitim oldugu
belirtilmektedir. Bu davrarus bigimlerinin diizeltilmesini gelisen teknoloji ve yasalarla saglamak egitim olmadan
miimkiin degildir. Davrarus bicimlerine yonelik degisimi saglayabilmek i¢in bilgi, tutum ve deger yargilarma iligkin
degisimin saglanmas: gerekmektedir. Ekosentrik (doga merkezli) davranislarin sergilenmesini saglayacak bilgi,
tutum ve deger yargilarinin olugsmasi da ancak gevre egitimi ile saglanabilir. (Erten, 2004). Dolayisiyla, cevresel
sorunlara iligkin farkindaligin artmasiyla birlikte, bireylere verilecek gevre egitimine olan ihtiya¢ da arttirdig:
goriilmektedir (Giilay ve Onder, 2011).

Kiiresel iklim sorunlarinin ciddi sonuglariin gézlemlendigi bir diinyaya gelen ¢ocuklarin, cevresel sorunlara
iliskin farkindaliklarinin yiiksek, davranislarinin daha bilingli ve duyarh sekilde olmasi beklenmektedir (Hedefalk,
Almgvist ve Ostman, 2014). Bu duruma istinaden, bireylere verilecek olan gevre egitiminin okul dncesi dénemde
baslamas: gerektigi sOylenebilir. Ciinkii Basile’ye (2000) gore dogaya yonelik tutumlar ve g¢evreye yonelik
davranislarin gelisimi okul 6ncesi donemde sekillenmeye baslamaktadir. Benzer sekilde Wilson (1996) okul dncesi
donemde verilecek ¢evre egitiminin, ¢ocuklarmn yasamlari boyunca sergileyecegi cevresel tutumlarin ve
davranislarin olumlu yénde gelisecegini belirtmektedir. Cevre egitiminin, kisiligin sekillendigi okul dncesi dénemle
birlikte baslamasi gerektigini ifade eden Giilay-Ogelman ve Giingor (2015), cocugun bu donemde kazanacagi tutum
ve davranislarin yetiskinlik donemindeki kisilik yapisini olusturacagini belirtmektedir. Kuzu (2008) ise bireyin
cevreye yonelik kazanacagi bilincin temellerinin aile egitimiyle atildigini ifade etmektedir. Benzer sekilde Giiler
(2008), cocuklarin rol model olarak anne ve babalarini 6rnek aldiklarini ifade etmekte ve onlar taklit ederek tutum
ve davrans gelistirdiklerini belirtmektedir. Fakat aile her zaman ¢ocuga ihtiya¢ duyulan bu egitimi verememektedir.
Bu durumda ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin yani sira ¢evreye yonelik farkindalik seviyelerinin de énemli oldugu
ifade edilmekte, dolayisiyla ¢ocuklara verilecek g¢evre egitiminin formal bir ger¢evede sunulmasinin Snemli
olduguna deginilmektedir (Tagkin ve Sahin, 2008). Dolayisiyla bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutum, davranis,
yiiksek bilgi diizeyi ve g¢evresel sorunlara iliskin farkindaliklara sahip olabilmeleri ancak ¢ocukluk doneminde
baglayacak bir cevre egitimi ile miimkiin olacaktir. Bu noktada verilecek egitimin yapisi, 6zellikleri ve bireye nasil
aktarilmasi gerektigi sorulariyla kargilasilabilir. Ozellikle okul dncesi donem s6z konusu oldugunda, cocuklara
kazandirilacak bilgilerin ve davranis sekillerinin aktarilmasi, programlarinin bu ¢ercevede diizenlenmesi énemli

unsurlar olarak goriilmektedir.

Cevre egitiminin okul 6ncesi donemde baslamasini belirten pek ¢ok arastirma literatiirde yer almaktadir
(Basile, 2000; Giilay-Ogelman ve Giingor, 2015; Hedefalk vd., 2014; Wilson, 1996). Cevre egitiminin kuramsal
yapisinin olusturulmasi ve buna ek olarak uygulama siirecinin nitelikli olmasini saglayabilmek i¢in, dncelikle bireyin
zihinsel siireglerinin ve c¢evreye yonelik algilarimin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Egitim literatiirii

incelendiginde bu algilarin belirlenmesinde kullanilan yollarindan birisinin metaforlar oldugu goriilmektedir
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(Akgtin, Duruk ve Giilmez-Giingdrmez 2016; Aydin, 2011; Cil, 2018; Derman, 2014; Kizilay, 2020; Toplu, 2015).

Asagida metafor kavramina iliskin agiklamalara yer verilmistir.
Metafor Kavrami

Metafor kavraminin literatiirde farkli tanimlanmalar1 oldugu goriilmektedir. Morgan’a (1993) gore metafor
bir diisiince ve gorme bicimidir. Lakoff ve Johnson (2005) ise metaforu, zihinsel bir gelisim araci olarak
degerlendirmekte, bireyin kavrayisinin bir sekli oldugunu, sadece soz figiirii olmadigini, ayn1 zamanda diisiincenin
de bir unsuru oldugunu belirtmektedir. Vosniadou ve Ortony (1989) ise metaforlar: bir deneyimin baska bir
deneyimin kavramlari ile belirtilmesi yoluyla karmagik konularin ya da yeni deneyimlenecek durumlarin daha kolay
bir sekilde anlasilabilmesini saglayan analojiler oldugunu ifade etmektedir. Metaforlar bir olgunun baska bir olgu
gibi oldugunun agik veya ortiik bir bicimde belirtilmesiyle olusur. Bu durum metaforlarin giiclii birer zihinsel model
olmalarmi saglayarak, iki farkl1 ve benzemeyen olgu arasinda iligki kurulmasini, bir zihinsel imajin bagka bir zihinsel
imajin {izerine yansitilmasma imkan saglar. Boylece birey, zihnindeki anlayisi (kavrayis) baska bir anlayisa
yonelterek, belli bir olguyu baska bir olgu olarak gorebilir (Saban, 2008). Bir metaforun ii¢ temel Ogesi
bulunmaktadir: metaforun konusu, metaforun kaynag: ve kaynaktan konuya atfedilmesi diigiiniilen 6zellikler
(Forceville, 2002). Ornegin “Atmosfer, Diinya’mizi koruyan bir battaniye gibidir.” ciimlesinde atmosfer metafor
konusunu; Diinya’miz1 koruyan bir battaniye ifadesi metaforun kaynagimni; battaniyenin koruyuculugu ve sicak

tutma 6zelligi ise kaynaktan konuya atfedilen 6zelligi belirtmektedir.
Okul 6ncesi Donem Cocuklar ve Cevreye iliskin Literatiir Taramasi

Okul 6ncesi donemi, cevreye yonelik bilgi, tutum, farkindalik ve beceri kazandirilmasi noktasinda bir temel
teskil etmektedir. Bu baglamda literatiirde okul oOncesi ¢ocuklari ve c¢evreye iliskin cesitli g¢alismalara
rastlanmaktadir. Taskin ve Sahin (2008), dort anasmifinda yer alan toplan 44 ¢ocukla gergeklestirmis olduklar:
calismalarinda, cevre kavraminin cocuklarin yasadiklari yerlesim birimi ve sosyo-ekonomik diizeye gore
farklilastigini belirtmektedirler. Ek olarak orta ve tist gelir grubu ailelerin ¢ocuklarinin ¢evresel sorunlara iliskin daha
genis bir farkindalik diizeylerinin oldugunu tespit etmislerdir. Salli (2011) okul 6ncesi doénem ¢ocuklarina geri
doniistim kavramini kazandirmak amaciyla proje yaklasimi gercevesinde cesitli etkinlikler uygulamistir. Bu
etkinlikleri gerceklestiren deney grubu ¢ocuklarinda, kontrol grubunda yer alanlara gore geri doniisiim kavramina
yonelik kazanimla diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogelman, Onder, Durkan ve Erol (2015) ise 65
cocukla yiiriitmiis olduklar1 proje etkinlikleri neticesinde, ¢ocuklarda topraga iliskin bilgi diizeylerinin arttig1 ve
cevreye yonelik olumlu tutumlar kazandiklarin ifade etmislerdir. Literatiirde, doga ile kurulan ytiiksek etkilesim ve
yaparak-yasayarak gerceklestirilen uygulamalar neticesinde ¢ocuklarin ¢evre algilarina yonelik gelisimin arttig
belirtiimektedir (Ozdemir ve Uzun, 2006). Phenice ve Griffore (2003), doga ile i¢ ige gecirilmis bir ¢ocukluk
déneminin, ¢evreyi tanimada 6nemli oldugunu vurgulayarak; aktif 6grenme ve dogayla dogrudan etkilesim kuran
¢ocuklarin ¢evreye yonelik algilariin daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Loughland, Reid, Walker ve Petocz,
(2003) ise ¢ocuklarin gevreye yonelik algilarinin sosyo-ekonomik diizey, egitim programu, cinsiyet ve yasanilan yere

gore etkilendigi belirlemistir.
Arastirmanin Amaci ve Gerekgesi

Cevre ve dogaya yonelik algilarin gelisiminde ¢ocukluk doénemindeki zihinsel gelisim ve gorsel algilama
biiyiik bir 6neme sahiptir. Cocukluk dénemindeki bireylerin zihinsel algilayislar1 (kavramalari) gorsel siiregler ve
durumlar cercevesinde sekillenmektedir. Gorsel algilarin zihinsel isleyisi sirasinda eksik kalan ya da
anlamlandirilamayan 6geler, ¢cocuklarin zihinleri tarafindan tamamlanmaktadir (Ferah, 2007). Buna ek olarak bu
donemde alg1 yoluyla elde edilen deneyimler, dmiir boyu siirecek davranis ve tutumlar: sekillendirmektedir
(Phenice ve Griffore, 2003). Bu nedenle, egitim sisteminin temeli olusturan okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin ¢evre
algis1 yadsmamaz bir 6neme sahiptir; ¢linkii ¢ocuk ile icinde bulundugu ortam-gevre ayrilmaz bir biitiindiir (Deniz,

2020). Dogal gevrenin kendisine ait sorunlar da i¢inde yasayan tiim canlilar1 etkilemekte ve algilarin etkilemektedir.
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Ozellikle, giinden giine etkisini hissettirmeye baglayan cevre sorunlarina bagli iklim degisiklikleri, dogal gevrenin
insanlar tarafindan bir diisman gibi algilanmasina sebep olabilmektedir. Okul 6ncesi donemde bulunan ve bu
kiiresel cevre sorunlariyla hentiz ¢ocukluk déneminde karsilasan bireylerin mevcut durumu algilayis bigimleri ve
bunlarin degerlendirilmesi, onlarda gelismesi beklenen olumlu tutum ve davranislara yonelik 151k tutmasi agisindan
oldukga 6neme sahiptir. Cevre sorunlar1 kavraminin ¢ocuklarin zihinlerinde olusturacag: metaforlar, ileride onlarin
bu kavrama yonelik daha somut adimlar atmalarini, cevresel farkindaliklar1 yiiksek bir sekilde davranislar
kazanmalarini saglayacaktir. Dolayisiyla bu arastirmanin amact okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin gevre sorunlari

kavramina yonelik metaforik alg1 ve goriislerinin belirlenmesidir.

YONTEM

Aragtirma okul oncesi donem c¢ocuklarmin cevre sorunlari kavramina yonelik metaforik algilarimi ve
goriislerini belirlemeyi amagladigindan, nitel arastirma yontemlerinden fenomenografik arastirma yontemi ile
yliriitiilmiistiir. Bu arastirma yontemi, bireyin yasadig1 ortamda, farkli bakis agilarindan algiladigi, deneyimledigi,
yapilandirdigi, kavramsallastirdigi veya anladigi bir olguyu nitel yollar kullanarak belirlemek i¢in kullanilmaktadir
(Marton, 1986). Fenomenografik arastirma i¢in veri toplama yontemi olarak, katilimcilarla bireysel goriismeler ya da

grup goriismeleri ile gozlemler ve yazili yanitlar kullanilabilir (Cepni, 2010).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 bahar yariyilinda Trabzon il merkezinde yer alan 6zel bir okulun
anaokulunda 6grenim goérmekte olan, 58-66 ay araligindaki yedisi kiz yedisi erkek olmak {izere toplam 14 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin etik kurallar1 geregince ¢cocuklardan kendilerine renkleri icermek kosuluyla takma
isim koymalar: talep edilmis ve isimler ¢ocugun tanimlanmasinda kullanilan kodlar olarak kullanilmistir.

Cocuklarin kendilerine se¢mis olduklar1 renk kodlari Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Kendilerini Tanimlamak I¢in Se¢mis Olduklar: Renk Kodlar:

Katilimc1 No Cinsiyet Kod Katilimc1 No Cinsiyet Kod
1 Erkek Mavi 8 Kiz Sar1
2 Erkek Lacivert 9 Kiz Turuncu
3 Kiz Pembe 10 Erkek Kahverengi
4 Kiz Mor 11 Erkek Yesil
5 Erkek Siyah 12 Kiz Bordo
6 Erkek Beyaz 13 Kiz Bej
7 Kiz Kirmizi 14 Erkek Gri

Uygulama Siireci ve Veri Toplama Araci

Fenomenografik yontemin tercih edildigi arastirmalarda bireysel goriismelerden elde edilen veri toplama
teknikleri siklikla tercih edilmektedir (Marton, 1994). Bu goriisme tekniklerinin informal, rehberli ve yapilandirilmis
olmak {izere ii¢ farkh tiiriintin oldugu ifade edilmektedir (Vanderstoep ve Johnson, 2009). Bu arastirmada hem
yapilandirilmig goriigsme tiiriiniin diizen ve sistematigini i¢inde bulunduran hem de informal goriisme tiiriiniin
arastirmaciya sagladig: serbest 6zellikleri biinyesinde bulundurmasindan 6tiirii rehberli goriisme teknigi ile veriler
toplanmigtir. Bu baglamda gevre sorunlari kavramina yonelik metaforik algilar1 belirlemek icin ciimlelerden ve
goriislerini belirlemek igin ise sorulardan olusan form gelistirilmistir. Formda yer alan metafor ctimlesi “Cevre
sorunlari, ... gibidir. Ciinkii ...” seklinde iken goriisleri belirlemek i¢in kullanilan sorular ise “Cevre sorunlarinda etkili
olan durumlar nelerdir? Neden boyle diisiiniiyorsun?”, “Cevre sorunlarimn etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsun? Cevre
sorunlarmdan neler/kimler etkilenir?” ve “Cevre sorunlarimin oniine gecebilmek igin neler yapilabilir? Nelere dikkate etmek
gerekir?” seklindedir. Goriildiigii {izere ciimleler ve sorular g¢evre sorunu kavrami, gevre sorununa etki eden

faktorler, cevre sorunun etkileri ve gevre sorunlari gidermeye yonelik oneriler olmak iizere dort tema altinda
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toplanabilmektedir. Taslak olarak hazirlanan sorular fen bilimleri egitiminde gorev yapmakta olan iki akademisyen

tarafindan incelenmis, kendilerinden alinan dontitler ¢ercevesinde diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Bu diizenlemeler ile olusturulmus taslak sorular okul 6ncesi egitiminde gorev yapmakta olan bir akademisyen
tarafindan tekrar incelenmis ve sorulara son hali verilerek uygulama hazir hale getirilmistir. Cevre sorunlari
kavramina iliskin ¢ocuklarin metaforik algilarini ve gortislerini belirlemek icin uygulama siireci asagidaki sekilde
yliriitilmiistiir.

1. 58-66 aylik ¢ocuklarin cevre konusu ile ilgili farkindaliklarinin olup olmadigi ve bu konuda etkinlikler
ylriitlip yiriitmedikleri denetlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ¢ocuklarin ¢evre konusunda
farkindaliklarinin oldugu ve anaokulunda cevre ile ilgili gesitli etkinlikler yerine getirdikleri tespit
edilmistir. Bu baglamda da gocuklarin ¢evre sorunlarina yonelik metaforik algilarinin ve goriislerinin

degerlendirilebilecegi fikrine varilmistir.

2. Cocuklarin daha 6nceden metaforik algi konusunda ¢alisma ile karsilasmamais olma ihtimaline kars1 sinifta
bulunan 6gretmen vasitasi ile ¢ocuklara Ornekler sunulmustur. Siirecte ¢ocuklara sunulan 6rneklerden
bazilar su sekildedir: “Doga, yesil bir ev gibidir. Ciinkii, tipki evlerimizde oldugu gibi onun da icinde canlilar
barmmaktadir.” ve “Zaman, su gibidir. Ciinkii her ikisi de akip gider.” Sunulan Orneklere bagh olarak
arastirmacilara tarafindan g¢ocuklara yodneltilecek dort adet metafor ciimlesinde bu &rneklere benzer
nitelikte cevaplar vermeleri istenmis ve tipki 6rneklerdeki gibi benzetim yapmalari ve bu benzetimleri

gerekgelendirmeleri gerektigi dile getirilmistir.

3. Her bir ¢ocukla yaklasik olarak 10-15 dakikalik goriismeler gerceklestirilmistir. Toplamda 14 ¢ocukla
yliriitiilen soru-cevap siireci toplamda yaklagik olarak {i¢ saat siirmiigtiir. Cocuklarin yazma kabiliyetleri
olmadig igin soru-cevap siirecinde bir arastirmaci sorulari yoneltirken diger arastirmaci notlar almustir.
Alman notlarda eksik olabilme ihtimalini 6nleme adina da ¢ocuklarin ifadeleri tekrarlanarak teyit edilerek

veri kayb1 minimalize edilmeye calisilmistir.

4. Arastirma siirecinde okul 6ncesi ¢ocuklari ile calismasindan dolayi, ailelere ¢alismanin amag ve kapsamina
iliskin birer yaz1 gonderilmis; sinuf igerisinde higbir sekilde video ve ses kaydi alinmayacagi, ¢ocuklarin
kimlik bilgilerinin paylagilmayacagina dair bilgilendirmeler yapilmistir. Goriigmeler sirasinda rahat
olmalarim1 saglayacak unsurlar yerine getirilmistir. Goriismeler bireysel olarak gerceklestirilmis ve

cocuklarin birbirilerine olacak muhtemel etkilesimlerinin 6niine gegilmistir.
Verilerin Analizi

Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler transkript edilerek bilgisayar ortamina metin olarak
aktarilmistir. Elde edilen veriler analiz i¢in uygun hale getirildikten sonra iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
analiz edilmistir. Verilerin analizin siirecinde igerik analizinden yararlanilarak tiimevarimsal bir yol izlenmistir. Bu
baglamda 6zel ifadelerden genel ifadelere giden bir analiz siireci olusturulmustur. Hatch’e (2002) gore tiimevarimsal
analiz, anlamlar belli baz1 6gelerle baslayip, bu Ogeler arasindaki iliskiler kesfedilerek gerceklestirilir. Analiz
siirecinde gerceve olarak gevre sorunlar1 kavrami belirlenmistir. Kiiresel 1sinma kavram gergevesi baglaminda iliskili
olan analiz birimleri kodlar olarak belirlenmistir. Bu kodlamalar daha sonra birbirileriyle olan iligkilerine gore
kategorilendirilmistir. Kodlar1 ve kategorileri daha iyi aciklayabilmek icin dogrudan alintilar ile bulgular boliimii

olusturulmustur.
Aragtirmanin inanirlig1 ve Tutarlig

Nitel arastirmalar, nicel arastirmalara gore gegerlik ve giivenirlik unsurlarinda baz: farkliliklar igermektedir.
Bu unsurlar inandiricilik, dogrulanabilirlik, tutarlilik ve uygulanabilirlik olarak ifade edilmektedir (Lincoln ve Guba,
1985). Bu dogrultuda arastirmada inandiricilik icin elde edilen bulgulardan ornekler rastgele iki ¢ocuk ile tekrar
goriisiilmiis, ifade ettikleri anlamlari tasiyip tasimadiklari sorulmustur. Elde edilen verilerin analizinde arastirmact

yorumlar en aza indirilmis, 6znel 6gelere yer verilmeyerek uygulanabilirlik unsuru saglanmaya ¢alisilmistir. Veri
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toplama siirecinde sorulacak sorulan hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve igerik analizinin gergeklestirilmesi
siireclerinin uyumlu bir ¢ergevede ytiriitiilmesi ile tutarlilik unsuru saglanmistir. Arastirmacilar veri analizinde elde
edilen bulgular ile verileri siirekli karsilastirmislar, bu sekilde dogrulanabilirlik unsunu saglamaya calismiglardir.
Son olarak arastirmacilar gerceklestirilen igerik analizi siirecinin giivenirligini saglamak i¢in, birbirlerinden bagimsiz
olarak tespit etmis olduklari kodlamalar1 kargilastirmuslar ve kodlayicilar arast uyum yiizdesini Miles ve

Huberman'in (1994) Givenirlik = Uyusan Kod Sayist

formiiliinii kullanarak hesaplamuslardir. Tki
Uyusan Kod Sayisi+Uyusmayan Kod Sayist p §

arastirmacinin gergeklestirmis olduklar1 analiz sonucundaki uyusum ytiizdesi %86 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994) bu uyusumun %80’e yakin ya da iizerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda

kodlayicilar arast uyumun uygun oldugu ifade edilebilir.

Arastirma siirecinde okul 6ncesi ¢ocuklari ile ¢alismasindan dolayi, ailelere ¢alismanin amag ve kapsamina
iliskin birer yazi gonderilmis; sinif igerisinde higbir sekilde video kaydi alinmayacagi, ¢ocuklarin kimlik bilgilerinin
paylasilmayacagi, yapilacak ses kayitlarinda isimlerinin ge¢mesi halinde calismada bunlarin baska sekilde
kodlanacagina dair bilgilendirmeler yapilmistir. Ses kayitlarina iliskin ¢ocuklarla da goriisme gerceklestirilmis,
gorlismeler sirasinda rahat olmalarni saglayacak unsurlar yerine getirilmistir. Gorlismeler bireysel olarak

gergeklestirilmis ve ¢cocuklarin birbirilerine olacak muhtemel etkilesimlerinin 6niine gegilmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevre sorunlari kavramina iliskin sahip olduklar1 algilarin metaforlar ve
goriisler araciligl ile belirlenmesi amaci ile yapilan bu calismada katilimcilar tarafindan dile getirilen metaforlar
benzer olma durumlarma goére temalandirlarak sunulmustur. Gerekgeleri ise temaya ait kategori olarak
sunulmustur. Bu baglamda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Cevre sorunlar:” kavramina iliskin meydana getirdikleri

metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig: kategoriler asagida basliklar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Cevre Sorunlar1 Kavramina Yonelik Metaforlar

Tema (Metafor) Kategori (Neden) Katilimca Kodu Yiizde
Kotii Koku Coplerin Dogavya Atl.lmas1 : Mavi 1428
Hayvanlarin Dogay1 Pislemesi Bordo
Agacl Kesil i Pemb
Aglayan Bitki e e 14,28
Ciceklerin Koparilmasi Sar1
Bacalardan Cikan Kara Bulut Lacivert, Siyah
Kara Bulut 2
ara bulu Arabalardan Cikan Kara Bulut Mor, Kirmizi 8,58
Hayvanlarin Avlanmasi Beyaz, Gri
Mutsuz Hayvan Hayvanlarin Yok Edilmesi Turuncu 28,58
Hayvanlarin Kirlilikten Olmesi Kahverengi
. Goriintiiden Kaynakli Bulant1 Yesil
Mide Bulant 14,28
tde bulanhist Kokudan Kaynakli Bulanti Bej

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin gevre sorunlarina yonelik metaforlarinin kotii koku, aglayan bitki, kara
bulut, mutsuz hayvan ve mide bulantist olmak tizere bes tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Kotii koku temasi
¢oplerin dogaya atilmasi ve hayvanlarin dogay: pislemesi; aglayan bitki temas1 agaglarin kesilmesi ve ¢igeklerin
koparilmast; kara bulut temasi bacalardan ¢ikan kara bulut ve arabalardan ¢ikan kara bulut; mutsuz hayvan temasi
hayvanlarin avlanmasi, hayvanlarin yok edilmesi ve hayvanlarin kirlilikten ©6lmesi; mide bulantis1 temasi
goriintiidden kaynakli bulant1 ve kokudan kaynakh bulanti olmak iizere kategorileri icermektedir. Cevre sorunlar:
kavramina yonelik olarak kotii koku temasina vurgu yapan mavi kodlu katilimer metaforunu “Cevre sorunlar: kitii
koku gibidir. Ciinkii ¢copler cevreye atiliyor. Copler kotii kokuyor” seklinde dile getirirken bordo kodlu katilimcr ise
metaforunu “Cevre sorunu kotii/pis kokudur. Ben bir kere pislige basmugtim. Hayvan pisligi cevreyi kirletiyor. Cevre
sorunudur” seklinde ifade etmistir. Cevre sorunlarini aglayan bitki temasi ile tanimlayan pembe kodlu katilimc
metaforunu “Cevremizin sorunu aglayan agactir. Ciinkii agaclar kesilince agliyor. Canlar1 yanyor. Kesilmek kotii bir sey”

seklinde betimlerken sar1 kodlu katilimci ise “Cevre sorunu, aglayan/iiziilen ¢igektir. Ciinkii ¢icek dururken kopariliyor.
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Koparilinca hemen aglyor. Uziiliiyor” seklinde agiklamigtir. Cevre sorunlari kavramina yonelik olarak kara bulut
temasina deginen siyah kodlu katilimci metaforunu “Cevre sorunu kara buluttur. Ciinkii bacalardan ¢ikan siyah bulutlar
var” seklinde dile getirirken mor kodlu katilimei ise “Cevre sorunlar: siyah/kara duman buluttur. Arabalar siyah duman
yapwyor. Bizi kirletiyor” seklinde ifade etmistir. Cevre sorunlarint mutsuz hayvan temasi ile tanimlayan beyaz kodlu
katilimcr metaforunu “Cevre sorunu mutsuz tavsandir. Ciinkii hayvanlar avlanwyor. Ben buna iiziiliiyorum. Tavsanlar
aglyor” seklinde, turuncu kodlu katilimer “Cevre sorunu mutsuz/keyifsiz hayvanlardir. Yok olmus 6ldiiriilmiis bir siirii
hayvan var. Hayvanlar ¢ok mutsuzlar” seklinde ve kahverengi kodlu katilimci ise “Cevre sorunu, mutsuz hayvandir.
Denizlerin pis ve baliklar 6liiyor. Sokak pis ve kopekler oliiyor. Hava pis ve kuglar oliiyor” seklinde betimlemistir. Cevre
sorunlari kavramina yonelik olarak mide bulantisi temasina vurgu yapan yesil kodlu katilimci metaforunu “Cevre
sorunlar: mide bulandiricidir. Hayvan pisliginin ¢evrede olmasi. Bahgede goriince midem bulaniyor.” seklinde dile getirirken
bej kodlu katilimer ise metaforunu “Cevre sorunu tamamen mide bulantisidir. Evin yamndaki ¢opleri goriince midem

bulaniyor. Cok kotii kokuyor” seklinde ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda ele alman ikinci tema “Cevre sorunlarinda etkili olan durumlar” olarak belirlenmistir.
fgili duruma yé&nelik olarak okul &ncesi dénem gocuklarina “Cevre sorunlarinda etkili olan durumlar nelerdir?

Neden boyle diistiniiyorsun?” sorular1 yoneltilmis ve elde edilen veriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Cevre Sorunlarinda Etkili Olan Durumlar Hakkinda Gortigleri

Tema Kategori Katilimca Kodu Yiizde
Insanlarin Bencilligi Pembe
Insanlardan Kaynakl Sa LA S CRORT uvgu eyaz u'runcu 50,00
Insanlarin Akilsizlig: Mavi
Insanlarin Temiz Olmamasi Lacivert, Gri, Sar1
Hayvanlardan Hayvanlarin Cevreyi Pislemesi Bordo, Bej 2140
Kaynakli Hayvanlarin Copleri Dagitmasi Kahverengi ’
Araclardan Cikan Dumanlar Siyah, Mor
Araclardan K kl 28,58
raciardan Saynat Araclardan Cikan Sesler Yesil, Kirmizi

Tablo 3 incelendiginde, gevre sorunlarinda etkili olan durumlarin insanlardan kaynakli, hayvanlardan
kaynakli ve araclardan kaynakli olmak iizere {i¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Insanlardan kaynakli temasi
insanlarin bencilligi, insanlarin aggozliliigli, insanlarin akilsizligr ve insanlarin temiz olmamasi; hayvanlardan
kaynakli temas: hayvanlarin gevreyi pislemesi ve hayvanlarin ¢opleri dagitmasi; araglardan kaynakli temasi ise
araglardan ¢ikan dumanlar ve araglardan gikan sesler kategorilerini icermektedir. Cevre sorunlarinin insanlardan
kaynakli olduguna deginen pembe kodlu katihmar goriisiinii “Insanlar ok benciller. Istekleri olsun istiyor. Sonra da
cevreyi kirlendi diyorlar” seklinde, beyaz kodlu kattimer “Hayvanlar: 6ldiiriiyoruz, agaglart kesiyoruz. Insanlar hep
acgozlii” seklinde, mavi kodlu katiima1 “Cevreyi insanlar kirletiyor. Bence insanlar akilsiz. Akilli olsa boyle yapmaz”
seklinde ve gri kodlu katiimec1 “Temiz olsak sorun kalmaz. Herkes kendi ¢Opiinii ¢ope atsa temiz olur cevre” seklinde ifade
etmigtir. Cevre sorunlarinin hayvanlardan kaynakli oldugunu dile getiren bordo kodlu katithma “Hayvanlar
istedikleri yeri pisliyor. Bu cevrede yasanmaz” goriisinii seklinde ifade ederken kahverengi kodlu katiimea ise
“Hayvanlar kirletiyor. Cop kutusuna ¢op atmustik. Cikartip yere doktiiler” seklinde belirtmistir. Cevre sorunlarmin
araglardan kaynakh olduguna vurgu yapan mor kodlu katilmar goriisiinii “Cevreyi kirleten araglardan cikan siyah
dumandir” seklinde belirtirken yesil kodlu katilimci ise “Bizim arabada olmuyor. Ama bir mavi araba var. Ondan ¢ok ses
geliyor. Rahatsiz oluyor herkes” seklinde aciklamustir.

Arastirma kapsaminda ele alinan tigiinctii faktor “Cevre sorunlarimin etkisi” olarak belirlenmistir. ﬂgili duruma

yonelik olarak okul oncesi donem c¢ocuklarina “Cevre sorunlarmmn etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsun? Cevre

sorunlarindan neler etkilenir?” sorular1 yoneltilmis ve elde edilen veriler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Katihmcilarin gevre sorunlarimin etkisine yonelik goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, katilimcilarin ¢evre sorunlarinin etkisine yonelik olarak havaya etkisi, suya etkisi,
dogaya etkisi, topraga etkisi, insanlara etkisi ve hayvanlara etkisi olmak {iizere alti baslik altinda goriislerini
belirttikleri goriilmektedir. Cevre sorunlarinin havaya etkisine yonelik olarak mor kodlu katilima goriisiinti “Siyah
dumanlar havay: ¢ok kirletiyor. Kisin disarida goriiyorum siyah dumanlar1” seklinde dile getirmistir. Cevre sorunlarmin
suya etkisine yonelik olarak pembe kodlu katiimei goriistinti “Atilan ¢opler suyu kirletiyor. Kirli suda baliklar yasayamaz
ki” seklinde ifade etmistir. Cevre sorunlarinin dogaya etkisine yonelik olarak mavi kodlu katilimcr goriistinii “Cevre
sorunlar1 yiiziinden doga pisleniyor. Ben buna iiziiliiyorum” seklinde betimlemistir. Cevre sorunlarinin topraga etkisine
yonelik olarak bej kodlu katilimcr gortistintt “Arkadaslarim ¢opleri topraga atiyor. Cop kutusu uzak kalwyor diye. Sabah
geldigimizde ¢bp hala toprakta oluyor” seklinde agiklamistir. Cevre sorunlarinin insanlara etkisine yonelik olarak
turuncu kodlu katilimar gortisiinii “Cevreyi kendimiz kirletiyoruz. Kendimiz zarar goriiyoruz. Cevreye zarar vermesek zarar
gormeyiz” seklinde dile getirmistir. Cevre sorunlarinin hayvanlara etkisine yonelik olarak bordo kodlu katilimci
goriisinit “Hayvanlar en ¢ok etkileniyor. Ciinkii evleri pisleniyor. Ama yasamak zorundalar. Etkileniyorlar” seklinde ifade

etmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan son faktor “Cevre sorunlarina dneriler” olarak belirlenmistir. Hgili duruma
yonelik olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklarina “Cevre sorunlarinin dniine gecebilmek icin neler yapilabilir? Nelere dikkate

etmek gerekir?” sorular1 yoneltilmis ve elde edilen veriler Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2. Katilimcilarin gevre sorunlarina yonelik onerileri

Sekil 2 incelendiginde, katihmcilarin ¢evre sorunlarina yonelik onerileri ceza verilmesi, insanlarin egitilmesi,
hayvanlarin egitilmesi, araglarin kontrol edilmesi, tasarruf saglanmasi ve kural koyulmas: olmak tizere alt1 baslik
altinda goriiglerini belirttikleri goriilmektedir. Cevre sorunlarinin giderilmesine yonelik olarak ceza verilmesi
kavramina deginen kahverengi kodlu katilimer goriisiinii “Cevreyi kirletenlere ceza verilmelidir. Ama ceza biiyiik olmalr.
Kiiciik ceza olmaz” seklinde dile getirmistir. Cevre sorunlarinin giderilmesine yonelik olarak insanlarin egitilmesi
kavramina deginen sar1 kodlu katilimer goriisiinii “Insanlara agac kesmenin yanls oldugu soylenmeli. Agaclar
kesmemeliyiz. Copleri atmamaluyiz. Cevreyi pisletmemeliyiz” seklinde ifade etmistir. Cevre sorunlarinin giderilmesine
yonelik olarak hayvanlarin egitilmesi kavramina deginen bordo kodlu katilima goriisiinti “Hayvanlar egitilmeli.
Disariya pislememeleri 6gretilmeli. Biskiivi verilebilir” seklinde betimlemistir. Cevre sorunlarinin giderilmesine yonelik
olarak araclarin kontrol edilmesi kavramina deginen beyaz kodlu katilimar goriistinti “Araglardan ¢ikan dumanlar
bakilmali. Kontrol edilmeli. Duman ¢ikmasin” seklinde agiklamistir. Cevre sorunlarinin giderilmesine yonelik olarak
tasarruf saglanmasi kavramina deginen turuncu kodlu katilimcr goriistinti “Kdgitlar: tasarruflu kullanalim. Agag
kesmek zorunda olmayiz. Kagitlart bosuna kullanmayalim” seklinde dile getirmistir. Cevre sorunlarinin giderilmesine
yonelik olarak kural koyulmas: kavramina deginen gri kodlu katihmar goriisiiniit “Kural koyulmali. Herkes buna

uymali. Ayakkabi ile buraya girmek yasak. Pislenmesin diye. Bunun gibi kurallar” seklinde ifade etmistir.
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TARTISMA

Gergeklestirilen bu arastirmada okul Oncesi dénem ¢ocuklarinin “gevre sorunlar1” kavramina yonelik
metaforlar1 ve goriisleri belirlenmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin ¢evre sorunu olarak bes tema altinda toplam 11
metafora sahip olduklan goriilmektedir. Cocuklarin gevre sorunu olarak hayvanlarin tiirlerinin gordiigii zararlara
(avlanma, yok edilme, kirlilikten 6lme) ile fabrikalar ve araglardan ¢evreye yayilan sera gazlarina (kara bulut) iligkin
metaforlara sahip olduklar1 (%28,58) tespit edilmistir. Yine aglayan bitki temas: altinda ormanlarin zarar gérmesi;
kotii koku ve mide bulantisi temas: altinda ise gevresel kirlilige iliskin metaforlara sahip olduklar: goriilmektedir.
Cocuklarin genel baglamda etrafinda yasayan bitki ve hayvanlara iliskin metaforlara sahip olduklari, ek olarak
bunlara zarar veren unsurlara da degindikleri belirlenmistir. Cocuklarin akillarina gelen ilk metaforun
cevrelerindeki bitki ve hayvanlar olmasmna iliskin duruma Bonnett ve Williams (2006), Burgess ve Smith (2011) ve
Yardimci'nin (2009) calismalarinda rastlanmaktadir. Bitki ve hayvanlara iliskin temalarin yaninda koétii koku, mide
bulantis1 ve kara bulut temalar1 bir biitiin olarak degerlendirilecek olursa, cocuklarin karsilastiklar: somut durumlara
iliskin metaforlara sahip olduklar ifade edilebilir. Biligsel gelisim kuramina gore islem 6ncesi donemde bulunan
okul oncesi cocuklarmin, sadece fiziksel olarak karsilagtiklart durumlari igsellestirebilmeleri (Yiiksel, 2015),
arastirma neticesinde belirlenen ¢evre sorunu kavramina iliskin metaforlarinin da yiizeysel kalmasinin bir sonucu
olarak degerlendirilebilir. Diger yandan Tablo 2’de yer alan tema ve kategorilere bakildiginda, ¢ocuklarin sahip
olduklar1 metaforlarin (kotii koku, mide bulantisi, dumanlarin kendisini kirletmesi gibi) kendilerini etkileyen
durumlar oldugu goriilmektedir. Yine ¢ocuklarm bulunduklar: biligsel dénem goz oniinde bulunduruldugunda,
benmerkezcil algilayisa sahip ¢ocuklarin (Ak-Mert, 2007) gevre sorunlari kavramina iligkin ifade ettikleri metaforlar

bu durumun dogal bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevre sorunlarinin kaynaklarina iliskin goriislerine bakildiginda cogunlugun
(%50) sebep olarak insan kaynakli davraniglari ifade ettikleri goriilmektedir. Insan kaynaklanan cevre sorunlarinin
ise daha ¢ok insanlarin temiz olmamasina ve insanlarin hep kendi istediklerinin olmasina bagladiklar belirlenmistir.
Lacivert, gri ve sar1 renk kodlu ¢ocuklar insanlarin ¢opleri etrafa atarak ¢evreye zarar verdiklerini belirtirken, mavi
kodlu ¢ocuk insanlarin ¢evreyi kirletmelerinin sonucunu fark etmediklerini belirtmis ve gevreyi kirletenleri “akilsiz”
olarak ifade etmistir. Cocuklarin yarisinin ¢evre sorunlarina iliskin gerekge olarak insan kaynakli davranislara
verdikleri bu ornekler, onlarin insanlarin cevreyle olan siirekli etkilesimlerini algilamalarindan kaynaklanan
muhtemel bir sebeptir. Literatiire bakildiginda bu durumla benzer galigmalara rastlanmaktadir. Ornegin Ozsoy
(2012) ilkdgretim dgrencileri ile gerceklestirmis oldugu calismasinda, ¢evre algilarina iliskin resimlerde insanlara yer
verdiklerini ve insani, ¢evrenin bir paydasi olarak betimlediklerini belirtmektedir. Dunlap, van Liere, Mertig ve Jones
(2000) ise insan-gevre etkilesiminin yorumlanmasindaki ana unsuru yorumlayabilmek igin, bireylerin ¢evreye
yonelik algilarinin énemine vurgu yapmaktadir. Diger yandan literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda (Ahi ve
Alisinanoglu, 2016; Lougland, Reid ve Petocz, 2002; Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley, 2010) okul 6ncesi ¢ocuklarin
insani gevrenin bir 6gesi olarak yorumlamadiklari, gevreyle bir biitiin olusturan paydas olarak gormediklerine iligkin
sonugclara da rastlanmaktadir. Bu aragtirmada ise ¢ocuklarin insanlari, ¢evreden bagimsiz olarak diisiinmedikleri
ifade edilirse, aslinda ekosentrik (doga merkezli) bir yaklasima sahip olduklari, bu baglamda arzu edilen ¢evre algisi

temelinin zihinlerinde yer aldig1 sGylenebilir.

Arastirma kapsaminda ¢ocuklari ¢evre sorunlarinn etkilerine iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde, insan
ve hayvanlara yonelik aciklamalarin siklig1 goze carpmaktadir. Bu unsurlart siklik oraniyla birlikte hava, doga,
toprak ve su takip etmektedir (Bkz. Sekil 1). Cocuklarin ifadelerine bakildiginda, ¢evre sorunlarindan etkilenen
ogelerin birbirinden bagimsiz olarak agiklandig1 gozlemlenmektir. Yani ¢ocuklar ekolojiyi olusturan unsurlari, ayr:
ayr1 belirtebilmis ve bunlarin gevresel sorunlardan etkilenmelerine iliskin agiklamalar yapabilmis olsalar da ilgili
Ogelerin birbirleri ile olan iliskileriyle alakali ifadelere yer veremedikleri goriilmektedir. Bu durum 58-66 yas grubu
¢ocuklari icin bilissel baglamda normal olarak yorumlanabilir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda da benzer durumlar
s0z konusudur (Liu ve Lin, 2015; Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley, 2010; Vosniadou ve Brewer, 1994). Okul 6ncesi

donem ¢ocuklarinin, diger bir ifadeyle islem 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin karmasik iliski aglar: kurabilmeleri
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ve bunlar1 zihinlerinde yapilandirmalari beklenmeyen bir durumdur (Brewer, 2006). Bu arastirma sonuglari
literatiirii teyit eder sekilde belirlenmis olsa da arastirmacilar bu durumun dogru bir egitim siireciyle engellenerek,
biitiinii  olusturan unsurlar arasi iligkilerin korunmasim saglayacak deneyimlerin gerceklestirilmesini

vurgulamaktadirlar (Hatano ve 1nagaki, 1997; Vosniadou ve Brewer, 1994).

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular neticesinde okul 6ncesi ¢ocuklarinin gevre sorunlarini onleyici
goriislerine bakildiginda kural koyma, gevreyi kirletenlere yonelik ceza verme, insanlara ¢evre egitimleri verilmesi,
atmosfere salinan sera gazlarinin kontrol edilmesi gibi unsurlara degindikleri goriilmektedir. Kural koyma ve ceza
verme gibi davranisgt yaklasima ait Ogelerin sekiz ¢ocuk tarafindan belirtiliyor olmasi, ge¢mis yasamlarindaki
deneyimlerinin bu yonde bir neden-sonug iliskisi kurmalarina sebep oldugu soylenebilir. Taskin (2004) okul 6ncesi
doneminde verilen egitimin, ¢cocuklarin gevreye yonelik tutumlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu belirtmektedir.
Dolayisla, arastirma kapsaminda ¢ocuklarin g¢evre sorunlarina yonelik olarak belirtmis olduklar1 ceza ve kural
oOnerileri, ailelerin vermis olduklar1 informal egitimden ve anaokulunda verilen formal egitimden kaynaklaniyor
olabilir. Diger yandan insanlarin ve hayvanlarin ¢evreyi kirletmemelerine yonelik olarak egitilmeleri ile tasarrufa
yonelik onlemler alinmasi gerektigi de bazi ¢ocuklar tarafindan belirtilmektedir. Bu Onerilerin nispeten yiiksek bir
cevre algisi ile olusturulabilecegi ifade edilebilir. Literatiir incelendiginde g¢ocuklarin ¢evreye yonelik bakis agilarini
ya da algilarim1 sosyo-ekonomik diizeyin Snemli derecede etkiledigi belirtilmektedir (Loughland vd., 2003).
Arastirma kapsaminda yer alan ¢ocuklarin 6zel bir okula devam ediyor olmalari, yiiksek sosyo-ekonomik diizey

ailelerden geliyor olmalarina yordanabilir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirma kapsaminda 58-66 aylik ¢ocuklarin “gevre sorunlar1” kavramina yonelik metaforik algilar1 ve bu
kavrama yonelik gesitli goriisleri belirlenmistir. Arastirma neticesinde ¢ocuklarin ¢evre sorunu kavramini iliskin
olusturduklar1 metaforlarin deneyimledikleri, kargilagtiklar1 ve kendilerini rahatsiz eden 6ge ya da nesneleri
kullanarak ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum ¢ocuklarin heniiz deneyimlemedikleri ya da tek baslarina
algilamalarmin miimkiin olmadig1 diger ¢evre sorunlarina iliskin metaforlar olusturamayacaklarini yordayan bir
unsur olabilir. Dolayisiyla bu dénemde yer alan ¢ocuklara, kendi biligsel diizeyleri goz oniinde bulundurularak
verilecek cevre egitimleriyle, ¢evre sorunlarina iliskin daha genis perspektif kazandirilacak igeriklerin sunulmasi
onerilmektedir. Ayrica, arastirma kapsaminda yer alan ¢ocuklarin cevreye yonelik etkinlikler ytiiriitmeleri ve gevre
kavramina yonelik bir farkindaliklarmin olmasi, gevre sorunlar kavramina yonelik metafor olusturabilmelerine ve
cesitli goriisler ifade edebilmelerine olanak saglamistir. Bu sonug dogrultusunda, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmede okul &ncesi dénemin 6nemi goéz Oniinde bulunduruldugunda, cevre egitimine erken

yaslarda baslanmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklar 6zel bir okulun anaokulunda egitim gormektedirler. Bu durum onlarin hem
sosyo-ekonomik diizeylerinin hem de almis olduklari formal egitimin nitelikli oldugunun bir yordayicisi olarak
goriilebilir. Cocuklarin ¢evre sorunlarina iliskin olusturduklar: metaforlar, bu ¢evre sorunlarinin kaynaklar: olarak
belirtmis olduklar: unsurlar, ¢evre sorunlarma yonelik ifade ettikleri oneriler bunun bir gostergesi olarak ifade
edilebilir. Dolayisiyla, farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerin ¢ocuklariyla da farkl: ¢alismalarin yiiriitiilmesi

ve literatiirle karsilastirmali sonuclarin irdelenmesi onerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda veri toplama siireci, 58-66 aylik yas grubunda yer alan ¢ocuklarla gerceklestirilmis
olup, veriler goriismeler araciligiyla toplanmistir. Okul éncesi dénem ¢ocuklarindan farkli veri toplama yontemleri
(resim ¢izdirme vb.) de kullanilarak ¢evre sorunlarina iligskin zihinsel imajlar1 ortaya konabilir. Ayrica farkli yas
gruplan ile bu calisma kapsaminda belirlenen yas grubuna ait bireylerinin de iginde bulundugu gelisimsel
(enlemsel) calismalar yiiriitiilerek, gelisim ve bilissel diizeylerin gevre sorunlarina bakis agilarmi inceleyen

calismalar yiiriitiilebilir.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2021, Vol. 9, No. 1|



127

KAYNAKCA

Ahi, B, & Alisinanoglu, F. (2016). Okul Oncesi egitim programina kaynastirilan gevre egitimi programinin
cocuklarin”" cevre" kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisi. Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 18, 305-329.

Akgiin, A., Duruk, U. & Giilmez-Giingdrmez, H. (2016). Ortaokul &grencilerinin gevre egitimi kavramina yonelik
metaforlari. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 215-224.

Akin, G. (2006). Kiiresel 1stnma, nedenleri ve sonuglari. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi,
46(2), 29-43.
Ak-Mert, O. (2007). Jean Piaget diisiincesinde psikolojik yapilar (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Atasoy, E. (2006). Cevre icin egitim, cocuk doga etkilesimi. Bursa: Ezgi Kitabevi.

Aydmn, F. (2011). Universite 6grencilerinin gevre kavramina iliskin metaforik algilari. Dogu Cografya Dergisi, 16(26),
25-44.

Basile, C. G. (2000). Environmental education as a catalyst for transfer of learning in young children. The Journal of
Environmental Education, 32(1), 21-27.

Bonnett, M. &, Williams, J. (2006). Environmental education and primary children’s attitudes towards nature and the
environment. Cambridge Journal of Education, 28(2), 159-174.

Bozoglu, B., Keskin, B. & Cavdar, S. (2003). Kiiresel 1sinma. 6. Cevre Sorunlari Ogrenci Yaklasimlar1 Sempozyumu,
Nisan 2003. Mersin.

Brewer, J. A. (2001). Introduction to early childhood education: Preschool through primary grades. Boston: Allyn and Bacon.

Burgess, J. &, Smith, M. J. (2011). Listening to children: Perceptions of nature. The Journal of Natural History Education
and Experience, 5, 27-43.

Cohen, L., & Manion, L. (1994). Research methods in education (Fourth edition). Newyork: Rutledge.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Ofset Matbaacilik.

Cil, D. (2018). Ortaokul égrencilerinin temel fizik kavramlarina yonelik metaforik algilarimin incelenmesi. (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Kirikkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Kirikkale.

Deniz, L. (2020). Okuloncesi (4-6 yas grubu) cocuk resimlerinde cevre algisi ve cocuk cevrelerinin saglamasi gereken dzellikler.
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Derman, A. (2014). Lise 6grencilerinin kimya kavramina yonelik metaforik algilari. Turkish Studies - International
Periodical ~For The Languages, Literature And History Of Turkish Or Turkic, 9(5),749-776.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.6738

Dunlap, R. E., Van Liere, K. D., Mertig, A. G., & Jones, R. E. (2000). New trends in measuring environmental attitudes:
measuring endorsement of the new ecological paradigm: A revised NEP scale. Journal of social issues, 56(3),
425-442.

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve gevre bilinci nedir, cevre egitimi nasil olmalidir. Cevre ve Insan Dergisi, 65-66, 83-94.
Ferah, A. (2007). Tiirkce ilkokuma yazmay: 6¢renme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Forceville, C. (2002). The identification of target and source in pictorial metaphors. Journal of Pragmatics, 34, 1-14.
Giilay, H. & Onder, A. (2011). Siirdiiriilebilir gelisim icin okuldncesi donemde cevre egitimi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Giilay-Ogelman, H., & Giingor, H. (2015). Tiirkiye’deki okul 6ncesi donem gevre egitimi ¢alismalarinin incelenmesi:
2000-2014 yillar1 arasindaki tezlerin ve makalelerin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12(32), 180-194.

| Ayvaci, Biilbiil & Bebek |


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.6738

128

Giiler, T. (2008). Okul 6ncesi egitime giris. G. Haktanir (Edt.). Okul dncesi egitimde ailenin énemi ve okul aile isbirligi
iginde (s. 295-322). Ankara: An1 Yayincilik.

Hatano, G., & Inagaki, K. (1997). Qualitative changes in intuitive biology. European Journal of Psychology of Education,
12(2), 111-130.

Hatch, J. A. (2002). Doing qualitative research in education settings. Albany: State University of New York Press.

Hedefalk, M., Almqvist, ]., & Ostman, L. (2015). Education for sustainable development in early childhood education:

A review of the research literature. Environmental Education  Research, 21(7), 975-990.
https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716

Kizilay, E. (2020). Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik metaforik algilarnin incelenmesi. Avrasya
Uluslararas1 Arastirmalar Dergisi, 8(21), 230 — 240.

Kuzu, T. (2008). Aytiil Akal’in masallariyla ¢ocukta ¢evre bilinci gelistirme. Sel¢uk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 19, 327-339.

Lakoff G., & Johnson M. (2005). Metaforlar: Hayat, anlam ve dil (G. Y. Demir, Cev.). Istanbul: Paradigma Yayinlari.
Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Newbury Park: Sage Publications.

Liu, S. C, & Lin, H. S. (2014). Undergraduate students” ideas about nature and human-nature relationships: an

empirical analysis of environmental worldviews. Environmental Education Research, 20(3), 412-429.

Loughland, T., Reid, A., Walker, K., & Petocz, P. (2003). Factors influencing young people's conceptions of
environment. Environmental Education Research, 9(1), 3-19.

Marton, F. (1994). Phenomenography. In T. Hus_en, G. Handal, & T. N. Postlethwaite (Eds.), The international
encyclopedia of education (2nd ed., pp. 4424-4429). Oxford, UK: Pergamon Press.

Miles, M.B., & Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd Ed.). London: Sage

Publications.
Morgan, G. (1993). Imaginization. The Art of Creative Management. California: Sage Publications.
Moseley, C., Desjean-Perrotta, B., & Utley, J. (2010). The draw-an-environment test rubric (DAET-R): Exploring pre-

service teachers’ mental models of the environment. Environmental Education Research, 16(2), 189-208.

Ogelman, H. G, Onder, A., Durkan, N., & Erol, A. (2015). Investigation of the efficiency of “We are learning about
the soil with Tipitop and his friends 6” entitled soil education project. International Journal of Social Sciences and
Education Research, 1(2), 476-488.

Ozdemir, O., & Uzun, N. (2006). Yesil simif modeline gore yiiriitiilen fen ve doga etkinliklerinin ana simfi
Ogrencilerinin ¢evre algilarma etkisi. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 3(1-2), 12-20.

Ozsoy, S. (2012). flkogretim 6grencilerinin gevre algilarmin cizdikleri resimler araciligiyla incelenmesi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1117-1139.

Oztiirk, K. (2002). Kiiresel iklim degisikligi ve Tiirkiye'ye olasi etkileri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
22(1). 47-65.

Phenice, L. A., & Griffore, R. J. (2003). Young children and the natural world. Contemporary Issues in early childhood,
4(2), 167-171.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 55(55), 459-496.

Salli, D. (2011). Proje tabanli 6grenme yaklagimi ile 48-60 aylik cocuklara geri doniisiim kavramimn kazandirilmasi.

(Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Istanbul.

Taskin, O. & Sahin, B. (2008). “Cevre” kavrami ve alt1 yas okul 6ncesi ¢ocuklar. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23(1), 1-12.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2021, Vol. 9, No. 1|


https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716

129

Taskin, O. (2004). Postmaterialism, new environmental paradigm and ecocentric approach: A qualitative and quantitative
study of environmental attitudes of Turkish senior high school students. (Unpublished Doctoral Dissertation).
Indiana University, Bloomington, IN.

Toplu, H. (2015). 8. stnif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik metaforik algilari. (Yayimlanmamais Yiiksek Lisans

Tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Vanderstoep, S. W., & Johnson, D. D. (2009). Research methods for everyday life: Blending qualitative and quantitative
approaches. San Francisco: John Wiley & Sons.

Vosniadou, S., & Brewer, W. F. (1994). Mental models of the day/night cycle. Cognitive science, 18(1), 123-183.
Vosniadou, S., & Ortony, A. (1989). Similarity and analogical reasoning. Cambridge: Cambridge University Press.
Wellington, J. (2000). Educational research, contemporary issues and practical approaches. London: Continuum.

Wilson, R. A. (1996). Environmental education programs for preschool children. Journal of Environmental Education,
27(4), 28-33.

Yardimai, E. (2009). Yaz bilim kampinda yapilan etkinlik temelli doga egitiminin ilkogretim 4 ve 5. Sumiftaki cocuklarin doga
algilarina etkisi. (Yayimlanmans Yiiksek Lisans Tezi), Abant {zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Bolu.

Yiiksel, G. (2015). Yasam boyu gelisim. Ankara: Nobel.

| Ayvaci, Biilbiil & Bebek |



130

Extended Abstract
Introduction

It is expected that children who come to a world where serious consequences of global climate problems are
observed, have high awareness of environmental problems and their behaviors will be more conscious and sensitive
(Hedefalk, Almqvist, & Ostman, 2014). Based on this situation, it can be said that the environmental education to be
given to individuals should start in the pre-school period. Because, according to Basile (2000), attitudes towards

nature and the development of environmental behaviors begin to take shape in the preschool period.

Many studies indicating the beginning of environmental education in the preschool period are included in the
literature (Basile, 2000; Giilay-Ogelman & Giingor, 2015; Hedefalk et al., 2014; Wilson, 1996). To establish the
theoretical structure of environmental education and to ensure that the application process is qualified, first, it is
important to determine the mental processes and perceptions of the individual towards the environment. When the
literature is examined, it is seen that one of the ways used in determining these perceptions is metaphors (Akgiin,
Duruk, & Giilmez-Giingormez 2016; Aydin, 2011; Cil, 2018; Derman, 2014; Kizilay, 2020; Toplu, 2015). According to
Morgan (1993), metaphor is a way of thinking and seeing. Lakoff and Johnson (2005), on the other hand, evaluate
metaphor as a tool of mental development and state that it is a form of individual's understanding, not only a word

figure, but also an element of thought.

Preschool age individuals who are faced with global environmental problems as early as childhood, perceive
the current situation and evaluate these are very important in terms of shedding light on the positive attitudes and
behaviors that are expected to develop in them. The metaphors that the concept of environmental problem will form
in the minds of children will enable them to take more concrete steps towards this concept in the future and to gain
behaviors with a high environmental awareness. Therefore, the purpose of this study is to determine the

metaphorical perceptions and views of preschool children towards the concept of environmental problems.
Method

Since the study aims to determine the metaphorical perceptions and views of preschool children towards the
concept of environmental problems, it was conducted with the phenomenographic research method, one of the
qualitative research methods. This research method is used to determine a phenomenon that the individual
perceives, experiences, constructs, conceptualizes, or understands from different perspectives in the environment in
which he lives, using qualitative means (Marton, 1986). The study group consists of 14 children, seven girls and seven
boys, between 58-66 months, studying in the kindergarten of a private school in the city center of Trabzon in the
spring semester of 2018-2019. In studies where the phenomenographic method is preferred, data collection
techniques obtained from individual interviews are frequently preferred (Marton, 1994). It is stated that there are
three different types of these interview techniques: informal, guided, and structured (Vanderstoep & Johnson, 2009).
In this study, data were collected using the guided interview technique, since both the order and systematics of the
structured interview type and the informal interview type include the free features provided to the researcher. In
this context, a form consisting of sentences was developed to determine the metaphorical perceptions of the concept
of environmental problems and questions to determine their views. The metaphor sentence in the form:
“Environmental problems are like... Because...”. The questions used to determine the views are “What are the factors
affecting environmental problems?”, “Why do you think that?”, “What do you think about the impact of environmental
problems? What / who are affected by environmental problems?” and “What can be done to prevent environmental problems?
What should be considered?” in the form.

The data obtained from the interviews were transcribed and transferred to the computer environment as text.
After the data obtained were made suitable for analysis, they were analyzed independently by two researchers. In
the process of data analysis, an inductive method was followed by using content analysis. The percentage of

agreement in the results of the analysis carried out by the two researchers was calculated as 86%. Miles and
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Huberman (1994) state that this agreement should be close to or above 80%. Accordingly, it can be stated that the
percentage of agreement between encoders is suitable.
Findings

In this study, which was conducted with the aim of determining the perceptions of preschool children about
the concept of environmental problems through metaphors and opinions, the metaphors expressed by the
participants were presented by theming according to their similarity. It is seen that the metaphors of the participants
regarding environmental problems are grouped under five themes: bad smell, weeping plant, black cloud, unhappy
animal, and nausea. Bad smell contact waste disposal and animals pollute the nature; weeping plant contact cutting
down trees and plucking flowers; black cloud theme dark cloud coming out of chimneys and dark cloud coming out
of cars; unhappy animal contact hunting animals, destroying animals and dying animals from pollution; Nausea

contact includes categories such as visual nausea and odor-induced nausea.

The second theme addressed within the scope of the research was determined as “Situations that are effective in
environmental problems”. It is seen that the situations that are effective in environmental problems are gathered under
three themes, which are caused by humans, caused by animals, and caused by vehicles. The theme of caused by
humans is the selfishness of the people, the greed of the people, the folly of the people and the uncleanness of the
people; caused by animals polluting the environment and animals scattering the garbage; The caused by vehicles

theme includes the categories of smoke from vehicles and sounds from vehicles.

The third factor addressed within the scope of the research was determined as “The effect of environmental
problems”. It is seen that the participants stated their opinions regarding the impact of environmental problems under
six headings: the effect on the air, the effect on the water, the effect on the nature, the effect on the soil, the effect on

humans and on the animals.

The last factor considered within the scope of the research was determined as "Suggestions for environmental
problems”. It is seen that the participants expressed their opinions under six headings: punishment for environmental

problems, education of people, training of animals, controlling vehicles, saving, and setting rules.
Result and Discussion

It was determined that children have metaphors about plants and animals living around them in general
context, in addition, they also touch on the elements that harm them. The first metaphor that comes to children's
minds is the plants and animals around them, which is encountered in the studies of Bonnett and Williams (2006),
Burgess and Smith (2011) and Yardimci (2009). In addition to the themes related to plants and animals, if the themes
of bad smell, nausea and black cloud are considered as a whole, it can be stated that children have metaphors about
the concrete situations they encounter. It is seen that the metaphors children have (bad smell, nausea, smoke
pollution) are situations that affect them. Again, considering the cognitive period the children are in, the metaphors
expressed by children with egocentric perception (Ak-Mert, 2007) regarding the concept of environmental problems

can be interpreted as a natural consequence of this situation.

The examples that half of the children give to human-induced behavior as a justification for environmental
problems are a possible reason arising from their perception of people's continuous interactions with the
environment. When the literature is examined, similar studies can be found with this situation. For example, Ozsoy
(2012), in his study with primary school students, states that they include people in pictures of environmental
perceptions and describe people as a stakeholder of the environment. Looking at the statements of the children, it is
observed that the elements affected by environmental problems are explained independently from each other. In
other words, although the children were able to specify the elements that make up ecology separately and made
explanations about their being affected by environmental problems, it is seen that they could not make statements
about the relations of the relevant elements with each other. This situation can be interpreted as normal in the

cognitive context for children aged 58-66.
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As a result of the findings obtained within the scope of the research, it is seen that preschool children touched
on factors such as setting rules, punishing environmental problems, providing environmental education to people,
controlling greenhouse gases released into the atmosphere, when looking at their views on preventing
environmental problems. It can be said that the elements of behavioral approach such as setting rules and
punishment were specified by eight children, causing them to establish a cause-effect relationship in this direction

from their past experiences.
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