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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Arnavutluk’ta Arnavutlara Tiirkgeyi égreten Ggretmenlerin Tiirkce
6gretimiyle ilgili yasadiklari tecriibelerden hareketle Tiirkgenin 6gretiminde yasanan sorunlarin nasil
¢oziilecedine dair diisiincelerini tespit etmek ve bazi énerilerde bulunmaktir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandiriimis ve yénlendirici olmayan gérisme teknigi kullanilmistir. Calismada nitel arastirma
yéntemlerinden durum g¢alismasi deseni kullaniimis, veri analizinde ise igerik analizi uygulanmistir.
Arastirma 2012 -2013 akademik yilinda Arnavut genglerine Tiirkge dgreten ve Tiirk Dili ve Edebiyati bilim
dalinda yiiksek lisans yapan 18 6gretmenle gerceklestirilmistir. Calismanin verilerinin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan hazirlanan “yari yapilandirilmis, yénlendirici olmayan gériisme formu” ve bunun
yani sira katiimcilarin kisisel ve mesleki ézelliklerini tanimaya yénelik “Katilimci Bilgi Formu (KBF)”
kullanilmistir. Her bir 6gretmenle gondilliiliik esasina dayali gériisiilen arastirmanin ¢alisma grubu, nitel
arastirmalarin dogasi geregi amagli érnekleme yaklasimina gére belirlenmistir. Arastirmada, gorisme
formundan elde edilen veriler, 6 ana tema ve bu temalara ait 29 alt kategori hélinde maddelestirilerek
analiz edilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Arnavutluk’ta Tiirke Ogretimi, Tiirkce Ogretmenleri, Tiirkce Ogretiminin
Sorunlari.

THE INVESTIGATION OF TURKISH TEACHERS' VIEWS IN ALBANIA ON
EFFECTIVE TURKISH TEACHING: A CASE STUDY

Abstract

The aim of this study is to determine the views of Turkish teachers on the subject of problems
faced and options to those, who have been teaching Turkish in Albania, with regard to their experiences
in teaching Turkish. By so, we will try to give suggestions related to the problems. Semi-structured data
collecting approach was adopted in this study. Content analysis was used in this research within
qualitative research paradigm, which is framed as a descriptive case study. This study was carried out by
18 Turkish teachers in Albania, who have been also continuing their master education in Turkish
language and literature. In data collecting procedure, a semi-structured interview form which was
prepared by the researcher and also participants’ demographic information form were utilized. It was
interviewed with each teacher in a voluntary basis and for selecting the right participant random
sampling was adopted. The obtained data showed that 6 main themes and 29 sub-themes were in
clearly dominated in this research.

Key Words: Teaching Turkish in Albania, Turkish teachers, problems faced in Turkish teaching.
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Giris

Kiresellesen diinyada, iletisim c¢aginin da beraberinde getirdigi, Ulkeler
arasindaki siyasi, ekonomik ve sosyal iliskiler, bu iletisimin daha saglikli
sirdirilebilmesi icin yabanci dil bilmeyi zorunluluk haline gelmistir. Bu durum,
kiresellesen ¢ok kulturld bir toplumun ¢ok dilli olmasi geregini dogurmustur
(Putatunda, 2012). Demirel (2010: 3)’in ifadesiyle “Bir dilin baska uluslar tarafindan
ogrenilmesini 6nemli kilan 6lgltlerin basinda ise o dili konusan lkenin politik ve
ekonomik durumu gelmektedir.” Nitekim Tirkiye'nin diinyada etkin bir iilke haline
gelmesi Tirkgeyi her zamankinden daha 6nemli, 6grenilmesi ve 6gretilmesi gereken
bir dil héaline getirmektedir. Bu da beraberinde yabanci dil olarak Tirkgenin
ogretilmesine yonelik ciddi bir caba gerektirmektedir.

Tiirk tarihine bakildiginda yabancilara Tiirkge &gretimi (YTO)'nin gegmisinin
11.y.y’da Kasgarli Mahmut’un Araplara Tirkgeyi 6gretmek amaciyla kaleme aldigi
Karahanli Tirkcesi dénemine ait Divani Lugati't Tirk ile basladigini séylemek
mimkinddr. Bunu daha sonra Cagatay Tirkcesi doneminde Ali Sir Nevayi'nin
Tirkgenin Fars¢adan Ustiinligini savundugu Muhakemeti’l-Ligateyn takip eder.
Bayraktar (2003)'in arastirmasina gore Kipgak Tirkgesi, Turkgenin yabancilara
Ogretiminin en fazla énem kazandigi ve Tirkgenin sayginliginin dorukta oldugu
doénemdir. 1250-1517 vyillari arasinda hikim siren Memlik Devletinde Tirk
sultanlarinin devleti yonetmesi nedeniyle Tiirk diline karsi ilgi artmistir. Bu ilgi
Araplara Tirkgeyi 6gretmeyi amaglayan kitaplarin yazilmasini saglamistir. Codex
Cumanicus, Kitabl Bulgati’l-Mustak Fi Lugati't-Tirk ve’l-Kifcak, Kitdb-1 Mecm(-i
Terciiman-1 Turki ve Acemi ve Mongoli, El-Kavanini’l-Killiyye Li Zabti’l- Ligati’'t-
Tirkiyye, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lligati’'t- Turkiyye, Kitabi’I-idrak Li-lisdnii'l- Etrak
Kipgak Tirkgesi déneminin yabancilara Tirkce 6gretmeyi amaglayan eserleridir.
Eski Anadolu Tiirkcesi dénemindeki Hilyeti’l-insdn ve Heybetii’l-Lisan (ibnii
Mihenna Légati olarak da bilinir)dan sonra Il. Abdilhamit Ddénemi
sosyologlarindan "Prens" Mahmut Sabahattin Bey'in egitim anlayisinin da tesiriyle
Il. Abdulhamit, azinlik okullarinda Tirkcenin o6gretilmesini istemistir. “Osmanl
Devleti’'nin 19. vyizyillda vyaptigi modernlesme calismalari, kurdugu okullar,
Avrupa’ya gonderdigi 6grenciler ve Avrupa’ya kagan siyasiler; 20. ylzyil baslarinda
lkenin gelecegi hakkinda ¢ok yogun bir tartisma baslattilar. Bu tartismalarin en
zengin ve en seviyelilerinden biri de egitimin amaglari hakkindaki tartismalardir
(Erglin, 2008:1).” Bu tartismalar, daha 6nceki dénemde gosterilen gayretler ve
ortaya konulan eserler; Cumhuriyet Donemi’ne kadar devam eden siirecte
yabancilara Tirkce 6gretiminin temellerini olusturur. Tiim bu ¢abalar; Atattrk’in dil
ve egitim politikalariyla olgunlasmis, cumhuriyetin ilaninin ardindan Atatlrk’(in
emriyle Tdrk Dil Kurumu'nun kurulusundan (1936) sonra 1984’te Ankara
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Universitesi Tirkge Ogretim Merkezi (TOMER)'nin kurulusuyla yabancilara Tirkge
Ogretimi bugilinkd anlayisla hizmet vermeye baslamistir.

Gunumuzde ise gerek devlet ve vakif lGniversiteleri gerekse 6zel Universiteler
blinyesinde hizmet veren Tirkce 6gretim merkezleri ve enstitller bulunmaktadir.
Dolunay (2007)"in arastirmasiyla tespit ettigi, Turkiye Turkgesinin 6gretildigi tlkeler
ve merkezlerin sayisi su sekildedir: Amerika Birlesik Devletleri (20), Afganistan (1),
Almanya (13), Arnavutluk (1), Avustralya (1), Azerbaycan (1), Belarus (6), Belgika (4),
Bosna-Hersek (2), Bulgaristan (6), Cin Halk Cumhuriyeti (2), Danimarka (1),
Endonezya (2), Estonya (1), Filipinler (1), Finlandiya (2), Fransa (2), Gliney Kore (6),
Giiney Kibris Rum Kesimi (1), Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2), ingiltere (6), iran
(1), ispanya (4), isveg (2), Isvicre (1), italya (3), Japonya (6), Kazakistan (1),
Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (6), Litvanya (2), Libnan (1),
Macaristan (2), Misir (3), Mogolistan (1), Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan (1),
Polonya (2), Romanya (8), Rusya (14), Sirbistan (1),Singapur (1), Suriye (2), Tayland
(2), Tayvan (2), Turkiye (17), Tirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdiin (4), Yakutistan
(1), Yugoslavya (1), Yunanistan (5) ve internet siteleri (16). Adi gegen ulkelerde yer
alan merkezlerde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik olarak
baslangi¢, orta ve ileri seviye Tirkgce dersleri verilmekte; bu derslerin yani sira
Osmanli Tirkcesi, Turk Kiltird, Tirk Tasavvufu, Osmanh Metinleri Uzerine
Arastirmalar, Turk ve Osmanl Edebiyati, Metin Okuma gibi dersler de yer
almaktadir. Turkge ©gretim merkezlerinin Amerika Birlesik Devletleri, Rusya,
Ukrayna ve Almanya’da yogunlastigi gorilmektedir. Bu dort tlkede toplam altmis
merkez tespit edilmistir. Yabancilara Tirkce Ogretimiyle ilgili 16 adet internet
sitesinin bulunmasi da Tiirkge 6gretiminin internet diinyasinda da 6nem kazanmaya
basladigini gbstermektedir.

Buglin Tiirkce ve Tirkgenin 6gretimi adina yasanan bu gilizel gelismelere ve
iyi niyetli cabalara ragmen hala pek c¢ok eksiklikler ve aksakliklar bulunmaktadir.
Yabancilara Tirkge Ogretim programinin olmamasi, yabanci dil olarak Tirkce
Ogretecek 6gretmenlerin yetistirilecegi lisans diizeyinde boéliimlerin bulunmamasi,
lisanslistl diizeyde programlarin yetersiz sayida olmasi gibi pek c¢ok sorun
bunlardan bazilaridir. Halbuki bir dilin 6gretilmesi, saglam bir dil politikasi gerektirir.
Tim bunlarin gergeklestirilebilmesi igin ise, oncelikle yabanci bir dil olarak
Tirkgenin 6gretimi Uzerine yapilan akademik calismalarin da nitel ve nicel agidan
bu alandaki ihtiyaci karsilayacak diizeyde ¢alismalar olmasi gerekmektedir.

Bu ve benzeri noktalardan yola cikilarak Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminin eksikliklerinin giderilmesine yonelik yiritilecek ¢alismalar, disiplinler
arasi ¢alismayi gerekli kilmaktadir. Bu konuda devlet biinyesinde bir dil politikasi
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olusturulmasi ve alaninda uzman kimselerce ylrutilmesi gereken bu galismalara,
Universitelerin  de destek vermesi gerekmektedir. “Calismalarin  baginda
Ogretmenler ve 0Ogrenciler igin kilavuz niteligi tasiyan kitaplarin hazirlanmasi
gelmektedir.  Kitaplar ~ 6grenme-68retme  siirecinin  vazgegilmez  gorsel
araglarindandir (Demirel, 1993: 91).”TOMER ve bazi yayinevlerince hazirlanmis
birtakim kitap setleri, diger yabancilara Tirkce 6gretim merkezleri, dernek veya
kaltir merkezleri adi altinda yabancilara Tirkge Ogretimi veren kurumlarda en
onemli ders materyali olarak kullaniimaktadir. Ancak aralarinda gorsellik, konu
anlatim sirasi, kelime hazinesi ve daha pek ¢ok agidan farkhliklar bulunan bu
kitaplar, -Turkiye’de Talim Terbiye Kurulunun yaptigi gibi- bir kontrolden gegmeden
ogrencilere ulastirilmaktadir.

iste bu ve benzeri ihtiyaglarin giderilememis olmasi; bu konuda bir disiplin ve
egitim politikamizin olmayisi; metot, teknik ve arag-geregler agisindan gereken
gelisimin saglanamamasi, dil 6gretiminin de geregi gibi yapilamamasi sonucunu
dogurmaktadir.

Dil, bir toplumun anlasma vasitasi oldugu gibi ayni zamanda bir kaltir
tastyicist ve kiiltiir aktaricisidir (Ozbay, 2002: 15). Kiiltiiriin derinliklerinde dilin
etkilerini, ayni dili konusan insanlarin bitiin eserlerinde o dilin diinyayl yorumlama
bigimini belirlemek mimkindir (Kirkkihig, 2002: 9). “Dil ve kilttr arasindaki iliski,
ikinci dil edinimi ve yabanci dil 6gretimi alanlarinda calisan birgok uygulamali
dilbilimci tarafindan son otuz yilda Gzerinde durulan uzun soluklu bir arastirrma
konusu olmustur (Abdallah-Pretceille, 1999; Byram, 1989, 1994, 1997; Byram ve
Esarte-Sarres, 1991; Byram ve Morgan, 1994; Byram ve Zarate, 1997; Byram
vd.,2001; Hammerly, 1985; Kramsch, 2004; Koger ve Dinger, 2011; LeBlanc
vd.,1990; Lessard-Clouston, 1992; Neuner, 1998; Seelye, 1984; Singerman, 1993)"
(Akt: Koger, 2013). Bir yabancinin Turk kultturt hakkinda bilgi sahibi olmasi onun
Tirkceyi 6grenmedeki basarisi ile dogru orantilidir (Yayh ve Bayyurt, 2009).
Pulverness (2003) ise, 6grenilen dilin kaltirine yonelik unsurlari icermeyen dil
derslerini yan etkileri ¢ok olan bir ilaca benzetmektedir.

Tiirkge ve diger diller arasinda gegmisten bugiine kiltirel ve dilsel etkilesim
gerceklesmistir. Karaagag (2013)’a gore, Tlirkgenin genis bir cografyada kullaniliyor
olmasinin beraberinde getirdigi komsuluk iliskileri sebebiyle Tirkge-Cince,
Tirkge-Farsca, Tirkge-Urduca, Turkge-Arapga, Tirkce-Rusga, Tirkce-Ukranca,
Tlrkce-Ermenice, Tirkge-Macarca, Tlrkge-Fince, Tirkce-Romence,
Tiirkge-Bulgarca, Tiirkge-Sirpga-Hirvatga, Tirkge-Cekge, Tiirkce-italyanca,
Tirkce-Arnavutga, Tirkce-Yunanca dilleri arasinda sozcik alisverisleri ve bunun
yaninda kiltirel alisverisler de s6z konusu olmustur.

Osmanlidan ginimize aramizda kiiltirel ve dilsel siki baglar bulunan
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Arnavutluk ve Arnavutga da bu tlke ve dillerden biridir.“Bes yiiz yila yakin Osmanl
idaresinde kalan Arnavutluk’la asirlar siiren baris ortami ¢ercevesinde iki toplum
arasinda cok kokli ve derin kiltur aligverigleri olmugstur. Bu kultur etkilesiminin en
dnemlisi de Arnavutlarin islamiyet’i kabullidiir. Kaynagini islam’dan alan pek ¢ok
kaltir unsuru Osmanh cografyasinda yogrularak Arnavutluk’a da yansimis; bu
toplumu sekillendiren unsurlarin en énemlisi olmustur. Gerek Osmanli yénetim ve
egitim sistemi, gerekse islamiyet, Tiirk ve Arnavut toplumlari arasinda baris ve
istikrarin temelini teskil etmis, saglam bir kaltir alisverisine zemin hazirlamistir
(Ozbay, 2012:154)”. Aslen birer Arnavut olan sair Mehmet Akif Ersoy ve modern
anlamdaki ilk genis kapsamh Tiirkgce sozlik kabul edilen Kamus-1 Turki'nin yazari
Semsettin Sami gibi Tirk edebiyatina ve Tirkceye ok biyik hizmetler vermis
isimleri de burada ifade etmek gerekir. Ozbay (2012)'in calismasinda ifade ettigi
gibi, Cumbhuriyetin ilk dénemlerinde egitim ve kultur alisverisine ve Turkgenin
ogretimine dair cok buylk gayretleri olan; “Tirkce Oku Tirkce Yaz”, “Tirk
Gramerine Yardimci Kitap” ve “Tirkgeyi Nasil Ogretmeli?” gibi daha pek ¢ok eseri
kaleme almis Kazim Nami Duru ise, bugln Tiran ve Berat’ta slirdlrllen Tirkce
o6gretiminin temellerini atmistir.

Bu arastirmanin amaci, ge¢misten giinimiize Turkiye ve Tirkgeyle kilturel
ve dilsel baglar bulunan “Arnavutluk’ta Arnavutlara Tirkgeyi O6greten
o6gretmenlerin Tirkce 6gretimiyle ile ilgili yasamis olduklari tecriibelerden hareketle
Tirkgenin 6gretiminde yasanan sorunlarin nasil ¢oziilecegine dair duslincelerini
tespit etmek ve bazi 6nerilerde bulunmaktir.

Yontem

Calismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum g¢alismasi deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma herhangi bir sekilde istatistiksel islemler ya da baska
bir sayisal ara¢ olmaksizin verilerin Uretildigi arastirma yaklasimidir (Altunisik vd.,
2005). Bir durum ¢alismasi olan bu arastirmada nitel veri analizi tekniklerinden olan
icerik analizi kullaniimistir. Yin’e (2009) gore durum bir kurum, bir kisi ya da bir
kurul olabilir. Bu ¢alismada ise durum, arastirilan konu olmustur. Nitel arastirma
tekniklerinin dogal ortama duyarhlik saglamasi, arastirmacinin katilimci rolii olmasi,
biitluncul bir yaklasima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma
deseninde esnekligi olmasi ve tlimevarimci bir analize sahip olmasi 6nemli
ozellikleridir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, nitel arastirmalarin dogasi geregi amacl
ornekleme yaklasimina gore belirlenmistir. Calisma grubunda 2012-2013 akademik
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yilinda Arnavut gencglerine Tirkce 6greten 18 06gretmen yer almaktadir. Bu
ogretmenler ayni zamanda Arnavutluk’ta bir Gniversitenin Tirk dili ve edebiyati
Calisma grubuna
doldurtulan Katilimci Bilgi Formu (KBF)'ndan elde edilen veriler Tablo 1'de
verilmistir:
Tablo 1: Katilimci (K) profili

bilim dali yuksek lisans programinda egitim gormektedir.

OGRETMEN Arnavutluk’ta Anadili iyibildigi  Cahstigi Mesleki Arnavutga Mezun oldugu Cinsiyeti
KODLARI kalma siiresi yabanci okul yih dil seviyesi bdliim (lisans)
(yil olarak) diller
K1 9 Tlrkge ingilizce Ortaokul 4 B2 Turkoloji Erkek
K2 3 Turkge ingilizce Lise 11 Al Edebiyat Erkek
Rusca Ogretmenligi
K3 16 Turkge ingilizce Lise 16 B2 Sinif Erkek
Ogretmenligi
K4 Dogdugundan Arnavutca ingilizce, Lise ve 3 Ana dili Turkoloji Bayan
beri italyanca  Ortaokul
K5 4 Turkge - Lise 4 Al Cagdas Turk Erkek
Lehgeleri ve
Edebiyatlan
K6 9 Turkge ingilizce Lise 9 B2 Turkoloji Erkek
K7 10 Turkge - Lise 10 B1 Turkoloji Erkek
K8 6 Turkge - Lise 6 C1 Turkoloji Erkek
K9 5 Turkge ingilizce Lise 9 B2 Turkge Bayan
Ogretmenligi
K10 Dogdugundan Arnavutga Turkge, Suan 3 Ana dili Turkoloji Erkek
beri ingilizce, ¢alismiyor.
italyanca
K11 4 Turkge Rusga, Lise 8 B1 Turkge Bayan
ingilizce Ogretmenligi
K12 4 Tirkce Rusga, Lise 8 Bl Turkoloji Erkek
ingilizce
K13 6 Tirkge ingilizce Ortaokul 3 C1 Turkoloji Erkek
K14 10 Turkge ingilizce Suan 10 Al Uluslararasi Bayan
galismiyor. iligkiler ve
Siyaset Bilimi
K15 11 Turkge - Lise 16 B1 Sinif Erkek
Ogretmenligi
K16 15 Turkge - Lise 18 B1 Turkoloji-Turk  Erkek
Halk Bilimi
K17 8 Turkge - Lise 3 C1 Turkoloji Erkek
K18 Dogdugundan Arnavutga Tirkge Lise 2 Ana dili Turkoloji Bayan
beri
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Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak “yari yapilandiriimis, yénlendirici
olmayan gériisme teknigi” ve bunun yani sira Arnavutluk’ta Tirkce ogreten
ogretmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerini tanimaya yonelik “Katilimci Bilgi Formu
(KBF)”kullanilmistir. Yari yapilandiriimis, yonlendirici olmayan gérisme teknigi; 6zel
bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya acik degilse tekrar soru
sorarak durumu daha aciklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati vermesi
acisindan avantajlidir (Cepni, 2007). Arastirma, 2012-2013 akademik yilinda
Arnavut genclerine Tirkce O0greten 18 Ogretmenle gercgeklestirilmistir ve her bir
ogretmen adayiyla gonillilik esasina dayali olarak gorlstlmistiir. Calismanin
verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “yari yapilandiriimis
goriisme formu” kullanilarak Arnavutlara Tiurkce 6gretirken karsilasilan sorunlara
onerilen ¢6zim vyollari tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin gecerliligi,
O0gretmenlerin goriglerinden birebir alinti yapilarak saglanmistir. Form ile
ogretmenlere asagidaki agik uglu soru yoneltilmis ve cevap vermeleri istenmistir.

-Arnavutluk’ta  Arnavut genglerine Tiirkce Gdretirken  yasadiginiz
sorunlardan hareketle etkili bir Tiirkce 6gretimi icin gériisleriniz nelerdir?

Veri Analizi

Betimsel bir durum calismasi olan arastirmada nitel veri analizi
tekniklerinden icerik analizi teknigi kullaniimistir. icerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiglik icerik kategorileri ile
ozetlendigi sistematik, vyinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Buyukoztirk vd., 2008). “Krippendorff (2004)’a gore ise icerik analizi; deneysel
tabanli, silireg icerisinde agimlayici olan, sonug¢ olarak da ¢ikarsama yapmayi ve
tahmin edebilmeyi hedefleyen bir yontemdir (Akt: Kaya ve Kogak Usluel, 2011).
icerik analizi, arastirmacilara biyiik hacimdeki verilerin sistematik bir yolla elenerek
sadelestirilmesine olanak saglar (Stemler, 2001).

Gorismeler sonrasinda elde edilen veriler kodlama yapilarak, temalara gore
kategorilere ayrilmistir. Elde edilen veriler daha sonra siniflandirilarak daha anlasilir
hale getirilmistir. Kodlama ve temalarina gore kategorilestirme islemi tekrarl olarak
yapilmis, gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis, gerekli gorilen kisimlara ise yeni
kodlamalar eklenerek tim katiimcilarin konuyla ilgili gorislerinin aktarildigi
tablolar elde edilmistir. Bulgular hem tablo hem de agiklama seklinde verilmis ve
daha sonra da yorumlanmistir.
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Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler, 6 ana tema ve bu temalara ait 29 alt
kategori halinde tablolastirilmistir. Ana temalar: (1) Ogretim, (2) Ogrenci
motivasyonu, (3) Tirk¢cenin dnemi ve sevdirilmesi, (4) Kitaplar, (5) Sozlikler ve (6)
Ogretmenler seklinde kategorize edilmistir. Tablo 2’de arastirmadan elde edilen
verilerden hareketle olusturulmus ana temalar ve bu temalara ait alt kategoriler
verilmigtir:

Tablo 2: Temalar ve Alt Kategoriler

Temalar Alt Kategoriler

Ogretim Kelime 6gretimi
Gramer Ogretimi
Harf 6gretimi
Temel dil becerilerinin 6gretimi
Ders saatleri

Ogrenci motivasyonu Cok dillilik motivasyonu
Gorsellik
Derslerin canli ve gekici olmasi
Degerlendirme

Tlrkgenin 6nemi ve sevdirilmesi Tirkgenin sevdirilmesi
Tirkgenin kazandirdiklari
Tirkgenin kullanimi
Tlrkge 6gretiminde miuzik
Somut planlar

Kitaplar Konu siralamasi
Materyal destegi
Dil bilgisi
Kitap sayisi
Ulkeye dzel kitap
Kaltar aktarimi

Sozliik Turkge-Tirkge sozlik
Turkge-Arnavutga sozlik
Ogretmenler Derse hazirhk

Alaninda uzman olma
Ziimre galismalari

Tahta kullanimi

Dersin anlatim dili
Ogrenciye esit muamele
Ders ve 6dev takibi
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o Ogretim

Ogretim, calisma verilerinin toplandigi siirecteki gériismelerde katimcilarin
climleleri icinde en ¢ok gecen sozciik olarak karsimiza ¢ikmistir. Katiimcilar bu ana
tema altinda kelime 6gretimi, gramer 6gretimi, harf 6gretimi, temel dil becerilerinin
Ogretimi ve ders saatleriyle ilgili sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Yasadiklari
bu sorunlardan hareketle ¢oziime dair gorislerini bizimle paylasmislardir. Tirkoloji
mezunu olan ve dort yildir 6gretmenlik yapan K1, 16 yildir 6gretmenlik yapan ve
yine 16 yildir Arnavutluk’ta bulunan K3 ve Tirkce 6gretmenligi mezunu olan K11,
ogrencilerine kelime Ggretirken yasadiklari sorunlarin ¢ézimine dair géruslerini su
sekilde ifade etmislerdir:

K1: Gramere adirlik verilmeden, daha ¢ok konusma hedeflenip kelime
o6gretimine ve kelime dgretiminde ise harflerin telaffuzuna ve gérsel kullanimina
belki diger konulardan daha ¢ok agirlik verilmelidir.

K3: Gramer konulari 6grenciye zor geldiginden bu konular anlatilirken
ogretilen kelimeler (izerinden &rnekler verilmesi ve gramerden daha ¢ok, kelime
o6gretimine agirlk verilmesi, konularin daha kolay algilanmasini saglayacaktir.

K11: Odgrenciler, séyledikleri bazi kelimelerin anlamlarini  bilmeden
kullanmaktadir. Anlamini bilmedikleri; ama duyarak égrendikleri ve konusmalarinda
siklikla kullandiklari birtakim argo kelimeler bulunmaktadir. Oyle ki, bu kelimeleri
anlamina hakim olmadiklarindan égretmenleriyle konusurken dahi
kullanabilmektedirler. Béylesi durumlarda 6gretmenin incitmeden; fakat mutlaka
diizelten, 6greten olmasi gerekir.

Yine K5, K4 ve K7’ye gbre sorun yasanan temalardan bir digeri de gramer
o6gretimidir. Katihmcilarla yapilan gorismede, 6gretmenlere yoneltilen acik uclu
soruya verilen cevaplar icinde ve 6gretim ana temasi bashgl altindaki alt temalar
arasinda bu konu en fazla yakinilan konu olmustur. Bu sonug, verilen cevaplardan
elde edilen katilimci sayisiyla tespit edilmistir. Ornegin, K5’in bu konudaki gérisleri
su sekildedir:

K5: [smin hélleri -6zellikle yénelme ve bulunma héli-; sahis, iyelik ve fiilimsi
ekleri ve kipler anlatilirken oldukg¢a zorlanmaktayiz. Dil yapilarinin farkhligindan
dolayi yasanan bu problemi ¢ézebilmek igin, konuya hazirlik esnasinda birtakim
fiiller tespit edilmeli ve bu konular, secilen fiillerle ilgili 6rnekler iizerinden
anlatiimalidir. Daha sonra ise &6dgrenciden bu fiilleri mutlaka ezberlemesi
istenmelidir.

Diger katilimcilar ise, gramerin farkli konularinin 6gretimine yonelik ¢6zim
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yollarini su sekilde ifade etmislerdir:

K4: Arnavutga; climle yapisi-6ge dizimi, ¢atisi, edatlarin ve sifatlarin
kullanimi, tamlamalar gibi konular agisindan farkh bir dil ailesine ait oldugundan
Tiirkgceden farkli bir yapiya sahiptir. Ogrenciye Tiirkgenin yazildidi gibi konusulan bir
dil oldugunun ifade edilmesinin yani sira, bol érnekle ve “Is en son yapildidi icin
yliklem de Tiirkcede sonda bulunur.” gibi ifadelerle dge dizimi-ciimle yapisi iyice
kavratilmaya ¢alisiimalidir.

K7: Dil bilgisi konularinda Tiirk bilim adamlari arasinda terim birlikteligi
saglanmalidir; ¢iinkii su anki durum, konular dgrenciye verilirken bazi sikintilarin
yasanmasina sebep olmaktadir. Bu konuda TDK géreviendirilebilir.

Harf 6gretimi, yabanci bir dil olarak Arnavutlara Tirkge Ogretirken
dgretmenlerin oldukga zorlandiklari bir konu olarak karsimiza cikmaktadir. Ozellikle
alfabe farkhhgindan kaynaklanan bu problemlerin ¢6ziimiine iliskin katihmci
gorusleri su sekildedir:

K13: Tiirkge 29 harften, Arnavutca ise 36 harften olusan alfabelere sahip. Bu
harflerden bazilarinin séylenisi farkl, bazilarinin ise sessel karsiligi bizdekiyle ayni
dedil. Bu durum Arnavut édrencilere olduk¢a zor gelmekte. Ornedin “§” harfi
Arnavut alfabesinde bulunmadigindan, égrenciler bu harfi gerek yazarken gerekse
séylerken zorlaniyorlar. “Adag¢ yerine aa¢” yazmak gibi. Ogrencilerin en basindan
harfleri en iyi sekilde 6grenmeleri igin tekrar yapmak olduk¢a 6nemlidir.

K9: “O,0,u,j,i,l,r,¢” gibi harflerin séylenisi ve “l, §, y, s, s ve n” harflerinin
yazimi gibi konular, bu dgrencilerin en zorlandiklari konular oldugundan, bunlar
iizerinde daha fazla pratik yapilmaldir. Mesela, bazi égretmenlerimiz “6” sesini,
Arnavutcada sessel karsiligi olmadigindan, égrencilerine dgretirken églirme sesini
cikarttirarak harfi égretiyorlar. Kisaca, daha en basindan harf Ggretimine ve

telaffuza cok énem verilmelidir.

Okullarda verilen Tirkce derslerinin baslica amaci; 06grenciyi okuma,
dinleme, konusma ve yazma diye adlandirdigimiz dort temel dil becerisi agisindan
yetkin kilmaktir. Arnavutluk’ta Tirkgeyi 68retmeye calisan 6gretmenler de 6gretme
slirecinde bu anlamda birtakim sorunlar yasamaktadir. Katilimcilarin bu konuyla
ilgili ¢c6zim o6nerilerine bakildiginda bunlarin biraz da kitaplar ve materyal destegi
temalarini ilgilendirdigi gorilmektedir; fakat bu ifadelerdeki amag, temel dil
becerileri oldugundan bu baslikta toplanmasi uygun bulunmustur. K15 ve K16, bu
konudaki goruslerini:

“K15: Okuma-anlama ve dinleme metinleri adirlikli olarak édrenilen
kelimelerden olusmalidir. Elimizdeki kitaplarda, cd ve diger materyallerde bulunan
okuma metinlerinde ise bu konuda bazi eksiklikler bulunmaktadir. Bu metinlerde,
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heniiz dgrenilmemis kelimelerin sayica ¢ok olmasinin beraberinde getirdigi
‘anlayamiyorum’ duygusunun éniine gegilmelidir.

K16: Yazma g¢alismalari Tiirkce dgretiminin en 6nemli unsurlarindan birini
olusturmaktadir. Bu nedenle 6grenciye yaptirilacak bu ¢alismalar, 6grencinin dil
gelisimine paralel ¢calismalar olmalidir.” seklinde ifade etmislerdir.

Eldeki mifredatin 6grenciye geregi gibi aktariimasi igin uygun gorilen sire,
ders saatlerini olusturmaktadir. K6, bu konuyla ilgili olarak sunlari sdylemistir:

K6: Ogrencilerin hazirhik sinifinin ilk déneminde aldiklan Tiirkce ders saati, yil
icinde verilmek istenen konularin geredi gibi verilebilmesi icin yeterli olmadigindan,
programdaki Tiirkge ders sayisi artirilmalidir.

2. Ogrenci motivasyonu

Bireyin yabanci dil 6grenmeye istekli olusu yabanci dil 6greniminde en temel
konudur. Yabanci dil Ogretimine baslamadan oOnce birey, psikolojik olarak
o0grenmeye istekli hale getirilmeli ve bireyde 6grenme gereksinimi uyandiriimahdir
(Lightbown, 2004:56). Oncelikle bireyin igsel motivasyonunun yiiksek olusu
(yabanci dil 6grenmeye istekli olmasi) bu alandaki basari sansini artiracaktir
(Dornyei, 2005: 65-66).

Bu bilgilerden ve katilimci gorislerinden hareketle 6grenci motivasyonu ana
temasi; ¢ok dillilik motivasyonu, gorsellik, derslerin canl ve gekici olmasi ve
degerlendirme gibi alt temalara ayrilmistir. Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
ogrendikleri dili daha c¢ok hatirlayabilmeleri icin sinif icinde ¢ok ortamh
(multi-media) 6grenme durumunun dizenlenmesi 6nemli gérilmektedir (Demirel,
1993: 87). K7’nin 6grenci motivasyonunu yakindan etkileyen bir unsur olarak
gordugu gorsellikle ilgili distnceleri su sekildedir:

K17: Odrencinin motivasyonunu canli tutabilmek icin é§retim ortamlarinin
gorsel materyaller (film, reklam, tiyatro ve turizm igerikli kayitlar), oyun kartlari,
kelime dfisleri, yaratici drama salonlari, ses kayitlari ve ses kayit cihazlari ile
desteklenmesi gerekmektedir. Akilli tahta ya da sinema odalarinda yapilan derslerin
verimi arttirdigi gériilmustiir.

Derslerin canli ve ¢ekici olmasi da 6grencinin akademik basarisinda dnemli
bir rol oynamaktadir. Bu konuda 6gretmenin kisisel gayreti, pedagojik yaklasimi ve
o6gretme performansi 6nemlidir. K8, bu konuyla ilgili sunlari sdylemistir:

K8: Teknolojinin sundugu cep telefonu gibi imkdnlar, 6grencinin diger
arkadaslariyla  siirekli iletisim hdlinde olabilme sansi, édgrenciyi dersten
uzaklastirabilmektedir. Bu nedenle dersler, daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hdle
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getirilmeye ¢alisilmalidir.

GUnumuz toplumlarinda ¢ok dillilik, pek ¢ok agidan aranan bir 6zellik
olmustur. Bu nedenle okullarda 6grencilere ayni anda birka¢ dil bir arada
ogretilmeye calisiilmakta ve bu sireg icinde de 6grencinin motivasyonunu canh
tutma zorunlulugu dogmaktadir. Yabanci dil 6greniminde 6ncelikle dil 6grencisinin
istekli ve hevesli olmasi basarinin temel unsuru olarak gériilmektedir. Ogrencinin
icsel motivasyonu ne kadar yliksek olursa dil 6grenimindeki engelleri o kadar kolay
asacagi anlasilmaktadir (Sahin, 2009: 157) .K5 de bu konudaki géruslerini su sekilde
dile getirmistir:

K5: Ayni yil icinde birden fazla dil —Tiirkce, ingilizce ve Arapca- égrenmek
durumunda olmalari, G6grencileri  zorladigindan, 6gretmenlerin  bu konuda
6dgrencilere motivasyon ve 6zgiiven kazandirici bir tutum sergilemeleri
gerekmektedir.

Degerlendirme, yabancilara Tirkce 06gretiminin en o6nemli ayaklarindan
biridir. Dogru degerlendirme yapmak, degerlendirmeyi siirece yaymak ve bu arada
o6grencinin dil 6grenme motivasyonunu taze tutmak bu sirecte dikkat edilmesi
gereken unsurlardir. Gibitz (2002: 6-28), degerlendirme Oolgitlerini siraladigi
“GuUnlumiizde Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi” baslikl yazisinda ikinci sirada
"Dizey tanimlamasi ve pozitif degerlendirme” den bahseder. Burada “Bir
O0grencinin  slrekli neyi yapamadigi degerlendirilir ve ne yapabildigi
degerlendiriimez ise, dgrencinin &grenme istegi koérelir. Ogrencinin kendisinde
o6grenme istegi uyanabilmesi icin basari duygusunu tatmasi gerekir.” denmektedir.
K1'in ifadesiyle:

K1: Ogretmen, araliklarla yapacadi sinaviar disinda sézlii aktivitelere ve
projelere de not vermelidir. Yani égrenciyi, siire¢ iginde, derse katilimina ve verdigi
emege gére dSlcmelidir. Ogretmenler tarafindan égrenciye bol soru sorulmali,
ogrenciden yeterli cevap gelmediginde ise kétii not verilmemelidir.

3.Tiirk¢enin 6nemi ve sevdirilmesi

Arastirmada, Tirkgenin O6nemi ve sevdiriimesi ana temasi; Tirkgenin
sevdirilmesi, Tlrkc¢enin kazandirdiklari, Tirkgenin kullanimi, Tirkge 6gretiminde
mizik ve somut planlar seklinde alt temalara ayrilmistir. Bilindigi gibi ve pek ¢ok
arastirma bulgularinda da ortaya konuldugu gibi 6grencinin derse ve 6gretmene
karsi sevgi duymasi, onun akademik basarisinda c¢ok etkilidir. Bu konuda K1 ve
K3’lin ifadeleri su sekildedir:

K1: Tiirk¢enin ve Odgretmenin sevdirilmesi, Tiirkce égretimi adina basta
yapilmasi gereken en 6nemli uygulamadir.
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k3: Ogretmen, 6grenciyi hangi élcme ve dederlendirme kriterlerine gére
degerlendirecedini en basindan anlatarak, dersin islenis plani hakkinda égrenciyi
bilgilendirerek onu derse tutum yéniinden rahatlatmalidir. Béylece Tiirkgenin
sevdirilmesi adina ilk adim atilmis olur.

K3’tn Tirkcenin sevdiriimesine dair gorisleri, ayni zamanda 06grenci
motivasyonu ana temasi altindaki degerlendirme alt temasi icinde de
degerlendirilebilir. Clinkii 6grencilerin daha derslerin en basinda 6gretmenleri
tarafindan nasil degerlendirilecekleriyle ilgili olarak bilgilendirilmeleri, onlarin derse
karsi motivasyonunu da olumlu yonde etkileyecektir.

Bunlarin  yaninda, 0&grencinin 6grenmeye calistigl dilin  kendisine
kazandiracagi ve katacagl degerler hakkinda bilgi sahibi olmasi, onun dile karsi
tutumunu olumlu yénde etkileyecek ve motivasyonunu artiracaktir. Bu konuda K3
ve K9’un dislinceleri su yéndedir:

K3: Avrupa ézentisinin had safhada ve bazi égrencilerde énceki okullarindan
edindikleri Osmanliya karsi olumsuz bir 6nyarginin oldugu Arnavutluk’ta, Tiirk¢enin
neden égrenilmesi gerektigi ve bu dili 6grenmenin onlarin hayatlarina nasil bir arti
deder katacadi, kendi dillerinde ve olabildigince giizel anlatiimalidir. Bunu yaparken
de Arnavutgaya gegcmis Tiirk¢e kelimelerden bol bol 6rnekler verilmelidir.

K9: Ogrencilerde gériilen Tiirkcenin égrenilmesinin aslinda gereksiz oldugu
inanci ailelerde de gériilebildiginden, bilgilendirme gériismeleri ve bunun disinda
yapilacak bazi sosyal aktiviteler ve konferanslar yoluyla zihinlerdeki bu algi
degistirilebilir.

Ogretilen dilin dgrenci ve 6gretici tarafindan olabildigince ¢ok, miimkiinse
her an ve her yerde kullaniimaya calisilmasi 6grencinin dil gelisimini hizlandiracak,
onun Ogrenmeye calistigl dile karsi tutumunu da olumlu yonde etkileyecektir.
Ogrenci, sinifta 6grendigi dili sinif disinda kullanma olanagindan yoksunsa égrenme
sadece kuramsal boyutta kalacak ve o6grendiklerini uygulama alani bulamayan
6grencinin 6grenme istegi zayiflayacaktir (Doughtyand Long, 2005: 155-170). K2'nin
bu anlamda Tiirkgenin kullanimina yonelik disiinceleri su sekildedir:

K2: Dersler islenirken 6grenciler, verilen dil kuralinin-kalibinin Tiirk¢e ya da
Arnavutca karsiligini 6gretmenden isteyebilmektedir. Bu durumda d&gretmen,
zorunlu olmadik¢a Tiirkge disinda bir dil kullanmamaya gayret géstermelidir.
Ogretmenin bu konudaki israri, 6drencinin dile hdékimiyetini olumlu ydénde
destekleyecektir.

insanlar arasi iletisim yollarindan biri de miiziktir. Hemen herkes, ya icra
ederek ya da dinleyerek miizigi hayatinin iginde tutar. Mizigin psikolojik bir ihtiyag
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oldugu da soylenir. Bireyler igin vazgecilmez olan miizigin dil egitiminde de
kullaniimasi, 6grencinin dile olan sevgisini artiracagl dusiincesinden yola gikan K7,
tecriibelerinden hareketle su gorusleri ifade etmistir:

K7: Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde miizik dilinin kullaniimasi,
8grenmeyi kolaylastiracaktir. Ogrencinin dile olan sevgisini de artiran bu faaliyetleri
yil icinde uygulayarak ¢ok olumlu sonuglar aldigimiz olmustur.

Donitsa (2004:217-228)'nin israilli &grencilerin Arapga 6grenmedeki
basarilarini inceledigi arastirmasina gore, 6gretim programi ne kadar iyiyse 6grenci
de o kadar basarihdir sonucuna ulasilmistir. Egitimin bir plan-program ve
sonrasinda da uygulama sirecini icerdigi bilgisinden yola ¢ikan K8'in bu konuya dair
gorigleri de aslinda Tirkge 6gretiminin pek ¢ok agidan planli yapilmadigi gibi bir
durumu ortaya koyar:

K18: Tiirkgenin 6gretiminde soyut; ama yapilacaklarin bir plan dahilinde
olmasini saglayan diizenlemelere gidilmeli ve bunlarin sinif ortamina yansimasi
somutlastirilmalidir.

4. Kitaplar

Ogretimin ana materyalini teskil eden kitaplar ana temasi altinda, materyal
destegi, dil bilgisi, kitap sayisi, llkeye 6zel kitap, kultar aktarimi seklinde alti alt
tema belirlenmistir.

Bu alt temalardan ilki olan kitaplardaki konu siralamasina dair K18, bize
gorislerini su sekilde aktarmistir:

K18: Basit zamanlarin verilis sirasi gibi daha pek ¢ok konu, ézellikle de dil
bilgisi konu siralamasi kitaptan kitaba farkliik gdsterdiginden bu konuda bir
birliktelik olusturulmalidir.

Son vyillarda yapilan ¢alismalar ve uygulamalar goéstermistir ki materyal
destekli ogretim, Ogrencinin derse olan ilgisini ve 0Ogrenmeyi olumlu ydnde
etkilemektedir. Yabanci dilde iletisim kurabilecekleri yabanci mektup arkadasi
edinme, yabanci dil 6grenmeye katki saglayabilecek televizyon programlari,
oyunlar, tiyatro calismalari ve sarkilar aktif dil 6grenim ¢evresi olusturmaya 6rnek
gosterilebilir (Richard-Amato, 1996). Kitaplari da bu anlamda zenginlestirmek
gerekmektedir. K1 ve K4'lin gérusleri de bu yondedir:

K1: Etkinlik agirhkli ders kitaplarina ve kitaplara bagh cd ve materyallere
agirhik verilmelidir.

K4: Kitaplarda yer alan oyunlar ve kullanilan materyaller, sinif ortaminda
konulari pekistirmeye ve tekrara doéniik; tiim &dgrencilerin anlayabilecedi élclide
basit, ama bir o kadar da dgrencilerin katilmak isteyecedi kadar ilging olmalidir.
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Oyunlar oynanirken ise égretmen 6grencilerine fazla miidahil olmamalidir. Amag,
dilin kurallarindan ¢ok kullaniminin 6nemli oldugunu kavratmak olmalidir.

K7’'nin kitaplarda yer alan dil bilgisi konulariyla, K8'in ise kitap sayisiyla ilgili
gorusleri:

“K3: Odgrencilerin en fazla zorlandiklari konu dil bilgisi oldugundan,
kitaplarda dil bilgisi konularina daha fazla énem verilmeli, gérsellerle desteklenmeli
ve ilgili konular olabildigince zevkli islenmelidir.

K8: Odgrenci, kitaplari set hdlinde gérdiigiinde, sayica ¢oklugu karsisinda
irkiip bu isi yapamayacagdi duygusuna kapilabilmektedir. Bu nedenle kitap setleri ve
kitaplarla birlikte verilen diger materyaller, yeri geldikce, alisma evresi atlatildiktan
sonra ve araliklarla 6grenciye verilmelidir.” seklindedir.

K8’in kitaplardan yola cikarak dile getirdikleri, ayni zamanda 06grencinin
derse olan motivasyonunu da etkileyen unsurlar arasindadir.

Tirkce 6gretilmek istenen toplumlarin dillerinin Turkge dil ailesinden farkh
olusu, Tirkce Ogretirken o Ulkeye has yasanan sorunlar ve daha pek c¢ok sebep,
yabancilara Tiirkce 6greten 6gretmenlerin aklina Tiirkce 6gretilmek istenen dlkeye
6zel kitap Uretilmesi gerektigi dislincesini getirmektedir. K9 da bunlardan biridir:

K9: Ders kitap setlerinin hitap edecegi ddrenci kitlesine uygunlugunu,
maalesef zaman zaman deneme yanilma yoluyla tespit ediyoruz. Bu zaman ve emek
kaybinin éniine gecmek icin illkeyi ve dgrenciyi tanimaya yénelik énden inceleme
calismalari yapiimalidir. Bu islemlerin ardindan da o iilkenin ihtiyaglarina uygun
hazirlanmis kitaplar ve diger materyallerin hazirlanmasi yasanan bu tip sikintilari
ortadan kaldiracaktir.

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri, Tirk
toplumunun kiiltiirel unsurlarini tim ydnleriyle &grencilere aktarmaktir (iscan,
2011:946). Clnkl dil, kdltirin aynasi ve aktaricisi durumundadir. Yabancilara
Tirkce o6gretirken kiltir unsurlarina yer vererek onlarin dilin icine girmelerini
saglamak, sosyal iliskilere yer vermek ve ogrendiklerini sik¢ca tekrarlatmak gerekir
(Barin, 1994: 55). K11'in bu konuya iliskin gorusleri ise su sekildedir:

K11: Tiirk kiiltiiriiniin anlatildidi ya da kiiltiiriimiizden izler tasiyan metinler
araciligiyla ve halk edebiyatimizdan érneklerle milli degerlerimizi 6grencilerimize
tanitmaliyiz.

5. Sozliik

Her Tirkge 6gretmeninin basucu kitaplarindan olan sézlikler, dil 6gretiminin
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de ayrilmaz birer pargalaridir. Yabancilara Tirkge o6gretimi alaninda sozliik
¢alismalari ise Tirkiye’nin bu konuya ne kadar énem verdiginin ve bu konuda bir dil
politikasi olup olmadiginin bir géstergesidir. K6 ve K7, bu konuya iliskin goruslerini
soyle ifade etmislerdir:

K6: Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi esas alinarak hazirlanmis, dncelikle
Tiirkge-Tiirkge sozliigiin olmamasi ve olanlarin da yeterli olmamasi sebebiyle, “Yazi
Dilinin Kelime Kullanim Sikligi” esas alinarak 5000, 15000, 30000 ve 50000 kelime
kapasiteli s6zliiklerin hazirlanmasi gerekmektedir.

K7: Tiirkce dgretilen dillere yonelik sézliikler ya yok ya da yeterli degil. Bu
sebeple ivedilikle, miisterek kelimelerden de yola ¢ikilarak bir Tiirkge-Arnavut¢ca
sozliik hazirlanmahdir.

6. Ogretmenler

Calismada, dilin temel 6greticisi olan 6gretmenler ana temasi altinda derse
hazirlik, alaninda uzman olma, ziimre ¢alismalari, tahta kullanimi, dersin anlatim
dili, 6grenciye esit muamele ve ders/6dev takibi seklinde adlandiriimis alt temalar
olusturulmustur.

Derse hazirlik asamasi 6gretimin ilk asamasidir ve mutlaka yapilmalidir. K16,
bu konuya dair goruslerini bu sekilde ifade etmistir:

K16: Bazi 6gretmenler: “Ben zaten Tiirk’iim. Dersimi ne zaman ve nasil olursa
olsun islerim.” seklinde diisiinmektedir. Halbuki G6gretmenler, derslere mutlaka
giinliik plan yaparak girmeliler ki derslerini dersin akisina gére degil de hedeflere
yénelik isleyebilsinler.

Macar arastirmaci Nikolov (2001: 149)'un Ogrencilerin dil 6grenimindeki
basarisizlik nedenlerini  arastirdigi  calismasinda, 6gretmenlerin  sinif  ici
uygulamalarinin sorunun temelini teskil ettigi tespit edilmistir. Bu nedenle
o6gretmenin alanindaki uzmanhgi 6grencilerin dil 6grenme basarilariyla paralellik
gostermektedir.

Ulkemizdeki pek cok tiniversitede Tiirkce &gretmenligi bélimii bulunmakla
birlikte, Yabancilara Tiirkce Ogretimi adi altinda lisans diizeyinde bélimler
olmadigindan, profesyonel anlamda yabancilara Tiirkge 6gretmeni yetistirmek de
mimkin olmamaktadir. Buradan hareketle alaninda uzman Ogretmen acigi
konusundaki fikirlerini K18 su sekilde aktarmaktadir:

K18: ilgili dersleri verecek nitelikte 6G§retmen sayisina sahip olamadi§imizdan
bu ¢ok énemli ag¢igi kapatmak igin (niversiteler biinyesinde lisans seviyesinde
Yabancilara Tiirkce Ogretimi béliimleri acilmalidir.

Ziimre c¢alismalari da oOgretmenlerin bilgi ve deneyimlerini paylastiklari,
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planl ve programli hareket etmelerine olanak saglayan bir faaliyettir. K16’nin bu
konuyla ilgili gorisleri ve K3'lUn d&gretmenin tahta kullanimina dair ifadeleri su
sekildedir:

K16: Ziimre c¢alismalarinda, Gdgrenciye anlatmak ve kavratmakta zorluk
cekilen konular paylasiimali, degerlendirmeler yapiimalidir. Dersler alinan kararlar
ve paylasilan tecriibeler dogrultusunda islenmelidir.

K3: Anlamayi kolaylastirmak icin tahtanin diizenli kullanilmasina ve ézellikle
ekler konusu anlatilirken renkli tebesir kullanimina 6nem verilmelidir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6gretmenin kullanacagi anlatim
dili, 6grenciye yaklasimi ve verilen 6devlerin ya da derslerin takibi de diger 6nemli
konular arasindadir. Bu temalar ile ilgili olarak K2, K3 ve K5’in gorisleri ise sunlardir:

“k2: Ogrenciler, karsilarina ¢ikan yeni durum ya da kurallarla ilgili anlatilan
konunun Arnavutca ya da Ingilizce karsiiginin ne oldudu konusunda kendi
aralarinda da sik sik tartismalara girebilmektedir. Bu tartismalarin da mutlaka
dgretmen kontroliinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ogretmenin kontroliindeki
dogru yénlendirmeler é§rencinin dil 6§renimi hizlandiracaktir. Odretmenin daima
Tiirkceyi kullanma i1srar1 bu noktada ¢ok énemlidir.

K3: Ogretmen, égrencilere esit muamelede bulunmaldir.

K5: Odgrenciler, belki de daha énceki édrenim yasamlarinda béyle bir
aliskanlik  edinmedikleri icin genel olarak ddev yapmak istememektedir.
Ogretmenler, gerek derslerin takibinin ve gerekse 6grenilen konularin tekrarinin dil
6grenme siirecinde ¢ok énemli oldugu lizerinde durmali, é6grenciye bunu aliskanlik
hdline getirmelerine ve benimsetmeye calismalidir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bulgular béliminden ortaya ¢ikan sonuglar, pek g¢ok bilim
insaninin alan yazinda yapmis olduklari ¢alismalardan elde edilen sonuglari dogrular
niteliktedir. Ogretim, 6drenci motivasyonu, Tiirkcenin 6nemi ve sevdirilmesi,
kitaplar, sézliik ve dgretmenler; katihmci 6gretmenlerce, Arnavutluk’ta Arnavut
genglerine Tilrkce 6gretiminde yasanan temel problemler olarak karsimiza ¢ikmistir.
Bu baglamda 0Ogretimde yasanan problemlere katilimcilarin getirdigi ¢6ziim
onerileri kelime édretimi, gramer 6gretimi, harf égretimi, temel dil becerilerinin
6gretimi ve ders saatleri Uzerine olmustur. Katiimcilara gore, dil 6gretilmeye
baslarken oncelikle harflerin sdylenisi ve yazimi Gzerinde durulmal ve bol pratik
yapilmalidir. Kelime 6gretimi ise, gramer 6gretiminden ¢ok daha 6nemli gorilmekte
ve bu konuya agirlik verilmesi gerekmektedir. Gramer 06gretiminde yasanan
sorunlarin temelinde iki dilin farkh dil ailelerinden gelisi yatmaktadir. Bu sebeple
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ozellikle iyelik, fiilimsi, hal ve kip eklerinin anlatiminda bol 6rnege yer verilmeli,
konular anlatirken ise 6grenilen kelimelerden yola cikilmahdir. Ayrica, dil bilgisi
terimleri konusunda dilbilimciler arasinda birliktelik saglanmaldir. Ayni sekilde
Alyilmaz (2010:739) da calismasinda “Turk dil bilgisi ile ilgili kitaplarda ortak bir
terminolojinin kullaniimamasi”ni bir sorun olarak gostermistir. Bu konuyla ilgili
olarak Candas Karababa (2009:276) ise ¢alismasinda: “Tilrkgenin yabanci bir dil
olarak cagdas dil 6gretim yontem ve teknikleriyle 6gretilebilmesi icin Tlrkgenin dil
bilgisini islevsel agidan ve her yoniyle betimleyen calismalarin yeterli olmamasi,
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilacak ders kitaplarina kaynaklik
edememesi 6nemli bir eksikliktir.” sonucuna ulagmistir.

Dinleme metinlerinin agirhkli olarak bilinen kelimeleri iceren metinler olmasi
gerektigi ve tim bunlarin hakkiyla yapilabilmesi i¢in Tirkce ders saati sayisinin
artinlmasinin sart oldugu da yine arastirma sonuglari arasindadir. Bu konuyla ilgili
olarak Acik (2008:4) da galismasindan elde ettigi sonuglara gore: “Haftalik ders
saatlerinin belirleyicisi olan yoneticilerin ders saatlerini ne kadar artirirlarsa dil
egitimi basarisinin da o derece ylksek olacagini goéz ardi etmemeleri gerekir.”
demistir.

Ayrica, ¢alisma sonuglarina gore 6grencinin motivasyonunun canli tutulmasi,
¢ok dilli yetisen bu 6grencilere araliklarla 6zgiiven tazeleyici tutumla yaklasiimasi
gerekmektedir. Motivasyonu uzun tutacak unsurlardan biri de gorselliktir.
Derslerde gorsellere olabildigince yer verilmeli, ders salonlari da bol bol goérsel
kullanilabilecek donanimda olmalidir. Ogrenci degerlendirilirken siirece gére
degerlendirilmeli ve ayni zamanda not verilirken diisik not vermemeye dikkat
edilmelidir ki 6grencinin derse karsi motivasyonu bozulmasin.

Tiirkgenin 6nemi ve sevdirilmesi bashg altinda, Tirkce 6gretenlerin dncelikli
isinin Tarkcenin Ogrencilere sevdirilmesi oldugu, bunu yaparken de Tirkge
6grenmenin 6grenciye neler katacaginin geregi gibi anlatilmasinin énemli oldugu
tespit edilmistir. Her zaman ve her yerde 6gretmenin Tirkge konusmaya ¢alismasi,
Tirkce Ogretirken muzikten de faydalaniimasi, somut planlar dahilinde 6gretim
yapilmasi Tiurkgenin yabanci dil olarak ogretiminin geregi gibi yapilabilmesi igin
gereklidir.

Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretimine yonelik 6gretim programinin
olmayisi, soyuttan somuta gegcilemeyisi; ders kitaplarinin  hazirlanmasi ve
ogretmene kilavuzluk etme noktasinda sikintilar dogurmaktadir. Candas Karababa
(2009) da ilgili cahismasinda benzer bir noktaya isaret etmis ve Tirkceyi yabanci dil
olarak 6grenenlerin; gereksinimlerine, diizeylerine ve ¢esitliligine uygun 6gretim
programlarinin olmadigini dile getirmistir. Ayni sekilde Acik (2008)'in g¢alismasinin
sonuglarina gore de, devletin ilgili organlarinda Tirkgenin diinya dili olarak
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o6gretiminin planlanmasi ve politikasinin olmadigi ifade edilmistir.

Kitaplardaki konu siralamasinda bir birlikteligin saglanmasi, dersleri canl ve
cekici kilacak materyallerin kitaplarla birlikte kullanilmasi, kitaplarda dil bilgisi
konularina daha fazla 6nem verilmesinin 6nemli oldugu tespit edilmistir. Dersleri
canh ve cgekici kilmak igin materyal kullanilmasi ve Tirkce 6gretiminde mizikten de
faydalanilmasi gerektigi fikrine katilan Arslan ve Adem (2010) de calisma
sonuglarindan hareketle, yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik kapsamh sekilde
hazirlanmis mazikli etkinlik kitabi, CD’si vb. materyaller bulunmadigindan ilgililerce,
alaninda uzman kimselerce bunlar hazirlanmalidir 6nerisinde bulunmuglardir.
Ayrica, kitaplarin ek materyaller ve yardimci kitaplarla birlikte ve ayni anda
o6grenciye verilmesinin motivasyon agisindan dogru olmadigi da gorilmastar.
Tirkge 6gretilen tlkenin dil ve kultlr ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmis Tirkce
kitaplarinin cikarilmasi ve bu kitaplarda gerek gorsel acgidan gerekse metinler
yoluyla kiltur aktarimina 6nem verilmesi 6nemlidir. Tirkce 6gretilmek istenen
Ulkeye 6zel kitap yazilmasi konusunda Alyilmaz (2010), Candas Karababa (2009) ve
Acik (2008)’in gorusleri de ayni dogrultudadir.

Gunumuzde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bir ihtiya¢c olarak
beliren/gérilen  Arnavutca-Tlrkgce ve Turkge-Arnavutca sozlikler ivedilikle
hazirlanmalidir/cikarilmalidir. 1994 yilindan beri, Dogu Dilleri ve Kiltiirleri Ogretim
Merkezi olarak Belgika’da Tiirkce ve Arapga kurslari diizenleyen Orientaal VZW’nin
baskanligini da yiriaten Vandewalle (1999) de, kurumundaki calismalardan elde
ettigi problemlerini dile getirdigi yazisinda, sorunlardan biri olarak “Tlrkge'nin
temel s6z varligini 6grenmis olan 6grencilerin kullanabilecekleri Turkce-Tirkce
aciklayici sozlikler (Boyle bir eserde tanimlayici s6z varliginin énceden belirlenmesi
ve eserin iginde verilmesi g¢ok o6nemlidir.), sozciklerin gesitli anlamlarini ve
kullaniliglarini gosteren anlamli 6rnek climleler veren sozlikler, Turkge sézciklerin
en sik hangi kelimelerle birlikte kullanildigini gésteren sézllkler, anlamca birbirine
yakin olan sozclikleri bir araya getiren ve - en énemlisi - aralarindaki farklari 6rnek
ciimleler vererek aciklayan sozlikler, sozcikleri kok ve eklerine ayirdiktan sonra
onlari son harflerinden baslayarak alfabetik siraya koyan sozlikler, sézctkleri kok ve
eklerine ayirdiktan sonra onlar turetildikleri koklere gore (bir agag¢ biciminde) bir
araya getiren ve agciklayan sozlikler”in olmamasindan bahseder. Diinyadaki
Longman Language Activator, Basiswoordenboek Nederlands gibi sozliikleri de
ornek olarak sunar. Tim bunlarin disinda, Tiirkgenin en ¢ok kullanilan 1000 ve 2000
sdzcUgunl bilen 6grencilerin okuyabilecegi kitapgiklar, basitlestirilmis hikayeler,
basitlestirilmis edebi eserlerin de olmamasinin bir sorun oldugunu dile getirir.

Ogretmenler, derse girmeden once mutlaka plan yapmali ve derse
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hazirlanmalidir. Yabancilara Tlrkge 6greten 6gretmenler, aralarinda mutlaka ziimre
toplantilari yapmalidir. Ogretmen dersini anlatirken, mecbur kalmadikca ders
anlattigr ulusun diliyle konugsmamaya ¢alismali ve bu konuda israrci olmalidir.
Konularin tahtada anlatiimasi, bilgileri zihinde siniflandirmaya yardimci
oldugundan, 6gretmen de tahta kullanimina dzen géstermelidir. Ogrencilerine karsi
esit mesafede durmasi gereken, ders ve 6dev takibi konusunda 6grencilerini
bilinglendirmeye calisan 6gretmen; ayni zamanda alaninda da uzman olmalidir.
Nitekim (Ozbay 2010: 15) da calismasinda “Yurt disina Tiirkgce 6gretmek amaciyla
gonderilen Tirkge 6gretmenlerinin hedef kitleyi tanimamalari, onlarin sorunlarini
bilmemeleri, Tirkgenin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda yeterli
donanima sahip olmamalar”ni bir sorun olarak ifade etmistir. Alyilmaz (2010) ise
yaptigl arastirma sonuglarindan hareketle, Tirkge 6gretimi alanlarinin “ana dili
Tirkce olanlara Tirkge 6gretimi” ve “yabancilara Tirkce 6gretimi” ana bilim dallari
seklinde ayrilmasi ve boylece bu 6zel alanlarda uzlasmanin oniliniin agilmasi
gerektigi Onerisinde bulunmustur. Bunun icin de ilke genelinde ve disinda,
tiniversiteler biinyesinde, lisans ve lisansistl yabancilara Tiirkge 6gretimi bolimleri
ve programlari agilmali, var olanlar ise sayica cogaltiimalidir.
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