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Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce égrenen C1 diizeyi égrencilerinin kavram
haritalari araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesidir. Arastirma kavram haritalama
tekniginin uygulanma stirecini ortaya koymayi amagladigi igin eylem arastirmasi olarak diizenlenmistir.

Arastirma, 20.05.2014-10.07.2014 tarihleri arasinda olmak (zere toplam 8 hafta siirmiis ve
Fatih Universitesi TOMER’de 11 é&drenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada okududunu anlama
stratejilerinden tahmin etme, soru lretme ve G6zetlemenin G6gretimi kavram haritalari yardimiyla
yapilmistir. Arastirma verileri video ve ses kayitlari, yansitici giinliik, égrenci giinligd, 6grenci ¢alismalari,
gozlem, strateji degerlendirme yapraklari ve okudugunu anlama basari testi olmak lzere ¢esitli nitel ve
nicel veri toplama araglariyla elde edilmistir. Arastirma sekiz hafta boyunca, haftada iki giin dérder saat
olacak sekilde planlanip uygulanmistir. Arastirmaci, stratejilerin 6gretimini model olma yoluyla
gergeklestirmis, ardindan 6grencilerin bagimsiz kullanicilar olabilmeleri igin ortam saglamstir.

Nicel verilerin analizi SPSS programiyla, nitel verilerin analizi ise icerik analiziyle yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde MAXQDA programindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel analizleri sonucunda
6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi gérilmustir. Nitel verilerden elde edilen bulgular ise
okudugunu anlama stratejilerinin kavram haritalama tekniginden yararlanilarak 6gretimi sonucunda
6grencilerin tahmin etme, soru liretme ve 6zetleme becerilerinde gelisim gésterdiklerini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, okudugunu anlama, kavram haritalama teknigi.

IMPROVING THE READING COMPREHENSION SKILL THROUGH CONCEPT MAPPING
IN EDUCATION OF TURKISH AS FOREIGN LANGUAGE: AN ACTION RESEARCH

The aim of this study is, by utilizing concept maps, to improve the reading comprehension
skills of C1 level students learning Turkish as a foreign language. Because to study aims to reveal the
application process of concept mapping, it was designed to be an action research.

The research lasted for 8 weeks between 05.20.2014 and 07.10.2014, and was carried out
with 11 students in Fatih University’s TOMER. The education of estimation, question creation, and
abstracting among the reading comprehension skills has been carried out via concept maps. Study data
were gathered through various qualitative and quantitative data gathering tools such as video and voice
records, reflective diary, student’s diary, student studies, observation, strategy assessment papers, and
reading comprehension skills. The research has been planned and applied as 4-hour sessions for twice a
week during 8 weeks. Researcher thought the strategies by being a model, and then provided the
students with the environment for being independent users.

The analysis of quantitative data was performed by utilizing SPSS, while the analysis of
qualitative data was performed via content analysis. In analysis of qualitative data, MAXQDA software
was utilized. As a result of quantitative analyses, it has been seen that the reading comprehension skill of
the students has improved. The findings obtained from qualitative data have revealed that, as a result of
teaching the reading comprehension skills by utilizing concept mapping technique, the students have
shown improvement in their estimation, question creation and abstracting skills.

Key Words: Turkish as foreign language, reading comprehension, concept mapping
technique.

* Bu ¢alisma, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama Becerisinin Kavram Haritasi
Araciligiyla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli doktora tezinden uretilmistir.



Ferdi BULBUL

Giris
Ogrenme-6gretme ortamlarinda bilgiyi anlaml ve kalici hale getirebilmek,

Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerini saglamak, egitimin baslica hedeflerindendir.
Kavram haritalari, bu hedefe ulasmak igin kullanilan araglardan biridir.

Alanyazin incelendiginde “anlamli 6grenme, 6n bilgi, kavram haritalari,
bilgileri organize etme, bilgiyi yapilandirma” gibi kavramlarin birlikte kullanildig
gorilmektedir. Bu durum bize s6z konusu kavramlarin egitim ortamlarindaki
gerekliligi hakkinda bir ipucu vermektedir.

Kavram Haritalar

Kavram haritalari Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin tarafindan, Ausubel’in
anlamli 6grenme kurami isiginda gelistirilmistir. Anlamli 6grenme kurami, bireylerin
ezbere 0grenme yerine, 6nceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar
kurarak 6grenmelerini hedefler. Kavram haritalari, bu hedefe hizmet eden
araglardan biridir.

Kavram haritalari, hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin yararh 6gretim
stratejilerindendir. Ogrenciler tarafindan yapilandirildiginda, grencilerin kavramlar
arasindaki iliskileri anlamalarina olanak saglar. Ogrenci yapimi haritalar
O0gretmenlere, Ogrencilerin bilgilerini nasil yapilandirdiklarini ve konuyu nasil
anladiklarini géstermeye olanak tanir (Novak ve Gowin, 1984’ten aktaran Blbdl,
2014). Alanyazinda kavram haritalarinin yararlarina dair su sekilde agiklamalara yer
verilmistir:

Demirel (2012, s. 84);

e Kavram haritalari, 6grenenler igin 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve dnceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
anlamli baglantilar kurulmasina yardimci olmaktadir.

e Ezber vyerine anlamh &grenmeyi gerceklestiren kavram haritalari,
dislinmeyi 6rgitlemeyi saglamaktadir.

e Ogrencileri ezberden uzaklastirmakta ve 6grenmenin daha kalici ve uzun
sureli olmasini saglamaktadir.

e Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglar.

Seyihoglu ve ark. (2012, s. 45);

e Kavram haritalari ana kavrami agik bir sekilde tanimlar, ana kavramla ilgili
diger 6nemli kavramlari belirlemeye olanak saglar.

e Bilgiyi hatirlamaya ve daha etkili bir sekilde gbzden gegirmeye yardim
eder.

Yaman (2006, s. 62, 63);

e Kavram haritasindaki érnekler yardimiyla 6grenciler genel kurallara ve
kavramlara timevarim yoluyla ulasma imkanina sahiptir.
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e Kavram haritalar bilginin 6grencilerin zihinlerinde 6rgiitlenmesini ve geri
¢agrilmasini kolaylastirmaktadir.

e Kavram haritalari, bilimsel bilginin farkli bigimlerde ifade edilmesine
olanak vermektedir.

Kanpolat (2009’dan aktaran Biilbil, 2014);

e Kavram haritalari, 6grencilerin diisiinme, analiz etme, problem ¢ézme ve
yaraticilik yeteneklerini gelistirmektedirler (Novak vd., 1983; Ault, 1985).

e Kavram haritalari, 6grencilerin kavramsal algilama diizeylerini gelistirir ve
basarilarini arttirir (Okebukola, 1990).

e Kavram haritalari, 6grencinin kendi biligsel diizeyinin farkina vararak,
bilmedigi ve anlamadigi konulari saptamalarini saglar (Jegede vd., 1990).

e Kavram haritalari bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglar (Kaptan, 1998).

o Gorsel sembollerin hatirlanmasi ve anlamli 6grenilmesi daha kolaydir
(Novak ve Gowin, 1998).

e Farkli 6grenme sekillerine ve 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara
hitap eder (Kaptan, 1998).

e Kavram haritalari, okunan materyalden not ¢ikarma islemine ve yazma
strecinin baslangicinda taslak ana hat olusturmaya yardimci olurlar (Doganay,
2003).

Bu yararlarina ragmen, kavram haritalarinin kullaniminda bazi gigliklerle
de karsilasilabilir. Ozellikle kavram haritalarinin  yeni &grenildigi  baslangic
asamasinda, 6gretmen ve 6grencilerin kavram haritasini hazirlamalarinin zaman
almasi, hazirlanan bazi kavram haritalarinin  oldukga karisik olmasindan
kaynaklanan anlasiilma gigligl kavram haritalarinin  dezavantajlari  olarak
gosterilebilir.

Bu calismada kavram haritalarindan, 6grencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde  yararlanilmistir.  Ogrencilere  kazandiriimasi
hedeflenen “tahmin etme, soru iretme, 6zetleme” stratejilerinin, kavram haritalari
araciligiyla 6gretimi gergeklestirilmistir.

Novak ve Gowin’in Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To Learn) eseri,
kavram haritalari igin ana kaynak kabul edilebilir. Bu nedenle adi gegen eserdeki
kavram haritalarinin incelenmesi ve dikkate alinmasi blyik 6nem tasimaktadir.
Arastirmaci bu ana kaynaga ulasmis ve alanyazinda sik¢a yapilan bir hatayl tespit
etmistir. Buna gére kavram haritasi tlrlerine iliskin bilgi iceren pek ¢ok yiiksek lisans
ve doktora tezinde, makalede, kitapta ve internet sitesinde Novak ve Gowin’in (g
tlr kavram haritasindan bahsettigi ve bunlarin akis gizgesi (flow charts), dénen
diyagramlar (cycle diagrams) ve dayandirilabilir agaglar (predicability) oldugu iddia
edilmektedir. Oysa Ogrenmeyi Ogrenme’de bu ii¢ form sadece bir yerde yer alir (s.
39) ve bunlari hazirlayan da Novak degil, sirasiyla; Loehr ve ark. (1979), Goodnight
ve ark. (1979) ve Keil (1979)dir. Hatta Novak bu formlarin higbirinin, Ausubel’in
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O0grenme kuramiyla tutarli olmadigini ifade eder ve sunlari séyler: “Biz kavram
haritalamanin, bu kitapta tanimlanan sekliyle, hem egitim hem de arastirmalarda
diger iliski semalarindan daha ¢ok sey vaat ettigine inaniyoruz.”

Arastirmaci, Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To Learn) kitabinda
toplam 48 kavram haritasi tespit etmis ve bunlarin 16’sinin Novak, 21’inin
ogrenciler, kalan 11 kavram haritasindan 10’'unun 6gretmen ve akademisyenler, 1
tanesinin de bir basketbol antrendri tarafindan hazirlandigi bilgisine ulasmistir.

Novak’in hazirladigi 16 kavram haritasindan 15’i hiyerarsik (bunlardan 1
tanesi de Loehr’in ¢alismasindan adapte edilmistir), 1 tanesi ise siniflama kavram
haritasidir. Bu bilgi de, arastirmacinin yukarida degindigi, alanyazinda yaygin olarak
kullanilan bilginin yanlishgini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinler kullaniimis
ve Ogrencilerin bu metinleri okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Arastirmaci bu amagla her okuma metni igin farkl kavram haritalari
hazirlamigtir.

Asagidaki balk kilgigl kavram haritasi, hikdaye edici bir metnin daha iyi
anlasilmasi igin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Sekil 1: Ana Yiiregi Hikdyesi Kavram Haritasi

NEDEN
Tavuk Tavukve Yazar Tavuk, [ Kopek ( )
kbpeje civeivler cok tehlikeyi | | acik, \
saldrd, | uzaktaydh || i, anlad, "

Yavrulari
etrafinda
toplad,

" Civeivlere |
yaklasmaya
basladr,

Yazar
yardima
gidemedi,

Titremeye
basladi,
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Yukaridaki balik kilgigi kavram haritasi, var olus amacina uygun olarak,
neden-sonug iligkisini gostermek Gzere hazirlanmistir. Hikaye edici bir metin olan
Ana Yiregi'nde neden-sonug iliskilerinin ¢ok olusu arastirmaciyi bu kavram haritasi
tlrdnd kullanmaya yonlendirmistir. Hikayenin bashg baligin bas kismina, metnin
tlrd ise kuyruguna yazilmis, neden clmleleri Ustte, sonug ciimleleri de altta yer
almistir. Bu arastirmadaki 6grenciler tarafindan en ¢ok begenilen kavram haritasi
tlrd, balik kilgigr olmustur.

Asagidaki kavram haritasi, hikdye edici metinlerin 0zetlenmesinde
kullanilabilecek ve 0Ozetleme becerisinin kazandiriimasinda 6&grencilere yol
gosterebilecek sekilde hazirlanmistir. Bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde ise
anahtar kavramlar 6n plana c¢iktigi ve kahramanlar, mekan gibi unsurlar
olmadigindan o6rimcek agl kavram haritalarinin  kullanimi  tercih edilmistir.
Dolayisiyla bilgilendirici bir metin 6dev olarak verildiginde veya sinif iginde bu
tirden bir ¢alisma yapildiginda arastirmaci, 6grencilerin kavram haritasi ¢izmeleri
icin bos bir A4 kagidi dagitmistir.

Asagida, hikdye edici metinlerin 6zetlenmesinde kullanilabilecek bir
kavram haritasi yer almaktadir.

Sekil 2: Ozetleme Dederlendirme Yapragi

OZETLEME
DEGERLENDIRME Ferdi Bulbul
YAPRAGI

| METNIN TORO: |

[ METNIN ADI: |

S

KONU:

< =

ANA FIKIR:

J L

I—| KAHRAMANLAR

[ ANA KAHRAMAN ] [ DIGER KAHRAMANLAR ]

OZELLIKLERI

I PROBLEM:

cOzOM:
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Arastirmaci, kavram haritalari araciliglyla yaptigi bitln ¢alismalarini
ogrencilerin hayatlari boyunca kullanacaklari okuma becerilerinin gelistiriimesi igin
gerceklestirmistir. Okuma; is, egitim, eglence, seyahat, alisveris gibi hayatin her
alaninda ve kullanilan bir eylemdir. Bu sebeple YDTO’de biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okudugunu Anlama

Yukarida belirtilenler, okuma siirecinin tam olarak amaglarina ulasabilmesi
icin anlamanin da gerceklesmesi gerektigini ifade etmektedir. Gogls anlamayi,
yazinin ne demek istedigini algilamak olarak (1978: 71) tanimlar. Manguel de
okumanin amaglarindan bahsederken su ifadeleri kullanir (2010: 20): “Bizler ne
oldugumuzu ve nerede oldugumuzu goérebilmek igin siirekli kendimizi ve ¢evremizi
okuyoruz. Anlamak ya da anlamaya baslamak igin okuyoruz. Okumadan
yapamiyoruz. Okumak, neredeyse nefes almak kadar temel bir islevimiz.”

Bu arastirmada kavram haritalari araciliglyla okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi amacglanmistir. On bilgilerin harekete gegirilmesinde
kullanilmasi, bilgileri sematik olarak organize etmesi ve anlamli 6grenmeyi
saglamasi gbz oOndne alindiginda, bu c¢alismada kavram haritalarinin tercih
edilmesinin isabetli oldugu séylenebilir.

YDTO (Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi)’de okuma, 6grencilerin
gelistirmesi gereken oncelikli temel becerilerdendir. Hatta Grabe ve Stoller okuma
becerisinin, gelistiriimesi gereken en 6énemli dil becerisi oldugunu ifade ederler
(Razi, 2008). Ulkemize gelen yabanci dgrencilerin ¢ogunun gelis amacinin egitim
oldugu g6z oniine alindiginda okuma becerisinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.
Glnkl ogrenciler egitim hayatlarinin ve normal hayatin her aninda okuyarak
anlamaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Sinavlar, odevler, sehir ici ve sehirler arasi
yolculuklar, aligveris, kiltirel etkinlikler vs. hep okuma becerisinin kullaniimasini
zorunlu kilmaktadir.

Bu arastirmada, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi esnasinda
hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden vyararlaniimistir. Uygulamadaki
katihmcilarin hepsinin 6grenci, 6grenci adayl veya egitimci olmasi nedeniyle
arastirmaci bu metin tirleri ile 6grencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesini
onemsemis ve onlarda kalic, hayat boyu kullanacaklari bir 06grenme
gerceklestirmeyi hedeflemistir.

Yontem

Bu bolimde arastirmada izlenen yontemi detayh bir sekilde betimlemek
amaciyla; arastirmadaki model, evren ve oOrneklem, atilimcilarin ozellikleri, veri
toplama araglari, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer
verilmektedir.

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmanin genel amaci, yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde
okudugunu anlama becerisinin kavram haritalari aracihgiyla gelistirilebilirligini
ortaya koymaktir. Arastirmada kavram haritalarinin okudugunu anlama becerisini
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gelistirebilecegine yonelik bir model dnerisi sunulmakta ve bu éneri dogrultusunda
hazirlanan egitim-6gretim programinin sinif i¢i uygulama siirecinin detayli bir
sekilde ortaya konmasi amaglanmaktadir. Arastirmacinin ayni zamanda uygulayici
olmasi, katiimcilara ve katilimcilarin Tirkge 6grenim sirecinde karsilastiklari
problemlere hakim olmasi nedeniyle arastirma, eylem arastirmasi (action research)
olarak desenlenmistir.

Eylem arastirmasi nedir?

Eylem arastirmasi, arastirmaci ile arastirilani net bir sekilde ayiran ve
kesfetme, miidahale ve degerlendirme donglsiine sahip pozitivist paradigmaya
dayal (Bryant, 1996) bir arastirma sirecidir (Glesne, 2013: 31). Bununla birlikte
eylem arastirmasinin alanyazinda farkl arastirmacilar tarafindan gesitli tanimlarinin
yapildig gorilmektedir. Hensen (1996), McTaggart (1997) ve Schmuck (1997)
eylem arastirmasini, “eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek igin
gercek sinif veya okul durumunu ¢alisma siireci” olarak tanimlar. Dinkelman (1997),
McNiff (1996), Lomas ve Whitehead (1996) “6gretmenlerin kendi uygulamalarini,
gbdzlemlemeleri veya bir problemi ve bir eylemin olasi yonini incelemeleri igin
sistematik ve dizenli bir yol” olarak gorir. Foshy (1998) ve Tomlinson ise (1995)
eylem arastirmasini, “Gnceden planlanmis, dizenlenmis ve digerleriyle
paylasilabilen bir sorgulama tirid” (Johnson, 2014: 19) olarak tanimlar.

Tanimlardaki ortak nokta; problemin tespit edilmesi, ¢6zim O&nerisi
getirilmesi ve problemi ¢dézmeye yonelik uygulamalarin sistematik bir sekilde
gerceklestirilmesidir. Calismada eylem arastirmasi modelinin tercih edilmesinde
arastirmacinin on bir yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip olusu ve son bes yilda da
yabancilara Tiirkce 6gretimi yapmasi, farkli seviyedeki oOgrencilerin farkh dil
becerilerinde karsilastiklari problemleri fark etmesi ve bu problemlerin ¢éziimiine
yonelik fikir sahibi olmasi etkili olmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmaya Fatih Universitesi TOMER’de C1 diizeyde &grenim goren 14
ogrenci katilmistir. Bu 6grencilerin biri uygulama bitmeden dlkesine dondiigd, ikisi
ise uygulama basladiktan Ug¢ hafta sonra sinifa katildiklari igin ¢alismalari
degerlendirilmemis ancak bitiin uygulama siirecine dahil olmuslardir. Sonug olarak
3’0 kiz, 8'i erkek olmak Uzere toplam 11 &grenciden toplanan veriler
degerlendirilmistir. Tablo 2'de Ogrencilerin Ulke, cinsiyet, yas, egitim durumu,
Tirkge disinda bildikleri yabanci diller ve Tiirkge 6grenme nedenlerine iliskin bilgi
verilmistir. Arastirma etigi geregi 6grenciler icin kod isimler kullaniimistir.

Ulke  Yas Egitim Durumu Yabana Dil Tiirkge Ogrenme Nedeni
Endonezya 24  Universite Arapca/ingilizce Yiksek lisans yapmak
Tayvan 16  Ortaokul Cince Lise okumak
Tayvan 18 Lise Cince/ingilizce/Fransizca  Universite okumak
Kosova 13 ilkokul ingilizce Ortaokul okumak
Suriye 26 Universite ingilizce Calismak (eczaci)

Cin 24 Universite ingilizce Yiiksek lisans yapmak
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Rusya 27  Universite Rusga/Tatarca Turkleri sevme
Endonezya 19 Lise ingilizce Universite okumak
Cin 24 Universite ingilizce Yiiksek Lisans yapmak
Kosova 18  Ortaokul ingilizce Lise okumak

Irak 30 Universite ingilizce Yiiksek Lisans yapmak

Veri Toplama Araglari

Alanyazin incelendiginde arastirma silirecinin tim yonlerini gérmede
(Johnson, 2014), ¢alismanin inandiricihgini artirmada (Giler vd., 2013) ve
arastirmayi gigclendirmede (Patton, 2014) cesitleme (triangulation) yénteminin
kullanildigi gorilmektedir. Cesitleme, bir seye birden fazla bakis agisiyla bakmak
demektir (Johnson, 2014: 111). Bu, nitel ve nicel ydontemler dahil, gesitli ydontem ve
verilerin kullanilmasi anlamina gelir (Patton, 2014: 247). Asagida, bu arastirmada
kullanilan veri toplama araglari hakkinda bilgi verilecektir.

Ogrenci Calismalari

Yildirnm ve Simsek (2008: 188, 301), egitimle ilgili bir arastirmada 6grenci
ders oOdevleri ve sinavlarinin veri kaynagl olarak kullanilabilecegini, bir ders
kapsaminda yazilan yazilarin veya 6grencinin yansitmasina ya da yorumuna yer
verebilecek o&devlerin 6grenci tutumlari, motivasyonu, algilari ve tepkileri
konusunda 6nemli veri kaynaklari olabilecegini belirtir. Bu ¢alismada da 6grenci
¢alismalarindan faydalaniimis ve bunlar destek veri olarak toplanmistir. Arastirmaci
her bir 6grenci i¢cin 6grenci gelisim dosyasi olusturmus ve cgalismalari haftalik
siralamaya gore bu dosyaya eklemistir. Ogrenci calismalari haftalk olarak
incelenmis ve ogrencilere donutler verilmistir. Uygulama sonunda &grenci
¢alismalari yeniden incelenerek analiz edilmistir.

Okudugunu Anlama Basari Testi

Arastirmaci, uygulama hedeflerini ve Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (2009) okuma anlama kazanimlarini géz 6niine alarak bir hikaye edici bir de
bilgilendirici metin belirlemistir. Sonra hikdye edici metinle ilgili 20, bilgilendirici
metinle ilgili 17 olmak Uzere toplam 37 soru hazirlamistir. Arastirmaci, hazirlanan
her sorunun karsisina “uygun degil”, “kismen uygun”, “tamamen uygun”’
seceneklerini ekleyip bu sorulari yabancilara Tirkge alaninda 13 uzmana elden
teslim etmistir. Sorular uzmanlar tarafindan incelendikten sonra hikaye edici
metnin soru sayisi 14, bilgilendirici metnin soru sayisi 12 olarak belirlenmistir. Bu
asamadan sonra bir pilot uygulama gergeklestirilmis ve okudugunu anlama basari
testi uygulamaya katilmayacak olan C1 diizeyi 6 6grenci tarafindan cevaplanmistir.
Sinav sonrasli 6grencilerin de gorisleri alinmis ve sorularin C1 diizeyi 6grencilere ve
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni okuma anlama kazanimlarina uygun oldugu
sonucuna varilmistir. Alan uzmanlariyla yapilan gériismeler sonunda 6n test ve son
testin ayni metinlerle gergeklestiriimesine karar verilmistir. Bu kararin alinmasinda,
uygulama baslangici ve sonu arasinda 8 hafta gibi uzun bir siire olusu, on testte
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kullanilan metinlere es degerde metinlerin bulunmasinin zorlugu, dolayisiyla farkli
metinler kullanildiginda bunun arastirmaya olumsuz bir etki yapma endisesi etkili
olmustur.

Yari Yapilandirilmig Gériismeler

Nitel calismalarda, goriismeler daha az yapilandirimis olup agitk uglu
sorulardan olugsmalidir. Bu tarz gérismelerde sorular esnek climlelerden olusur.
Onceden belirlenmis ifade ve soru ayrintilari yoktur. Gériismenin biiyiik bir kismi
acikhiga kavusturulmasi istenen sorular veya sorunlardan olusur (Merriam, 2013:
87). Gorlsmeler, uygulama sonrasinda 9 6grenci ile ve sirayla Kapadokya sinifinda
yapilmistir. Kalan iki 6grenciden biri vize islemlerinde gikan bir problem nedeniyle
Ulkesine dénmek zorunda kalmis, digeri ise dogum vyapacagl icin yliz ylze
gorismeye katilamamistir. Bu &grencilerle Facebook (zerinden vyazili olarak
gorisme gerceklestirilmistir. Ses kaydina alinan gorismelerin  yazili olarak
dokimleri alinmis ve bir alan uzmaniyla kontrol edilerek verilerin glivenirligi
saglanmistir.

Bulgular

Bu bolimde, eylem arastirmasi sirecinde nicel ve nitel veri toplama
araglari kullanilarak toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci
dogrultusunda yanit aranan sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir.
Arastirmanin nicel verilerine iliskin bulgular, tablo ve grafiklerle betimlenmis ve
yorumlanmistir. Nitel verilerin analizinde ise yansitici glnlik, 6grenci ginligu,
Ogrenci ¢alismalari, kamera ve ses kayitlar, 6grenci goriismeleri, ders akis formu ve
strateji degerlendirme vyapraklari  kullanilmis, veriler temalara ayrilarak
yorumlanmistir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci sorusu olan “Kavram haritasi teknigine gére uygulanan
Ogretim, ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini nasil etkilemektedir?”
sorusuna yanit aramak igin 06grencilere arastirmanin basinda ve sonunda
okudugunu anlama basari testi uygulanmistir. On test-son test olarak
gerceklestirilen bu sinavlardan elde edilen veriler SPSS nicel veri analizi programi
yardimiyla ¢6zimlenip yorumlanmistir. Arastirmada on test ve son testinde
kullanilan metinlerden biri bilgilendirici, digeri hikaye edicidir. Bilgilendirici metnin
On test ve son test puanlari arasindaki fark Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Okudugunu Anlama Basari Testindeki Bilgilendirici Metnin On Test ve Son
Test Puanlari Arasindaki Wilcoxon Testi Sonuglari
Once Sonra

Olgiimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Bilgilendirici Metin

Son Test - On Test 51,455 11,605 85,545 10,894 11 -2,934 0,003

Okuma Hizini Yavaslatan Nedenler adli bilgilendirici metnin on test ile son
test ortalamalarinin anlamli bir farklilhk gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar igin Wilcoxon Testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (Z=-2,934; p=0,003<0,05).
Okuma Hizini Yavaglatan Nedenler metninin 6n test ortalamasi (x=51,455), son test
ortalamasindan (x=85,545) diisiiktiir. On test ve son testte kullanilan hikaye edici
metne iliskin sonuglar ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 3: Okudugunu Anlama Basari Testindeki Hikdye Edici Metnin On Test ve Son
Test Puanlari Arasindaki Wilcoxon Testi Sonuglari

. Once Sonra
Olgiimler N Z P
Ort Ss Ort Ss

Hikaye Edici Metin

Son Test - On Test 44,636 14,151 76,182 10,731 11 -2,936 0,003

Seving Cigliklari adli hikaye edici metnin on test ile son test ortalamalarinin
anlamli bir farkhhk gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis
gruplar i¢in Wilcoxon Testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,936; p=0,003<0,05). Seving Cigliklari
metninin 6n test ortalamasi (x=44,636), son test ortalamasindan (x=76,182)
dastktar.

Elde edilen bu verilere gore, eylem arastirmasi siirecinde kullanilan kavram
haritalama tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin geligsimi
Uzerinde etkili oldugu soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tartisma
Bu bolimde, arastirma boyunca toplanan verilerden elde edilen bulgular,

kavram haritalarinin yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesine etkileriyle ilgili alanyazinla karsilastirilarak tartisilacaktir.

Arastirmaci, yabanci &grenciler i¢in hazirlanmis ders kitaplarini
incelediginde, okuma-anlama bolimlerindeki alistirma ve etkinliklerin yetersiz
oldugunu, metinlerle ilgili az sayida agiklayici gorsellere (resim, fotograf, kavram
haritalan) yer verildigini ve sorularin daha c¢ok igerikteki climlelerin aynen
tekrarlanmasina hizmet ettigini saptamistir. Buna karsin arastirmalar, okudugunu
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anlama stratejilerinin  kullanilmasi  durumunda 6grencilerin metni daha iyi
kavradigini ve anlamli 6grenmenin gergeklestigini gostermektedir.

Bu arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi
icin tahmin etme, soru Uretme ve 6zetleme stratejileri kavram haritalama teknigi ile
Ogretilmistir. Arastirmaci 6ncelikle model olma yoluyla stratejilerin 6gretimini
gercgeklestirmis, kavram haritalama teknigini gostermis, ardindan 6grencilerin
bagimsiz kullanicilar olabilmeleri igin ortam saglamistir. Elde edilen bulgulara gore,
kavram haritalama teknigi ile yabanci 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistigi gorGlmustlir. Uygulama oncesinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanma durumu zayif olan 6grenciler, uygulama sonunda kavram haritalari
esliginde bltln stratejileri bagimsiz olarak kullanmislardir. Bunun yani sira
okudugunu anlama basari testinde son test lehine anlamli bir artis oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, alanyazinda kavram haritalarini etkilerinin arastirildigi pek ¢ok
arastirma sonucu ile benzerlik géstermektedir.

Senay (2007), calismasinda kavram haritalari ile metin 6gretimi
gercgeklestirmis ve farkli edebi metinler igin gesitli kavram haritalari hazirlamistir.
Arastirma sonucunda, kavram haritalarinin herhangi bir metne gére daha az kelime
icerdigi, soyut kavramlari anlasilir hale getirdigi, kelimelerin daha iyi anlagiimasini
sagladigi, 6grencilerin kavramlar arasinda baglanti kurarak metnin ana dusiincesini
ortaya c¢ikarmalarini sagladigl, okumayi kolaylastirdigl, metinlerin 6grencilerin
zihnindeki kahlciligini artirdigi sonucuna ulasiimistir. Bu bulgularin hepsi bu
arastirmanin sonuglariyla uyum goéstermektedir.

Yaman (2006), dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalarini kullandig
¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin basari testinde aldiklari puanlarin daha
yuksek oldugu gorilmistir. Arastirmada ayrica kavram haritalama tekniginin,
Ogrencilerin derse gilidilenmesine ve katilimin artmasina da katki sagladigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar, bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Altinok (2004)’'un, kavram haritalamanin 6grencilerin fen basarisi, strateji
kullanimi ve fen dersine yodnelik tutumlari Gzerindeki etkilerini inceledigi
¢alismasinda 6grencilerin fen basarisinin kavram haritalama stratejisinden olumlu
etkilendigi ve kavram haritalamanin &grencilerin strateji kullanimlari Gzerinde
olumlu etkisi oldugu gorilmistir. Bu arastirmadaki 6grenciler, 6gretilen stratejileri
uygulama oOncesinde yeterli diizeyde kullanamazken uygulama sonunda bitiin
ogrenciler stratejileri basarili bir sekilde kullanmiglardir.

Korukcu (2007), kavram haritalarint din 6gretiminde kullanmis ve
¢alismasinin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlariyla kavram
haritasi teknigiyle ¢calismalari sonucunda aldiklari son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin kavram
haritalarina iliskin gortsleri olumlu yondedir. Ayrica kavram haritalarinin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigi gérilmektedir. Bu
bulgular, bu arastirmanin sonuglariyla értiismektedir.
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Timen (2006), kavram haritalarinin yabanci dil 6gretiminde 6grenci
basarisina etkisini inceledigi ¢calismasinda kavram haritalama yontemi ile geleneksel
dgretim yontemini karsilastirmistir. On test-son test ve deney kontrol grubu
desenine uygun olarak planlanan arastirma sonucunda kavram haritalan
yénteminin uygulandigi deney grubunun daha basarili oldugu, 6grencilerin yabanci
dil 6grenme agisindan kavram haritalama yodntemini benimsedikleri tespit
edilmistir. Bu bulgular, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Dénmez, Yazici ve Sabanci (2007), érimcek agi ve balik kilgigi kavram
haritalarina da yer verdikleri ¢alismalarinda, sosyal bilgiler derslerinde grafik
dizenleyicilerin kullaniminin 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine etkisinin
olup olmadigini arastirmislardir. On test-son test ve deneysel yéntemin uygulandig
arastirmanin  sonuglarina goére, grafik dlzenleyicilerin 6grenme ortaminda
kullanildigi deney grubu ve grafik dizenleyicilerin kullanilmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bilgi son test puanlari karsilastirildiginda, deney grubunda
yer alan orgencilerin akademik bilgiyi daha fazla edindikleri sonucuna ulasiimistir.
Bu durum, grafik dizenleyicilerin akademik bilgiyi elde etmede faydal oldugu
sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir.

Bu arastirma sonucunda, Ogrencilerin tamaminin metni anlama ve
Ozetleme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Bu bulgu, Chang, Sung ve Chen
(2010)'in  arastirmalarinin  bulgulariyla tamamen 6rtismektedir. Chang ve
arkadaslari ¢alismalarinda kavram haritalarinin metni anlama ve 6&zetlemeye
etkisini arastirmak amaciyla Gg farkh kavram haritasi tasarlamislardir. 126 adet 5.
sinif Ogrencisi Uzerinde yapilan arastirmanin sonucunda, kavram haritalarinin
ogrencilerin metni anlama ve 6zetleme becerilerini gelistirdigi gdrilmustar.

Pangestuti, Mistianah ve Corebima (2015), eylem arastirmasi olarak
desenledikleri calismalarinda 2006’daki PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) ve 2011’deki PIRLS (Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi)
sonuglarinin, Endonezya’da kitap okuyan &grenci sayisinin disik oldugunu
gosterdigini belirtmislerdir. Malang Devlet Universitesinin 10. sinif égrencilerinin
fen bilgisi laboratuar dersinde yaptiklari gézlemler sonucunda da PISA ve PIRLS teki
sonuglarin aynisinin ciktigi tespit edilmistir. Ogrencinin okumaya karsi olan
ilgisizliginin onun disiinme becerisini olumsuz etkileyeceginin ifade edildigi
calismada 0Ogrencilerin okumaya ilgi duyabilmeleri igin kavram haritalarindan
yararlaniimasi gerektigi belirtilmistir. Bu amagla arastirmaya konu olan bir biyoloji
sinifinda iki asamali bir eylem arastirmasi planlanmis ve uygulanmistir. Arastirma
sonucunda kavram haritalarinin biyoloji 6greniminde okumaya karsi olan ilgiyi
artirdigr  gorilmuistir. Bu sonug, bu arastirmanin bulgulariyla uyusmaktadir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin kavram haritalari sayesinde okumaya karsi
ilgilerinin arttig ve sonraki egitim hayatlarinda kavram haritalarini kullanacaklari
tespit edilmistir.

Astane ve Berimani (2014), sozciik 6gretim metotlarindan olan jigsaw
tekniginin ve kavram haritalarinin, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen iranl
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Ogrencilere olan etkisini arastirmislardir. Gruplardan birinde jigsaw teknigi,
digerinde ise kavram haritalama teknigi ile s6zciik 6gretimi gergeklestirilmistir. Son
test sonuglar karsilastirildiginda, kavram haritasi grubunun soézclik 6greniminde
daha basarili oldugu gorilmistir. Bu arastirmada da kavram haritalama teknigi ile
sozcuk 6gretimi gergeklestirilmis ve 6grenciler pek ¢ok yeni kelime égrendiklerini
ifade etmislerdir.

Khalil (2008) ¢alismasinda kavram haritalarinin, yabanci dil olarak ingilizce
ogrenen 9. sinif 6grencilerinin dilbilgisi 6grenme dizeylerine etkisini aragtirmistir.
113 ogrencinin katildigi ¢alismada dersler deney grubunda kavram haritalari,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Arastirma sonunda
dilbilgisi basari testi uygulanmis ve deney grubu lehine anlamh bir fark
bulunmustur. Bu ¢alismada da odev olarak verilen kavram haritalari arastirmaci
tarafindan degerlendirildikten sonra 6grencilere doénutler verilmis, buna ek olarak
grup ¢alismalari sonunda toplanan 6grenci ¢alismalari, arastirmaci tarafindan bir
sonraki derste degerlendirilerek 6grencilerin 6zellikle dilbilgisi yanlislari Gzerinde
durulmus ve bu yanlislarin dizeltilmesi igin agiklamalar yapilmistir. Arastirma
sonunda 6grencilerin dilbilgisi yanliglarinin azaldigi gérilmdstr.

Uygulama sonucunda 6grencilerin en ¢ok ¢ikarsama sorulari Gretmede
zorlandiklar goriilmistir. Arastirmaci, C1 kuru sdresinin iki ayla sinirh olmasi
nedeniyle bu stratejinin 6gretimine daha fazla zaman ayiramamistir. YDTO'de
¢ikarsama sorulari Gretme 6gretimi igin ayrilan slirenin daha uzun olmasi gerektigi
distnilmektedir.

Arastirmaci, bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde oriimcek agi kavram
haritasini tercih etmis ve bu haritada numaralandirma sistemi kullanmistir. Metinde
anlatilan konulara iliskin kavramlar, anlatim siralamasina uygun olarak haritanin sag
orta kismindan itibaren saat yoninin tersine konulmustur. Numaralar, haritalarin
Ogrenciler tarafindan kolay okunmasini saglamistir ve bu, alanyazinda ilk kez
kullanilan bir yontemdir.

Bltun bu agiklamalar dikkate alindiginda bu ¢alismanin yontemi ve konusu
bakimindan, YDTO’de bir ilk oldugu séylenebilir.

Oneriler
Arastirma sorularn cercevesinde elde edilen bulgular dikkate alinarak

gelistirilen oneriler, “Uygulayicilara Yénelik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik
Oneriler” basliklari altinda toplanmistir.

Uygulayicilara yonelik oneriler:

¢ YDTO'de okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi icin stratejilerden
ve kavram haritalama tekniginden yararlanilabilir.

o Stratejilerin 0gretiminde slire¢ model olma ile baslayip 6grencilerin
bagimsiz kullanicilar olmalarinin saglanmasi seklinde planlanabilir.

e Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde etkili bulunan kavram
haritalama teknigi YDTO’de C1 diizeyi siniflarda kullanilabilir.
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e Farkli metin tirlerinin diizenlenmesinde degisik kavram haritalari
kullanilabilir.

o Bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde kullanilan kavram haritalarinda
numaralandirma sisteminden yararlanilabilir.

e Ogrencilerin istedikleri kavram haritalarini  kullanmalarina  firsat
verilebilir.

e Ogrenciler arasi etkilesimin saglanmasi amaciyla grup calismalari
dizenlenebilir.

¢ YDTO vyapilan niversite veya dil merkezlerinde ¢alisanlarin kavram
haritalama teknigi ile okudugunu anlama stratejilerinin kullanimina ve 6gretimine
iliskin egitim gérmeleri yararl olabilir.

o Kur siiresi gdz 6niline alinarak uygulama igin ayrilan siirenin artirilmasi
yararh olabilir.

Aragtirmacilara yénelik 6neriler:

e Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde etkili bulunan kavram
haritalama teknigi YDTO’de C1 diizeyi disindaki diger kurlarda da kullanilabilir.

e Kavram haritalama tekniginin YDTO’de dinleme, konusma ve yazma
becerilerine etkileri arastirilabilir.

e Kavram haritalama tekniginin YDTO’de sdzciik 6gretimi Gizerindeki etkisi
arastirlabilir.

¢ YDTO'de kullanilacak kavram haritalama tekniginin bilgilerin kalicihigina
etkisi arastirilabilir.

¢ YDTO'de akilli telefon ve tabletlerde kullanilacak kavram haritalama
tekniginin 6grenmeye etkisi arastirilabilir.

¢ YDTO'de kavram haritalari seklinde hazirlanacak sinavlarin égrenciler
Uzerindeki etkisi arastirilabilir.
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