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Ozet

Edebiyat; sanatsal ve estetik kaygi ile (retilen her tiirlii sézlii ve yazili (riini
kapsayan, uluslarin  gelismislik  diizeyinin  belirlenmesinde bir parametre olarak
kullanilabilecek, dil editiminden soyutlanamayacak bir disiplin olarak degerlendirilebilir. Bu
agidan edebiyat editimini gergeklestirecek 6gretmenlerin lisans diizeyindeki alan egitimlerine
iliskin aksakhklar ézelde Tiirk edebiyatinin, genelde ise Tiirk dilinin zenginliklerinin
kavratilmasinda sorunlar olusturmaktadir. Bu arastirmanin amaci ise, Tiirk Dili ve Edebiyati
égretmeni adaylarinin lisans diizeyinde aldiklari edebiyat egitiminin etkililiGine iliskin
goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma 15 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni adayi lizerinden
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak 9 sorudan olusan yari yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda NVivo 8 programi kullanilmis ve d&gretmen
adaylarinin gériislerinin degerlendirilmesinde igerik analizi gergeklestirilmistir. Bulgulara
yénelik olarak frekans ve yiizde dadilimlari belirlenmistir. Calisma sonucunda lisans
diizeyinde gergeklestirilen edebiyat editiminin gesitli degiskenler agisindan farklilastigi, ayrica
beklenenin altinda etkili oldugu gériilmdistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk edebiyati, edebiyat 6gretimi, dil egitimi, lisans, dil bilimi.

AN EVALUATION ABOUT EDUCATION OF LITERATURE IN TURKEY

Abstract

Literature, including any verbal and written outputs penned with artistic and
aesthetic concerns, can be referred to a discipline that cannot be abstracted from language
education and that can be used as a parameter in identifying level of development of any
nations. From this angle, the challenges faced in the education of undergraduate student
teachers who will teach literature might lead to problems in having these teachers develop a
proper knowledge of Turkish literature and the richness of Turkish language. The primary
purpose of this study is to identify the views of Preservice Turkish language and literature
teachers about the effectiveness of their education of literature. The research was carried out
with 15 Preservice Turkish language and literature teachers. The data set was collected
through semistructured interview including 9 questions. The data was analysed through
NVivo 8 to evaluate the participants' views through content analysis. The findings were also
quantified with distributions of frequencies and percentages. The study concludes that the
effectiveness of education of literature varies according to some variables and that the
teachers' satisfaction is below the desired level.

Key Words: Turkish literature, literature education, language education,
undergraduate, linguistics.
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1. Girig

Edebiyat ilk etapta tanimi yapilamayacak kadar genis kapsamli, stirekli yeni
durum, olgu ve olaylarla gelisen, herhangi bir sekilde dile aktarilmis, dinamik ve
devingen sanat dalidir. Dilin alti temel islevinden biri olan “sanat islevinin” dogal bir
tirevi olan edebiyat insanin simgesel dislinceye ulagsmasini ve diger
organizmalardan bagimsiz olarak dil denilen sosyal organizma yolu ile Ustiin bir
medeniyet kurabilmesinde temel araglardan biri olmustur. Her ne kadar edebiyatin
ne olduguna, kapsamina dair bir¢cok kuram gelistiriimisse de bunlarin higbiri ne
herkes tarafindan kabul edilmekte ne de edebiyatin 6zelliklerini yeterli ve gerekli
sekilde tespit edip agiklayabilmektedir (Moran 2003: 304-305). Ancak edebiyatin
tanimindaki bu zorluk onun ontolojik varliginin, medeniyete katkisinin 6niine
gecememektedir. Bununla birlikte edebiyatin tanimlanmasinda yazil ve sozli
olusundan ¢ok birbirine bagl tiimcelerden ve sézcelerden olusmasi, birbirine
bagintili ve birbiriyle kenetlenmis s6z dizimsel bir yapi olmasi, yani metin ozelligi
tagimasi Ol¢lit olarak kullanilmalidir (Sayin 1999: 24). Bu durum daha en basta edebi
yapitin bir dizge oldugunu, yazinin da bir dizge olusturdugunu; dogal olarak da
edebi yapittaki bir 6genin, ayni dizgenin 6biir 6geleriyle, hatta dizgenin bitinuyle
iliski kurarak kurucu islevini gergeklestirdigini kabul etmeyi zorunlu kilmaktadir
(Tinyanov 2005: 114-115). Edebiyatin tanimini yapmaksa bir yandan bu iliskiler
aginin yapisal gergevesini, bir yandan tirsel olarak sinirlarini, bir yandan alimlama
boyutunu ve seklini ve son olarak da ne oldugundan ¢ok ne olmadigini belirlemekle
mimkindr.

S6ze dayanan yazili ya da s6zlii biitiin sanatlarin hammaddesi dildir (Aksan
2003: 12). Bir metni sanatsallastirma, yani estetik nitelik kazandirma, yazarin dil
begenisi ve dilsel yaratim yeterliligi temelinde dille ve dil Gizerinden gergeklestirilen
bir edimdir (Kula 2012: 30). Ayrica dilin giindelik kullaniminin aksine edebi kullanimi
gindelik dilin kaynaklarini orgltleyip bir araya topladig icin dizgelidir ve kendi
disinda gecerlik tasimasi yoni ile de 6zanlatimlidir (Todorov 2011: 17). Giindelik
dilin edebi metinlerde o6rgitlenmesi ise diz anlam boyutunda kendini
gerceklestirmez; aksine c¢esitli seviyelerdeki bilingli s6z sanatlari, benzerlik ve
birliktelik Gzerine kurulmus ifade sekilleriyle yan anlam boyutundaki mesajlarin
gilclenmesini ve etkin hale gelmesini saglamaktadir (Aktas 1998: 31). Sonug olarak
edebiyat; dogal dile yaslanan, ancak iletisimsel ve bildirimsel boyutlarin disina
ciktigi icin dogal olmayan bir dile sahiptir (Ozdemir 1999: 47). Bu noktada dil egitimi
ile edebiyat Ogretimini birbirinden soyutlamak, yiritmek pek de olasi
gorilmemektedir.

Birey; ana dilini yalnizca var olani tanimlayip anlamlandirmak igin degil,
heniiz var olmayani ortaya ¢ikarma ve tasarlamada da kullandigi icin dil ve edebiyat
Ogretimiyle dil becerilerini daha etkin bir sekilde gelistirebilmektedir (Celik 2013:
40). Edebiyat Ogretimi; bireyin dil bilimi bilgisini artirip dil kullanma becerisini
gelistirdigi, bireyin goérglisiini zenginlestirerek onun insanligin degisik durumlari ile
iliskiye girerek kisiligini gelistirdigi icin ana dili egitimini olumlu ya da olumsuz
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yonde etkileyen en énemli dinamiktir (Marshall 1994: 45). Birey edebiyat 6gretimi
sayesinde kazandigl yasam tecribesiyle belirli bir estetik hazza ulastigi gibi bu
yasam tecribesi ile insani, entelektiel, toplumsal bir davranis modeli ile mesleki
ustalik ve beceri de kazanmaktadir (Ugan 2008: 63). Dikkat edilmesi gereken bir
diger nokta da edebiyat ile edebiyat incelemesi ayrimidir: Bunlardan birincisi
yaraticidir ve sanattir, ikincisi ise tam olarak bir bilim degilse bile, bir bilgi ve
O0grenme tiridir (Wellek vd. 2001: 19). Bilim ve sanat arasindaki ciddi farklara
ragmen, edebiyat sanati (art of literature) ile edebiyat calismalarinin (literary
studies) benzer adlarla anilmaktadir (Solak 2014: 97). Universite diizeyinde
gerceklestirilecek edebiyat 6gretimininse hem edebiyatin sanatsal Uretim kismina
hem de edebiyat biliminin bilgi birikimine yonelik olmasi kaginilmazdir.

2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, lisans diizeyindeki edebiyat egitimine iliskin Turk
Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylarinin géruslerinin belirlenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda lisans diizeyindeki edebiyat egitiminin Tirk ve diinya edebiyatinin
zenginliklerini kavratabilmesine, edebiyati sevdirmesine ve edebiyatgl olma istegi
olusturmasina, anlama (okuma, dinleme/izleme) ve anlatim (konusma, yazma)
becerilerini, Turk diliyle ilgili bilgilerini gelistirmesine, metin bilgisi kazandirmasina,
okuma kultlrt ve aliskanligl olusturmasina, kullanilan materyallerin sanatsal ve
bilimsel degeri ve etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin géruslerinin belirlenmesi
amagclanmistir.

3. Yontem

Arastirma nitel desende olusturulmus ve gergeklestirilmis olup; nitel
arastirmalarda gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri
kullanilir ve algilar ile olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve bitiincil bir sekilde
belirlenmesi amaglanir (Yildinm vd. 2005: 39). Bu ¢alisma 2015 yilinda Tirkiye’deki
farkli Universitelerde lisans egitimini tamamlayan 15 Turk Dili ve Edebiyati
dgretmeni adayi Gizerinde yiritiilmistir. Ogretmen adaylarinin 8’i kadin, 7’si erkek
olup hepsi devlet liniversitesi mezunudur.

3. 1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak 9 sorudan olusan bir
gorisme formu bire bir gorisme teknigiyle 6gretmen adaylarina uygulanmis,
katihmcilarin gorisleri kayit altina alinmistir. Bagimsiz disiinebilme ve arastirma
ozelliklerinin verimli bir sekilde ortaya ¢ikmasi amaciyla kapal uglu sorular yerine
actk uglu sorular kullanilmis ve bu sekilde ¢alisma grubunun bagimsiz
dislinebilmesinin  6nld  agilmistir.  Veri toplama araci uygulanirken gerekli
durumlarda arastirmaci tarafindan ek sorular yoneltilerek yari yapilandiriimig
gorisme gergeklestirilmistir. Gértiisme formundaki her bir madde farkli veriler elde
etmek icin gelistirilmistir. ilgili gériisme formu gelistirilirken &ncelikle ilgili alan yazin
incelenmis ve taslak o6lgek hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak o6lgek Aksaray il
merkezinde gorev yapan 5 Tirk dili ve edebiyati 6gretmeninin goris ve
degerlendirmelerine sunulmustur. Ardindan igerik gecerliligi agisindan Aksaray

50



Tiirkiye’deki Edebiyat E§itimi Uzerine Bir Dederlendirme

Universitesi ile Firat Universitesinde gérev yapan o&gretim Uyelerinin
degerlendirmelerine sunulmustur. Son olarak ilgili uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda sorular yeniden ele alinmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve gériisme
formuna son sekli verilmistir.

3. 2. Verilerin Analizi

Galisma kapsaminda tiim veriler arastirmaci tarafindan bilgisayar izerinde
yazill hale getirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirma
yontemlerinden icerik ve betimsel analiz yontemlerine basvurulmustur. Verilerin
analizi sirasinda kullanilan betimsel istatistik; bir degiskene ait sayisal degerlerin
toplanmasi, betimlenip sunulmasina olanak taniyan istatistik islemlerdir. Sonugta
betimsel istatistik, bir 6érneklem Uzerinde gozlem yaparak tespit edilen verilerin
kullanilarak katiimcilarin  6zelliklerini  betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylarinin gorisleri; edebiyatin zenginlikleri, edebiyat
sevgisi, anlama becerileri, anlatma becerileri, dil bilgisi, metin bilgisi, okuma
kaltird, materyaller, goris ve dneriler seklinde siniflandirilmistir. Calismada benzer
cevaplar siniflandirilmis, bu cevaplarin toplam oran igerisindeki frekansi tablolar
seklinde verilmistir. Ayrica her maddeye verilen cevaplarin yer aldig tablolardaki
veriler yorumlanmistir.

Arastirmaci tarafindan yazili hale getirilen metinler, katiimcilar tarafindan
tekrar kontrol edilmis ve bu yolla arastirmanin “inandiricihgl’” saglanmistir.
Galismada arastirma siireci hakkinda detayli bilgi verilerek arastirmanin
“aktarilabilirligi” artinlmaya c¢alisiimistir. Arastirmanin givenirligi agisindan iki farkli
arastirmaci tarafindan veriler ayri ayri kodlanmis ve iki ayri kodlama arasindaki
uyum yizdesinin %84 oldugu hesaplanmistir. Bu oran %70’in lizerinde oldugu i¢in
¢alismanin givenirlik agisindan yeterli oldugu goérilmis, bu yolla arastirmanin
tutarhg artirilmistir.

4. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliminde elde edilen bulgular belirlenen alt amaglar
dogrultusunda ¢6ziimlenmis ve baslklar halinde sunulmustur. Calismanin ilk
amacina yonelik olarak 6gretmen adaylarina “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat
egitiminin Tirk ve diinya edebiyatinin zenginliklerini kavratabilmesi hakkindaki
dislinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin “Tiirk ve Diinya Edebiyati” ile ilgili Gériisleri
f

Olumlu Olumsuz
Diinya Edebiyatinin Tanitilmasi - 6
Tirk Edebiyatinin Tanitiimasi 5
Ezbere Dayali Egitim -
Beceri Merkezli Egitim -
Sinav Merkezli Egitim -
Ogretim Elemanlari -
Edebi Akimlar 1 -
Dil Egitimi 1

Tiirk ve Diinya Edebiyati

N NN B
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Anadolu Tirkgesi -
Gramer Agirhkh Egitim -
Demokratik Sinif -
Metinlerin Kullanilmasi -
Edebi Biling -
Karsilagtirmali Edebiyat - 1

Y

Arastirma kapsaminda lisans diizeyindeki edebiyat egitimin Tirk ve diinya
edebiyatinin zenginliklerini kavratabilmesine iliskin sorulan soruya 0Ogretmen
adaylarinin (OA) gérislerinin bazilarinin olumlu (n=7), cogunlugunun ise olumsuz
(n=22) yonde sekillendigi belirlenmistir:

OA-4. Universitemizde bize Bati edebiyati hakkinda fazla bir egitim
verilmedi. Dogu edebiyati agirlikli bir egitim aldim. Dogu edebiyatinin
biyull bir atmosferinin oldugunu zaten az ¢ok biliyordum.

OA-5. Okuma, yazma, dinleme, konusma” becerileri 6gretilmelidir.
Edebi bir cercevede tartisma ortami olusturulup 6zgir bigimde
elestirel bakis agisi kazandirimalidir. Karsilastirmali edebiyat dersleri
ile Turk ve diinya edebiyatinin zenginlikleri kavratilmalidir. Buna
karsilik Gniversitelerde bu tarzda bir egitime sahit olmadim.

OA-7. Yalniz tniversitede hocalar s6z konusu olan konular 6zet
olarak bile anlatmiyorlardi. Ogrendigim seylerin ¢ogunu kendi
gabalarimla 6grendim.

OA-8. Genel anlamda detaylara bogularak egitimin ve edebiyatin
glzellikleri tabiri caizse katledilmektedir. Bu agidan baktigimizda
biyuk resmi gorecek sekilde bir edebiyat egitimi verilmelidir.

OA-14. Derslerin bu konuda biraz geri kaldigi gériiliiyor. Eski Tiirk
edebiyati, Turk halk edebiyati gibi dersler Tirk edebiyati konusunda
cok ilerlemis fakat diinya edebiyatini tanitma konusunda eksik gibi.
Ornegin; halk edebiyati dersinde, bizim edebiyatimizda olan “kosma”
isleniyorsa bunun diger kalttrlerdeki seklini bilmiyoruz.

Universite  diizeyindeki edebiyat egitiminin diinya edebiyatini
tanitabilmesinin yetersiz oldugu yoniinde goérusler tespit edilmistir (n=7). Buna
karsilik 6gretmen adaylarinin Tiirk edebiyatini tanitabilme noktasindaki gérislerinin
olumlu yonde (n=5) oldugu ve edebiyat egitimini bu yoniyle etkili bulduklari tespit
edilmistir. Ozellikle edebiyatimizin zenginliklerinin kavratiimasinda artsiiremsel
yaklasimin benimsendigi goérilmustiir. Universite diizeyindeki edebiyat egitimine
yonelik olarak olumsuzluklardan biri ise ezbere dayali bir 6gretme ydnteminin
secilmesinin basariyi olumsuz yonde etkiledigine (n=4) dair goriugslerdir. Bu
baglamda bilginin eski bilgilerle iliskilendirilip yapilandirilarak bireysellestirilmis
bilgilere ulasilmasinin hedeflenmesinin yararli olacagi 6gretmen adaylari tarafindan
dile getirilmistir. Beceri merkezli egitime agirlik verilmemesi (n=2) arastirma
bulgulari arasinda dikkat ¢ceken bir diger olumsuz goristir. Bilginin beceriye
dondstirilmesine imkan taniyacak 6gretim siireglerinin etkinlestiriimemesi temel
elestirilerden biridir. Katilimcilarin bir diger olumsuz gorisi sinav merkezli egitimin
gerceklestirildigine (n=2) iliskindir. OA (niversite diizeyinde aldiklari edebiyat
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egitiminin sinav agirhkh gergeklestirildigini, yiksek not almanin temel amag
oldugunu ve bu durumun egitimin kalitesini dislrdUgini dile getirmislerdir.
Galismada belirlenen bir diger olumsuz goéris de Ogretim elemanlarinin
yetersizliginden (n=2) kaynakh olarak Tirk ve dlinya edebiyatinin zenginliklerinin
yeterince kavratilamadigidir. Son olarak Anadolu Tirkgesi agirlikli egitim (n=1),
gramer agirlikll egitim (n=1), demokratik sinif ortaminin olmamasi (n=1), sirekli
ayni metin kullanimi (n=1), edebf biling yoksunlugu (n=1) ve karsilastirmali edebiyat
calismalarindaki yetersizlikler (n=1) dikkat ¢eken diger olumsuz goruslerdir.
Universite diizeyindeki edebiyat egitiminin etkiligine iliskin 6n plana cikan iki
olumlu gériis edebi akimlar (n=1) ile dil egitimine (n=1) iliskindir. Ulkemizde siirekli
yeni 6gretim programinin uygulamaya girmesi, buna karsilik yeni yaklasim, yéntem
ve tekniklerin yeterli ve etkin bir sekilde uygulamalara dahil edilememesi, 6gretimin
ise genellikle sunus yoluyla gercgeklestiriimeye ¢alisiimasi, edebiyat derslerinin tlr
ve sekil bilgisiyle edebiyat tarihini de icermesi, 6rneklerin ¢oklugu egitimin her
kademesindeki edebiyat egitiminin gergeklestirilme sirecini olumsuz yénde
etkilemektedir (Cetin vd. 2010: 400). Tirkce ve edebiyat 6grencilerinin genellikle
edebi bilgileri ezberlemeyi tercih etmeleri, bu ezberin ise 6grenme temellerine
dayanmadigindan muhakeme ve mukayeseye imkan vermeyen, dogal olarak ise
yaramayan ve kalici olmayan bilgilerin bellegi doldurmasina ve bir siire sonra da
ogrencilerin hemen kurtulmaya calistiklari bir yik gibi degerlendirmelerine yol
acmaktadir (Ciftgi, 2003: 73, 74). Arastirmanin ikinci amacina yoénelik olarak
O0gretmen adaylarina “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat egitiminin edebiyati
sevdirmesine ve vyazar/sair olma istegi olusturmasina iliskin dustinceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin “Edebiyat Sevgisi” ile ilgili Gériisleri

. - f
Edebiyat Sevgisi Olumlu Olumsuz
Edebiyat Sevgisi 1 6
Atanma Kaygisi - 3
Yazma Becerisi - 2
Arastirmaya Yoneltme 2 -
Kiltdrel Egitim 1 -
Gegmis Egitim 1 -
Edebiyat Tarihi 1 -
Monografi Agirlikli Egitim - 1
Bilginin Kullanimi - 1
Sikici Ortamlar - 1
Ogretim Elemanlari - 1
Ezberci Egitim - 1

Lisans diizeyindeki edebiyat egitiminin edebiyat sevgisi ve edebiyatgl olma
istegi olusturmasina iliskin sorulan soruya OA gériislerinin bazilarinin olumlu (n=6),
¢ogunlugunun ise olumsuz (n=16) yonde sekillendigi belirlenmistir:
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OA-3. Seksene yakin sinif arkadasim vardi. Ve ¢ogunun séyledigi “ne
isimize yarayacak ki bu, bunu da 06grendik ne olacak” tarzinda
ciimleler. Benim igin oOyle degil. Her ne kadar tercihimi bilingli
yapmasam bile edebiyati seviyordum ve edebiyata geldigim icin de
mutluydum.

OA-5. Edebiyati gercekten seviyorum ancak bunda tniversitenin pek
bir etkisi yok. Sadece edebiyatla ilgili merak ettigim seyleri gidermemi
sagladi. Bu vyoniyle bilgi agisindan ¢ok katkisi oldugunu
distiniyorum.

OA-9. Bu bdliime puanim yettigi icin gittim. ilgim vardi ama, egitim
sistemiyle birlikte ilgi bitti. Mecburluk ve doért yilda okulu bitirme
¢abasina donustd.

OA-13. iyi bir edebiyat tarihi 6grenmem de edebiyati sevme ve
edebiyatgl olma istegi uyandirma noktasinda Gniversitemin bana
katkisidir.

OA-15. Edebiyati severek okuduk. Peki sonra? Bir hayat kurabilmek
icin yetmiyor bunlar. lleride olusan problemler bazen intihara bile
goturiyor. Toplumda bile kisisel degeriniz is bulabilme garantinizle
Olguluyor.

Katilimcilar, Gniversite diizeyindeki edebiyat egitiminin edebiyat sevgisi ve
yazar olma istegi olusturmasi noktasinda olumsuz goris belirtmislerdir (n=6). Yine
OA, atanma kaygisinin edebiyat sevgisi kazandiriimasini olumsuz yénde etkiledigini
(n=3) distinmektedir. Bu durum o&zellikle edebiyat sevgisi kazandirmada ve
yazar/sair olma istegi olusturmadaki temel olumsuzluklardan biri olarak
gorilmektedir. Diger dnemli engel beceri merkezli yazma egitiminin yeterince
verilmemesi (n=2) olarak degerlendirilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
dislince ve kurgusal metinleri Gretme becerisine yeterince ulasamamalarina yol
acmaktadir. Edebiyat sevgisi ve yazar olma istegi olusturma noktasinda monografi
agirlikh egitim anlayisi (n=1), bilginin yeterince kullanilmamasi (n=1), sikici ders
ortamlari (n=1), 6gretim elemanlarinin yetersizlikleri (n=1) ve ezbere dayali egitim
(n=1) 6n plana gikan diger olumsuz gorislerdir. Buna karsilik arastirmada yer alan
katihmcilar, aldiklari egitimin arastirma merkezli olduguna ve arastirmaya
yonelttigine (n=2), kiltirel kodlari kazandirici bir egitim aldiklarina (n=1), ge¢mis
donemlerde aldiklarn egitimin nitelikli olduguna (n=1) ve edebiyat tarihine ait
bilgilerin yeterli diizeyde verildigine (n=1) iliskin olumlu goérisler dile getirmislerdir.
Bazi edebiyat kuramlarinin tarihi siire¢ igerisinde genellikle de artzamanl,
bazilarinin ise eszamanl bir sekilde ortaya ciktiklari, bazi dénemlerde de ig ige
gectikleri bilinmektedir (Caliskan 2012: 46). Bu durum ise 6zellikle Ogreticilerin,
hem tarih hem de edebiyat 6gretiminde tarihi olaylari, tarih kronolojisini, tarihte
kalmis yazar ve sairleri; bunlarin insani, kiiltiirel ve sanatsal yonlerini, eserlerini
kavratmada sikinti gekmektedirler (Ciftgi 2003: 72). Bunun yani sira arastirmalar,
edebiyat 6gretmeni adaylarinin akademik egitimlerinin, okuma stratejilerini ve
biligsel farkindaliklarini destekleyecek nitelikte olmadigini gbstermektedir (Erdem
2012: 182). Ozellikle lise diizeyinde son hazirlanan edebiyat programinin bilginin
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yapilandiriimasinda, metnin iginde Uretildigi donemleri dikkate aldigi, kendisinden
once ve sonra yazilmis eserlerle iliski kurmayi hedefledigi, her okumada yeniden
yapilandirmaya ve yeniden anlamlandirmaya olanak taniyan anlatm ve dil
ozelliklerini kavratmayl hedefledigi ve programin da bu hususlari géz 6niinde
bulundurmaya calistigi gérilmektedir (Kuduban vd. 2013: 168). Lisans dizeyindeki
edebiyat egitiminin temelini olusturdugundan bu diizenleme 6nemli bir ilerleme
olarak degerlendirilebilir. Arastirmanin {i¢iinci amacina yénelik olarak OA’na
“Lisans duzeyinde aldiginiz edebiyat egitiminin anlama (okuma, dinleme/izleme)
becerilerinizi gelistirmesine iliskin dislinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin “Anlama Becerisi” ile ilgili Gériisleri
f

Olumlu Olumsuz
Beceri Merkezli Egitim 3 2
Okuma -
Metin Yapisi -
S6z Varhigi -
Ogretim Elemanlari -
Demokratik Sinif -
Diinya Algisi
Yabanci Dil 1 -

Anlama Becerisi

Y e = )

=
'

Arastirmada lisans dlzeyindeki edebiyat egitimin anlama becerisini
gelistirmesine iliskin sorulan soruya OA gérislerinin bazilarinin olumlu (n=5),
¢ogunun olumsuz (n=8) yénde sekillendigi belirlenmistir:

OA-5. Edebiyat bolimi okumak Osmanlica, Arapca, Farsca,
Goktiirkce, Uygurca gibi birgcok dili yakindan tanimami sagladi. Bu
sayede bu dillerde yer alan sdzcikler okudugum bir metinde karsima
ciktiginda metnin  butinlGgine kazandirdigi anlami  kolaylikla
gorebiliyorum. Bir metni okurken veya dinlerken kullanilan imgelere
dikkat edebilmek ve parcadaki anlam batinligline ulasmak daha
kolay hale geliyor.

OA-11. Acikcasi diinyaya bakisi ve diinyayr algilamayi kolaylastirdigini
distindyorum. Goriinenin arkasinda basgka bir diinyanin da oldugu
hissini uyandirdigini diisiinliyorum.

OA-12. Universitem yaklasik yiizde 80 ingilizce egitim veren bir
Universiteydi. Yabanci dilde bir ders dinlerken nelere dikkat edilmeli,
yuzeysel anlama ve detaylar fark etme nasil saglanir, dinlerken
faydali not almanin yollari gibi anlama ve dinlemenin yabanc dilde
egitimini hazirlikta aldik. Ben bu egitimin ana dilimdeki anlamama da
¢ok faydal oldugunu disintyorum.

Anlama becerilerini gelistirmesi noktasinda yorum becerisini gelistirdigine
dair olumlu gérisler belirlenmistir (n=3). Ozellikle dogru ve yogun okuma
programlariyla anlama ve yorum becerilerine katkida bulunduklarini dile
getirmislerdir. Buna karsilik gorsel algiyla ilgili becerileri gelistirmesine yonelik
olumsuz gorisler tespit edilmistir (n=2). Bunda ozellikle gérsel okuma ydntem ve
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tekniklerin tam olarak dgretilememesinin etkili oldugu distiniilmektedir. OA cok
yonll distinmeyi destekleyecek bir okuma egitimi (n=2) ile metnin anlam yapisini
kavratmaya yonelik bir okuma egitiminin verilmedigine (n=1), Tirkgenin so6z
varhigini kavratmada yetersiz kalindigina (n=1), 6gretim elemanlarinin yetersizligine
(n=1) ve demokratik sinif ortaminin olmadigina (n=1) dair gorus belirtmislerdir.
Buna karsilik belirli bir diinya algisi olusturma (n=1) ve yabanci dille desteklemenin
katkilari (n=1) noktasinda olumlu tespitler de bulunmaktadir. Anlamak;
anlatmaktan once geldigi icin edebi bir metnin okunmasinda birinci amag, metni
edebi kilan ogeleri gérebilmek, anlayabilmek ve anlamlandirabilmektir (Ugan 2008:
66). Bu noktada tlkemizdeki edebiyat egitiminde sadece teorikte degil, uygulamada
da yazar ve eser adlarinin ezberletilmesinden vazgegilmeli; yazinsal hazza ulagsmayi,
yasam tecribesine donustirmeyi merkeze alan bir anlayisa gegilmelidir.
Arastirmanin dordiincii amacina yonelik olarak “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat
egitiminin anlatim (s6zlii ve yazili anlatim) becerilerinizi gelistirmesine iliskin
gorusleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:
Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin “Anlatma Becerisi” ile ilgili Gériisleri
f
Olumlu Olumsuz

Anlatma Becerisi

H

Okuma ve Yazma lligkisi
Sozll Anlatim

Metin Analizi
Demokratik Sinif
Ozgiinliik -
ilgi Cekicilik -
Yasamla iligki -
Estetik Kaygi -
Ozgiiven -

R RN

PR R R RRRN

Arastirmada lisans dizeyindeki edebiyat egitimin anlatma becerisini
gelistirmesine iliskin sorulan soruya 6gretmen adaylarinin goérislerinin bazilarinin
olumlu (n=4), ¢ogunun ise olumsuz (n=14) yonde sekillendigi belirlenmistir:

OA-4. Sozlii ve yazili anlatim becerisinin insanin karakter, kisilik
ozellikleri ile ilgili oldugu gorisiinde oldugum igin verilen egitimlerin
bu hususta ¢ok da etkili oldugunu diisiinmiiyorum. insanin icinden
gelen bir sanattir edebiyat.

OA-6. Ozellikle sozlii anlatimda hichir katkisi olmadi. Dért sene
boyunca sadece iki defa sunum yaptim. Yani topluluk oniinde
konugsmak adina higbir katkisi olmadi.

OA-9. Cogu zaman bildigim (gok iyi bildigim) bir konu hakkinda bile
sz hakki almadim.

OA-13. S6zIi anlatim becerilerinin daha cok gelistigini séyleyebilirim.
Gerek yazili gerekse sozli anlatim Bati edebiyati, yeni edebiyat
derslerinde olmustur. Bati edebiyatinda anlattirilan romanlarla tahta
fobimizi yenmis bulunmaktayiz. Diksiyon derslerinde de yapilan
galismalar insanlar karsisinda konugabilmeyi 6gretmistir bize.
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Agirlikli olarak OA, yazma becerilerinin okuma egitimiyle desteklenmesi
noktasinda olumsuz gorls belirtmislerdir (n=4). Buradan hareketle lisans
diizeyindeki edebiyat egitiminin OA’nin beklentilerini karsilayacak nitelikten uzak
kaldig soylenebilir. Ayrica s6zlii anlatim becerilerinin gelistiriimesi (n=2), metin
analizi (n=1), demokratik sinif ortami (n=1), 6zgln anlatim becerilerinin
kazandirilmasi (n=1), anlatimlarinda ilgi ¢ekici unsurlari kullanma becerisi (n=1),
yasamla iliskilendirme (n=1), estetik kaygl gitme (n=1) ve 6zglivene sahip olma
(n=1) hususlarinda da olumsuz goérigsler 6n plana ¢ikmaktadir. Anlatma becerisini
gelistirilmesine iliskin en onemli engelin yazma becerisinin okumayla yeterince
desteklenmemesi oldugu katihmcilar tarafindan dile getirilmistir. Topluluk
karsisinda sunum yapmaya olanak taniyan derslerin, s6zIi anlatim becerilerinin
gelistirilmesine katki sagladigi diistinilmektedir. Ancak bir katilimci yeterince firsat
bulamadigini ve bu nedenle de s6zll anlatim becerilerini yeterince gelistiremedigini
belirtmistir. Anlatma becerisinin gelistiriimesinde; demokratik sinif ortamlarinin
olmamasi, 6zgln bir dil becerisinin hedeflenmemesi, ilgi ¢ekici ¢alismalarin
yurutilmemesi, yasamla bagin kurulamamasi, estetik alginin olmamasi ve 6zgiliven
eksikligi olumsuzluklar olarak siralanmaktadir. Ana dili egitiminde anlatma
becerisini olumsuz yonde etkileyen unsurlardan biri de yanlis tercih edilen 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ile asiri ve kontrolsliz teknoloji kullanimidir. Tiirkce ve
edebiyat egitiminde bilgi, beceri, tutum ve davranislarin test teknigiyle 6lgtilmesi,
Ogrencinin yazili ve s6zli anlatim ile yorumlama becerisinin kdrelmesine neden
olmakta; “en” ve “ilk” belirleyicileri ile “asagidakilerden hangisidir” kalibina
sikistirilan 6grenci, sonugta bitlin dislinemeyerek, bicimlendirilmis bir sablonun
icine girip tek bir dogruyu hedefleyecek, sonug olarak da iletisimin, teknolojik
Urinlerle ve sifrelerle yogun bigcimde yapildigi giinimizde anlatma ve yazma
becerisi gelistirilemeyecektir (Isiksalan 2011: 18). Arastirmada OA’na “Lisans
dizeyinde aldiginiz edebiyat egitiminin Turk dili ile ilgili bilgi ve becerilerinizi
gelistirmesi hakkindaki disiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. ilgili
maddeye iliskin olarak katilimcilardan gelen goérisler su sekildedir:

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin “Tiirk Dili” ile ilgili Gériigleri

.. g f
Tark Dili Olumlu Olumsuz
Dil Bilgisi 5 -
Etimoloji 2 -
Beceri Merkezli Egitim 2 3
Dil Bilinci 2 1
Sinavlar 1 1
Ceviri 1 -
Arastirmaya Yoneltme - 1
Kisisel Caba - 1

Arastirmada lisans diizeyindeki edebiyat egitimin Tirk dili ile ilgili bilgi ve
becerileri kavratabilmesine iliskin sorulan soruya goruslerin gogunun olumlu (n=13),
bazilarinin ise olumsuz (n=7) yénde sekillendigi belirlenmistir:
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OA-2. Ozellikle iiniversitede aldigim egitim Tiirk dili ile ilgili bilgi ve
becerilerimin gelismesinde etkili oldu. Turk dili ile ilgili yazilmis olan
eserleri anlayarak okumak bu metinlerde kullanilan dilin gramer
yapisini bilmek Tark dilinin zenginligini gdrmemizi saglad.

OA-9. Olan becerilerimi de kéreltti. Ben bir kitabi sorumlu oldugum
icin, 6dev oldugu igin, sinavlarda sorumlu oldugum igin okumak degil
okumak istedigim igin okumak istedim.

OA-10: Dolayisiyla sinavdan énce 6zeti ezberle geg oldu hep.

OA-11. Bu konuda ¢ok ilimh yaklasamayacagim. Universitede
aldigimiz dil egitiminin ¢ok yeterli oldugu kanisinda degilim.

OA-13. Bilgi mutlaka edindim, ama beceri kesinlikle hayr.

OA-14. Belki de hocalarima élene kadar tesekkiir edecegim tek konu
dil konusudur. Hem gerekli bilgileri hem de dil bilincini éyle glzel
asiladilar ki... Yazarken, okurken hatta konusurken bile bu bilince
sahip olmak ¢ok giizel bir duygu.

OA-15: Odev ve sinav kagitlanimizin - ‘dil  bilgisi’  yéniyle
degerlendirilmesi de dili dogru kullanma, yazma ve ifade etmede ¢ok
faydali oldu.

OA, Universite diizeyindeki egitimlerinin Tirk dilinin yapisal &zelliklerini
kavratma (n=5), s6z varligimizin etimolojisi (n=2), beceri merkezli egitim anlayisi
(n=2), dil bilinci kazandirma (n=2), sinavlar (n=1) ve ceviri becerisi kazandirma
noktasinda (n=1) olumlu goris belirtmislerdir. Buna karsilik 6zellikle beceri merkezli
egitim anlayisi (n=3) noktasinda olumsuz goérugler ifade edilmistir. Katimcilar,
edebiyat egitiminin dil bilinci kazandirmasi noktasinda bir yandan basarili oldugu
belirtilmis, bir yandan da ekonomik kaygilar daha fazla 6n plana gikarilarak olumsuz
yonde gorus belirtilmistir. Tirk diline yonelik ¢alismalar, daha ¢ok yayimlanmamis
yapitlarin yayini ve bunlarin genel olarak sézliiklerinin hazirlanmasi seklinde olmus;
ancak dinyadaki ses bilimi, bigim bilimi ve s6z dizimine ait gelismeler; 6zellikle de
Tirkgenin ses Ozellikleri bilimsel yontemlerle tespit edilememistir (Aksan 2004:
379). Oysaki Turk dilinin, dil bilimin yéntem ve teknikleri ile ele alinip bu ¢alismalar
Isiginda Ogretilmeye ¢alisiimasi edebiyat 6gretimi agisindan daha yararl olacaktir.
Arastirmada OA’na “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat egitiminin metin bilgisi
kazandirmasi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin “Metin Bilgisi” ile llgili Gériisleri
f

Olumlu Olumsuz
Metin Analizi 1 5
Metnin Donemi 1
Ezbere Dayali Egitim -
Bireysel Caba -
Anlam

Ceviri Metinler 1 -

Metin Bilgisi

Y =
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Arastirmada edebiyat egitimin metin dair bilgileri kavratabilmesine iligskin
sorulan soruya 6gretmen adaylarinin gérislerinin bazilarinin olumlu (n=3), ¢ogunun
ise olumsuz (n=8) yénde sekillendigi belirlenmistir:

OA-2. Okullarda bu konuda bence gerekli galismalar yapiimiyor. Bu da
ileride okumayan, anlamayan insanlarin ortaya c¢ikmasina neden
oluyor. Metin bilgisi hakkinda gerekli galismalar belli bir disiplin
icerisinde kiicik yaslarda Ogrencilere ezbere dayali bir bigcimde
verilmeden sevdirilerek 6gretilmelidir. Bu galisma 6grencilerin farkli
olaylara, durumlara farkh bakis agilariyla bakmalarini ve okuduklarini
anlayip yorumlamalarini saglayacaktir.

OA-8. Metin bilgisi oldukga 6nemli. Bu noktada bu bilgiyi kazandirma
yontemlerinin  degistirilmesi  taraftariyim.  Yontemlerin  ¢agin
gereksinimlerini yerine getirmesi gerekiyor. Caga ayak uydurmasi
gerekmektedir.

OA-15. Universitedeki edebiyat egitimimde, metin bilgisi yoniiyle
gerekli bilgileri kazandigimizi disiinmiyorum. Ciinkl belli bir metni
¢ozlimleme, satir aralarini okuma, onun derinlerinde sakli olan
manalari analiz etme gibi bir tecrlibemiz olmadi. Tanidigimiz,
doénemini, yazarini, igerigini 6grendigimiz metinler oldu. Ancak
metnin yapisini, bakis agsini, zaman ogelerini vs. baz alarak metin ele
almadik.

Arastirmada yer alan OA, metin ¢éziimlemesi agisindan yeterli bilgiyle
donatilmadiklarini ve vyeterli miktarda metin analizi gergeklestirme olanagi
bulamadiklarini ifade etmislerdir (n=5). Metin bilgisine yonelik ezbere dayal egitim
anlayisi (n=1), bireysel ¢aba (n=1) ve metnin anlamina ulasma (n=1) noktasinda
olumsuz gorisler ifade edilmistir. Eserin Uretildigi doneme (n=1) ve geviri metinlere
(n=1) iliskin ise birer olumlu goris tespit edilmistir. Glinimiizde edebiyat denilince
edebi metinlerin yani sira iletisim metinleri, haberler, kdse yazilari vb. metinler akla
gelmekte ve edebiyat kavraminin alani genislemektedir (lsiksalan 2011: 18). Bu
nedenle edebiyat egitiminin her agsamasinda her tirli metin tipine yer verilmeli ve
Ogrencilerin edebiyata dair algilari  zenginlestirilmelidir. Ayrica edebiyat
Ogretimindeki temel sorunlardan biri ele alinan metinlerin dénemleriyle
iliskilendirilebilmeleri, ilgili donemin referanslari 1siginda degerlendirilebilmeleri ve
artsiremsel degerlendirilmede gerekli basarinin saglanmasidir. Bu noktada tarih?
olaylarin ve olgularin, edebi sahsiyetlerin ve edebf eserlerin kavram haritalarinda
zaman ilgisi kuvvetle belirtilmeli, ilgili tarih ve sanat dokular verilmelidir (Ciftgi
2003: 74). Arastirma kapsaminda OA’na “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat
egitiminin okuma kultiri ve aliskanhig olusturmasi hakkindaki dislnceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir:
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin “Okuma” ile ilgili Gériisleri

f
Okuma Olumlu Olumsuz
Okuma Aligkanhgi 4 1
ilgi Cekicilik 3 -
Ogretim Elemanlari - 1
is Kaygisi - 1
Programin Etkiligi - 1
Metin Analizi - 1
Okuma istegi - 1

Arastirmada lisans diizeyindeki edebiyat egitimin okuma ile ilgili bilgi ve
becerileri kavratabilmesine iliskin sorulan soruya yonelik gorislerin bazilari olumlu
(n=7), bazilari ise olumsuz (n=6) yonde sekillenmistir:

OA-4. Hocalarimiz, “Su roman okunacak.” gibi sert uyarilardan
kaginmaya 6zen gosterirlerdi. Bizleri, civardaki ilgelere, hatta kdylere
yonlendirerek, asiklik gelenegi, diigin, 6lim gibi torenleri yerlerinde
inceleme olanagi saglarlar ve biz de konu ile ilgili merak duygusunu
kamgilarlardi. Bizler de arastirilacak konuyu, énce canl canl yasar,
sonra kendiligimizden arastirir, dolayisi ile okumaya yonlenirdik.

OA-5. Universiteye gitmeden dnce de kitap okuma aliskanligim vardi.
Okulda sanatglilari, onlarin eserlerini tanidikga farkh farklh eserlerden
haberdar oldukga o eserleri okuma merakimi kamgiladi.

OA-9. Hicbir katkisi olmadi. Kendimiz istedigimiz i¢in degil mecbur
birakildigimiz igin bazi kitaplari anlamadan bile bitirdik.

OA-11. Okuma aliskanliginin ilkokul déneminde veya ortadgretim
evresinde kazandirilabilecegini dlsUniyorum. Bununla birlikte
Universitede bu aliskanhgin kazanilmasindan ziyade eser segimi,
eserin anlasilmasi gibi daha teknik konularda dogru yonlendirmelerin
yapildigini diistinilyorum.

OA-12. Bence (niversitede aldigimiz egitim, dgrenciyi okumaya
zorlayip onda bir aliskanlik olusmasi yéniinden vyetersiz. itiraf
etmeliyim ki bazi kitaplarin, romanlarin vs. sadece 6zetini okuyarak
girdigim sinavlardan maalesef gectim. Bana Universite egitimi,
Ogrenciyi okumaya zorlamali, okumadan sinavdan gecememeli
ogrenci. Cok degil gordiglimiz edebi dénemlerden bir veya birkag
eser bile okunsa, 6grencide belli bir okuma seriiveni olur. Ancak ciddi
bir takip ya da detayli bir sinav gibi zorlama olmadan bu bdlimde
okuyan 6grencilerin bile okuma aliskanligi olmadigini gériiyoruz.

Edebiyat egitiminin okuma aliskanligi kazandirmasi (n=4), ilgi ¢ekicilik (n=3)
hususlarinda OA daha ¢ok olumlu ydnde gériis belirtmislerdir. Buna karsilik 6gretim
elemanlari (n=1), is kaygisi (n=1), programin etkiligi (n=1), metin analizi (n=1) ve
okuma istegi olusturma (n=1) hususlarinda ise gérusler daha ¢ok olumsuz yéndedir.
Erdem tarafindan gergeklestirilen arastirmada edebiyat 6gretmeni adaylarinin
amacg belirleme ve karar verme siirecini icersine alan okuma &ncesi stratejilerini;
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diger okuma stratejileri alanlarina gore daha etkin bir bicimde kullandigl tespit
edilmistir (2012: 176). Ozellikle edebiyat &gretimi sirasinda okuma sonrasi
stratejiler hakkinda da OA’nin gerekli bilgi ve becerilerle donatilmasi, bu yénde
bilingli ve programli bir egitimin verilmesi yararl olacaktir. OA’na “Lisans diizeyinde
aldiginiz edebiyat egitiminin kullandigi materyallerin, sanatsal ve bilimsel degeri ile
etkililigi hakkindaki duistinceleriniz nelerdir?” sorusu ydneltilmistir:

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin “Materyal” ile ilgili Gériisleri

f
Materyal Olumlu Olumsuz
Materyal Kullanimi - 7
Materyalin Niteligi 1 4
Edebiyat Bilinci - 2

Arastirmada lisans dlzeyindeki edebiyat egitiminde kullanilan
materyallerin etkiligine iliskin sorulan soruya OA’nin gérislerinden bir tanesinin
olumlu (n=1), digerlerinin ise olumsuz (n=13) yénde sekillendigi belirlenmistir:

OA-4. Edebiyat o6gretimi, materyal konusunda olduk¢a kisitl
imkanlara sahiptir. Bu kisitlilik, konulardan kaynaklanacagi gibi biz
Ogrencilerin, verilen egitime yardimci olma konusunda cimri
davranmamizdan da kaynaklanmaktadir.

OA-8. Kullanilan malzemeler genel itibariyla giiniin kosullarina uyum
saglamamaktadir. Sanatsal ve bilimsel agidan c¢agin gerisinde
kalmaktadir. Bu agidan baktigimizda materyallerin glncellenmesi
gerekmektedir.

OA-14. Sayin hocam acgik konusmak gerekirse materyal ¢ok nadir
gordiim. Bir iki video disinda hig farkli bir anlatimla karsilasmadim. O
ylizden bu bélimde pek fazla agiklama yapamiyorum. Olmayan
materyalin sanatsal ve bilimsel yanini nasil agiklayabilirim? Materyal
olarak eski eserleri getirip ceviri yaptik daha dogrusu ginimiz
Tirkgesine aktardik o kadar.

OA, agirlikh olarak kullanilan materyallerin yetersiz ve etkisiz olduguna dair
goris belirtmislerdir (n=7). Yine materyallerin nitel agidan yetersiz olduguna dair
gorugler dikkat cekmektedir (n=4). Lisans dizeyinde kullanilan materyallerin
edebiyat bilinci kazandirma noktasinda da gorisler tespit edilmistir (n=2). Bu
nedenle 6grenme-6gretme silirecinde, kaynakla alici arasinda bilgi tasiyan 6gretim
materyalleri bu siirecin etkili bir sekilde gergeklestiriimesini saglayan en 6nemli
unsur olup ya gereksinimleri tam olarak karsilayacak hazir bir materyal segilmeli ya
var olan materyal slrece uygun hale getiriimeli ya da yeni bir materyal
hazirlanmalidir (Celik 2012: 30). Ancak katilimcilar 6zellikle materyal kullanimi,
niteligi ve etkiligi noktasinda edebiyat egitimini olduk¢a yetersiz bulmaktadir. Son
olarak “Lisans diizeyinde aldiginiz edebiyat egitiminin basarisi ve etkililigi hakkinda
baska distinceleriniz var mi?” sorusu yoneltilmistir:

61



Sezgin DEMIR

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Gériis ve Onerileri

Goriis ve Oneriler
3 Olumlu Olumsuz

Degerlendirme - 2
Yasam ile Bag -
Yetisme Tarzi -
is Kaygisi -
Edebiyat Sevgisi -
Egitim Farki -
Yabanci Dil -

PR R R R R

Universite diizeyindeki edebiyat egitimine iliskin olarak goriis ve
onerilerden bazilari sunlardir:

OA-5. Universitenin arastirmaya yénlendirmesi ve programlamasi
acisindan olumlu katkisi fazlaydi. Keske hocalar sinavlarda Ug bes
puanin derdine diismeselerdi.

OA-6. Edebiyat bélimiinde okuyacak olan &grencilerin mutlaka
milakatla alinmasi gerektigini distiniyorum. Ayrica Universiteden
mezun olurken de yazili ve s6zli sinavlarla mezun edilmesi gerektigi
kanisindayim. Bence edebiyatgl yazar ve sair gibidir. Yetenegi yoksa
bilgisi tek basina higbir ise yaramaz.

OA; edebiyat egitimlerine iliskin degerlendirme (n=2), yasam ile bag (n=1),
yetisme tarzi (n=1), is kaygisi (n=1), edebiyat sevgisi (n=1), egitim farki (n=1) ve
yabanci dil (n=1) noktalarinda olumsuz goériisler belirtmislerdir. Ozellikle élgme ve
degerlendirmelerin saglikh bir sekilde gergeklesmedigine ve Ogrenci alimlarinda
milakat yapilmasi gerektigine dair gorisler dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada
edebiyat egitiminin yasam ile kopuk bir sekilde gergeklestirildigi, is bulma kaynakli
ekonomik kaygilarin 6gretim siirecini olumsuz yénde etkiledigi, aldiklari egitimin
edebiyat sevgisi olusturmada veya var olan edebiyat sevgisini artirmada yetersiz
kaldigi 6n plana gikan diger gorislerdir. Calisma kapsaminda elde edilen goris ve
oneriler NVivo programi kullanilarak su sekilde boyutlandiriimistir:
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L
ok ve
DA

EpEaIvAT

EDEBIYAT

OGRETIMI

5. Tartigma

Edebiyat egitiminin en 6nemli amaglarindan biri, bir yandan bireyin ulusal
ve evrensel edebiyatin en iyi drnekleriyle tanistirilmasi bir yandan da bu alandaki
gincel degisme ve gelismelerden haberdar edilip 6grencilerin bu alanda
bilgilenmelerinin  6nlnin agiimasidir. Buna karsilik egitim kurumlarinin her
kademesinde, 6zelde (iniversite diizeyindeki edebiyat egitiminde, egiticilerin diiz
anlatim agirhkh bir 6gretim modelini tercih etmeleri, dil ve edebiyat 6gretiminde
teorik bilgilerin ¢ogunlukla diiz anlatima dayali olarak 6grencilere aktariimasi,
degismez ve sorgulanmaz bir yontem olarak uygulanmaktadir (Cift¢i 2003: 71). Bu
durum, estetik hazzi merkeze alan bir tir dilsel liretim becerisi olan edebf liretimin
ve vyazar/sair yetistirmenin onindeki en blyuk engellerden biri olarak
gorulmektedir. Aslinda edebiyat 6gretiminde; teori, yaklasim, strateji, yontem ve
tekniklerin kullanimi genel olarak egitim-6gretim sirecinde kullanilanlarla, sadece
edebiyat 6gretimi igin gelistirilenler olmak Uzere iki sekilde gergeklestiriimelidir
(Cetin vd. 2010: 400). Ancak uygulamada daha ¢ok diz anlatim modeli agirlik
kazanmakta ve diger egitim modelleri ihmal edilmektedir. Ornegin arastirmalar fen-
edebiyat fakiiltelerindeki Tirk Dili ve Edebiyati bolimlerinde mustakil ders olarak
okutulan ve gorsel materyallerden yararlanmaya ¢ok uygun olan Servet-i Fin{n
Edebiyati’nin genellikle ders kitaplari, ders notlarina bagh bir sekilde s6zli anlatim
yontemiyle islendigini gostermektedir (Cakir 2009: 212). Ayrica her ne kadar
Ulkemizde edebiyat 6gretimi 6grenci merkezli planlansa da 6grenci sayisi ve sinif
dizeni gibi dis degiskenlerin etkisiyle siire¢ daha ¢ok 6gretmen ve kitap merkezli
yurutilmektedir (Cetin vd. 2010: 411). Bu yaklasim da tlkemizde su anda egitimde
temel felsefeyi olusturan yapilandirmaciligin aksine 6grenenin pasif oldugu, bireysel
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o6grenme farkliliklarinin gézetilmedigi, bilginin yapilandirilmak yerine aktarilmaya ve
depolanmaya calisildigl bir yaklasimin benimsenmesine yol agmaktadir. Bu da
edebiyat tarihini bilen ancak edebiyati sevmeyen, Tirk dilinin inceliklerinden ve
zenginliklerinden habersiz, yazamayan, okuma aliskanligi olmayan edebiyat
Ogretmenlerinin sayilarinin git gide artmasina neden olmaktadir.

Egitim uygulamalarindaki temel sorunlardan bir digeri de materyal
kullanimindaki yanhsliklar ve yetersizliklerdir. Ders kitaplarinin disindaki cd, vcd,
film, ses kasetleri, video-kasetler vb. ders materyalleri ile teknolojik Grlinlerin yani
sira kisisel olarak ders igerigine ve 6grencilere gore hazirlanmis kisisel materyallerin
kalitesi ve kullanimi son derece énemlidir (Cetin vd. 2010: 409). Bu durum OA’nin
yetistirilme siregleri, pedagojik yeterlikleri ve dogal olarak da 6zellikle Universite
dizeyinde aldiklari egitimin kalitesi 6n plana ¢ikarmaktadir. Ancak yapilan
arastirmalar materyal kullaniminda egitimin her asamasinda son derece yetersiz
kalindigini géstermektedir. Onemli hususlardan biri de ders kitaplari basta olmak
Uzere edebiyat Ogretiminin her asamasinda kullanilan metinlerin niteliksel
ozellikleridir. Temel hareket noktalarindan birinin edebi metin oldugu
unutulmamali; edebi metinlerin ihmal edildigi; edebiyat tarihi, edebiyat teorisi,
edebiyat tenkidi, edebiyat sosyolojisi ve sanatgilarin biyografilerinin esas alindigi bir
faaliyet, edebiyat egitimi olarak adlandiriimamalidir (Cetisli 2006). Lise diizeyindeki
edebiyat programinda da derslerin edebi metinler etrafinda diizenlenecegi ve
metin segiminde yazarlarin degil metnin esas alinacagl vurgulanmistir (Kuduban vd.
2013: 169). Buna karsilik gerek metin seciminde gerekse metin merkezli edebiyat
¢o6zimlemelerinde ¢ok biiyiik sorunlar ve aksakliklar oldugu gézlenmektedir. Metin
¢o6zimlemelerinde metin dil bilimin verilerinden yararlanilarak metnin yapisal
ozellikleri gozler 6niine serilmeli ve yazarlik sertiveninin 6nd agilmalidir. Bir diger
sorun ise ¢agdas edebiyat metinlerine siireg igerisinde ¢ok fazla yer verilmemesidir
(Istksalan 2011: 17). Hem ders kitaplarina metin tercihinde hem de derslerde
kullanilacak diger metinlerin tercihinde bu hassasiyet gésterilmemektedir.

Edebiyat 6gretiminin gerceklesmesi 6gretim programi, ders kitaplari ve
materyallerin yani sira teori, yaklasim, yontem, teknik ve stratejilere de bagh olup
ozellikle metin incelemeleri igin 6zel gelistirilmis teorilerin kullanilmasi bir
zorunluluk olarak goériilmektedir (Cetin vd. 2010: 400). Yine bilgiyi okuyabilen,
elestirel kararlar alabilen, kendine ait dlslinceler olusturabilen bireyler
yetistirebilmek igin 6grencilere okuma stratejilerinin tam olarak 6gretilmesi son
derece 6nemlidir (Erdem 2012: 166). Yazma becerisinin kazandirilip gelistirilmesi de
dil becerileri agisindan énemlidir. Lise diizeyindeki Tiirk edebiyati kitaplari da daha
¢ok metin inceleme, ¢dziimleme ve yorumlama edimleri Gzerine kurulmus olup
yazma becerisinin kazandiriimasi noktasinda ¢ok da basarili olamamaktadir (Cetin
vd. 2010: 410). Bu durumun yansimasi aynen Ulniversite diizeyinde gorilmektedir.
Ustelik geleneksel yazin dgretimi; tek ve kesin dogruyu &grenciye buldurma ve
ezberletme Uzerine kurulu olup bilgi aktarimina dayanan bu ydntemde tim
etkinlikler 6gretmen tarafindan vyonetilip yiratilmektedir, 6grenci edilgendir
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(Istksalan 2011: 18). Bu durum &zellikle yaratici yazma becerilerinin tam olarak
kazandirilamamasina yol actigi gibi okuma aliskanhigl ve stratejilerinin
kazandirilmasi noktasinda da Tirkiye’deki edebiyat 6gretiminin basarisiz olmasina
yol agmaktadir.

Ulkemizdeki son dénem &gretim programlarinin diizenlenisinde realizm,
deneycilik, varolusguluk felsefelerinin; metin incelemelerinde ise hermeneutik,
alimlama estetigi, okuyucu merkezli teori ile metinler arasihigin etkileri gorilse de
uygulamada birtakim problemler goézlenmektedir (Cetin vd. 2010: 407). Ayrica
bilinen edebiyat teorilerinin yalnizca Avrupa merkezli olusu, 6zellikle de baska
medeniyet ve kiltlrlerde var olan, fakat Bati tarafindan bilingli sekilde gérmezden
gelinen edebiyat teorilerinin 6gretim sireci icerisine dahil edilmemesi blyik bir
olumsuzluk olarak degerlendirilmektedir (Galiskan 2012: 55). Bu da zaten kuram ve
kuram o6gretimi agisindan yetersiz olan Ulkemizdeki edebiyat 6gretiminin yerinde
saymasina ve sadece monografik bilgilerin ylklenmeye calisildigi ilkel bir sirecin
yurutilmesine neden olmaktadir. Oysaki kuram; 6zgiin bir disiplinin disinda etkileri
olan disiplinler arasi bir séylem; bizim cinsellik, dil, yazma, anlam ya da 6zne olarak
adlandirdigimiz seylerin igerdiklerini anlamamizi saglayan ¢6ziimsel ve kestirimsel
bir ¢aba; sagduyunun bir tir kritigi; dislince tabanl dislince Ustiine dislinmede
kullandigimiz bir tiir sorgulamadir (Culler 2007: 29). Kuram asla durmayan, sirekli
sorgulama edimini gergeklestiren, 6ni agik, devingen disiince sistemleri yigini
olarak kendini gerceklestirmektedir. Oysaki bizdeki edebiyat egitimi ve elestirisi ne
yazik ki ideoloji merkezli, hakli haksiz 6vgi ve yergilerle dolu, ltopik, okuma ve
yazma edimleri yerine artzamanli olarak bilgi aktarimini amaglayan, gilincel edebiyat
Urinleri ne kadar kaliteli olursa olsun benimsemek igin ya yazarinin élmesini ya da
eskimesini gereksiz yere bekleyen kisir bir siiregtir.

Sonug olarak edebiyat 6gretiminin iki temel gérevinden birincisi 6grencinin
dil bilimi bilgisini artirip dil kullanma becerilerini gelistirmek, ikincisi ise 6grencinin
diinya gorgisini gelistirip onun gesitli yonleriyle insanlikla iliskiye girmesini ve bu
yolla kisiligin gelistirilmesini saglamak oldugu igin ana dili 6gretimi ile edebiyat
Ogretimini birbirinden ayirmak pek mimkin gérinmemektedir (Marshall 1994: 45).
Ayrica edebiyat temel 6zellikleri ile hem bilinen en eski sanatlardan biridir hem de
tarihin her déneminde giiclini koruyarak toplum igerisinde etkiligini devamh
kilmistir. Unutulmamalidir ki edebiyat; hos vakit gegirici ve eglendirici olan, ruha
canlilik ve yasama giizi veren, hayati kesfe yardim eden, rehberlik kaynagi olan,
yaratici etkinlikleri tesvik eden glzel bir dildir (Oguzkan 2001: 5-7, Jacop 1955'ten).
Bu yonleri ile de ilk gaglardan itibaren -insanin iletisim dilinden simgesel dile gectigi
yaklasik 70.000 ile 120.000 yil 6ncesinden beri- edebiyat var olmustur, var olacaktir.
Sorun bu disiplinin nasil 6gretildigi ve edebi becerilerinin nasil gelistirilip
kazandirilacagiyla ilgilidir.

6. Sonug ve Oneriler

Gergeklestirilen arastirma sonucunda lisans dizeyindeki edebiyat
egitiminin ozellikle diinya edebiyatina ait eserleri, bilgi ve kuramlari tanitabilmesi
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noktasinda yetersiz kaldigi tespit edilmis; bunda da daha ¢ok Tirk edebiyatini
merkeze alan yaklasimin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica artsiiremsel yaklasimin
yani sira dil bilimsel bakis agisiyla egsiiremsel bir yaklasimin benimsenmesi; Tirk ve
diinya edebiyatinin giincel yapitlariyla OA’nin tanistirilmasini, edebiyatin devingen
ve Uretken yapisinin kavranmasini saglayacaktir. Ayrica yazar ve eser adlarinin
ezberletiimesi seklindeki ezbere dayali 6gretme yaklasiminin yerine, sanatsal
metnin yapisal 6zelliklerini, Gretim ve tiiketim slreglerini gézler dniine seren, analiz
ve senteze dayal, bilginin yapilandiriimasini amaglayan, beceri merkezli bir
dgretme-dgrenme yaklasimi benimsenmelidir. Ulkemizdeki sinav merkezli egitim
uygulamalarindan vazgegilip daha demokratik sinif ortamlarinda, zengin materyal
kullanimina  dayali, sanatsal farkindahg yikseltmeyi amaglayan egitim
uygulamalarina gegilmelidir.

Ozellikle lisans diizeyindeki asiri bilgi aktarimina dayali edebiyat egitiminin
yerine edebiyat sevgisi kazandirmayi, yazar olma istegi uyandirmayi amaglayan ve
dogal olarak da metnin Uretim ve tiketim asamalarinda estetik hazza ulasmayi
hedefleyen bir edebiyat egitimi tercih edilmelidir. Edebiyat 6gretmeni adaylarinin
beceri merkezli egitim ile dislince ve kurgusal metinleri liretebilecek, en azindan
bir metin tlriinde yazabilecek nitelikte yetismeleri saglanmalidir. Bunun igin
yazarlarin hayatlarini ve eserlerinin adlarini ezberletmekten ziyade; bilginin
kullanim alani buldugu, yani metin Gretim ¢alismalarina agirlik verildigi zevkli ders
ortamlarinin yaratiimasinda yarar gdzlenmektedir. Ozellikle son zamanlarda 6zel
sektorde oldukga yayginlasan yazarlik atolyeleri benzeri uygulamalarin edebiyatla
ilgili bolimlerde de yayginlastirimasi ve bu yolla da edebi metin Uretebilen
edebiyat Ogretmenlerinin vyetistirilmesi saglanmalidir. Aksi halde kendileri
yazamayan edebiyat 6gretmenlerinden yazar/sair yetistirmelerini beklemek ¢ok da
gergekgi bir yaklasim olmayacaktir.

GUnlmuizde birey, bircok gorsel gostergeyle ve gorsel dizgeyle kusatiimis
bir sekilde yasamini surdiirmekte; dogal olarak da bu gostergeleri okuma ve
anlamlandirma edimi gerceklestirmekte ya da gergeklestirememektedir. Cagdas
edebiyat egitiminin de gorsel okuma ediminden kendini soyutlamasi, onunla
ilgilenmemesi ¢ok da miimkin gériinmemektedir. Aksine modern insani bu bilgi ve
becerilerle sistematik olarak donatacak olan edebiyat egitimidir. Bu noktada da
gosterge bilimi basta olmak Uzere, ikonlarla ilgilenen gorsel disiplinlerden
yararlanmalidir. Ayrica okuma egitimi; Tlrkgenin zengin s6z varligini yansitan segkin
sanat ve disiince yapitlariyla gerceklestirilmeli, OA’nin diiz okur tiiriinden elestirel
okura, hatta ¢ok yonli deneysel okura doniismesi ve bu sekilde de edebi
metinlerden hareketle belirli bir yasam tecriibesi kazanmalari saglanmalidir. Ayrica
lisans duzeyindeki bu egitimin, tipki egitimin diger asamalarinda oldugu gibi
demokratik sinif ortamlarinda gergeklestirilmesinin basariy artiracagi, en azindan

OA’nin bu yonde bir beklentilerinin oldugu séylenebilir.

Anlatim becerilerinin yeterince gelistirilmesi; dogru okuma egitimi ile
desteklenmesi, metin dil bilimin verileri 1siginda metnin yapisal 6zelliklerinin
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tanitilmasi, edebiyat egitiminin yasamla iliskilendirilmesi, belirli bir estetik alginin
kazandirilmasi ile yakindan iliskilidir. Edebt eserlerin donemleriyle dogru bir sekilde
iliskilendirilmeleri, donemin kdltirel ve sosyal dokusunun net bir sekilde ve tarihi
referanslarla ortaya konulmasi edebiyat tarihine ait bilgilerin kavratilmasi agisindan
dnemlidir. Ozellikle 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine
olanak taniyan demokratik sinif ortamlari, OA’nin  bir yandan 6zgiiven
kazanmalarina bir yandan da s6zlii anlatim becerilerinin gelistiriimesine olanak
taniyacaktir. Yine anlatim becerilerinin test teknigi ile degil de dogru 6lgme ve
degerlendirme yoéntemleri ile degerlendiriimesi bu asamadaki dil ve edebiyat
egitimi agisindan son derece 6nemlidir. Unutulmamalidir ki edebiyata dair bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi tesadiflere birakilamayacak kadar ciddi ve sorumluluk
isteyen bir siiregtir.
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