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Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Canh Ders Etkilesim Diizeyi ile
Ekran Okuma Ozyeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Yusuf Mete ELKIRAN

Oz: Bu arastirmada Tiirkge dgretmeni adaylarimn canly ders etkilesim diizeyleri ile ekran
okuma 0z yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda Tiirkiye 'nin
batisindaki bir devlet iiniversitesinin Tiirkce 6gretmenligi programindaki 210 6gretmen adayinin
yanitlart toplanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama yonteminden
yararlanilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak “Canli Ders Etkilesim Diizeyi Belirleme
Ol¢egi” ve “Ekran Okuma Oz Yeterlik Algi Ol¢egi” kullamimigtir. Calismada aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri ile Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H-testi analizleri
kullanmilmigtir. Analizler dogrultusunda Tiirkge egitimi 6gretmen adaylarinin canli ders etkilesim
diizeyleri ile ekran okuma oz yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasiumistir.
Cinsiyet, sinif, akademik basar: ve internette gecirilen siire degiskenlerine gore canli ders
etkilesim diizeyleri ile ekran okuma 6z yeterliklerinde anlamli fark gorilmiistiiv. Tiirkce
ogretmeni adaylarimin canli ders etkilesim diizeyleri ile ekran okuma 6z yeterlikleri arasinda
zayif diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamly bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Canli ders etkilesimi, ekran okuma, Tiirkge egitimi

Examining the Relationship between Prospective Turkish Teachers
Online Course Interaction Level and Screen Reading Self-Efficacy
Perception

Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between prospective Turkish
teachers' online course interaction level and screen reading self-efficacy perception. In this
context, the opinions of 210 Pre-Service Turkish Language Teachers of a state university in the
west of Turkey were consulted. Relational screening method, which is one of the quantitative
research methods, was used. Since it was determined that the data showed normal distribution
due to the assumption analysis of the findings, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H-test
analyses were used in the research. In addition to these parametric tests, mean scores and
standard deviation scores of the descriptive analysis results were used. According to the
analyzes, it was concluded that the online course interaction levels of the participants and their
screen reading self-efficacy perception were at a high level. According to the gender, class,
academic achievement and time spent on the internet, there was a significant difference in online
course interaction levels and screen reading self-efficacy. It was concluded that there is a weak,
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positive and significant relationship between the online course interaction level and screen
reading self-efficacy perception.
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L. Giris

Internet ortaminda ayn1 anda dgrenenlerin ve dgreticinin anlik olarak goriintiilii ve
sesli olarak dijital bir ekran ve kamera iizerinden ders yapabildigi dersler canli ders
olarak adlandirilmaktadir. Internet ara¢ ve yazilimlarmin kullanimindan énce canl ders
denilince toplumda kitle iletisim araci olan televizyondan canli yayin dersler akla gelirdi.
O donemlerde genellikle Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesinin dersleri kayit
edilmis videolar televizyonlar araciligi ile dgrencilere 6grenim firsati sunmak igin
kullanilird. Internetin 21. yiizy1lin ilk ¢eyreginde internet ve internet araglarinin hem
toplumlarda hem de egitim 6gretim kurumlarinda kullaniminin yayginlasmasi ile agik
ogretim sistemleri internet temelli dijital altyapilara kaymis oldu. ilk baslarda lisansiistii
egitimde yayginlasan uzaktan Ogretimde e-stiidyo donanimlarimin kullanilmasi ve
profesyonel kayitlarla devam edilmesi planlanirken artan talepler ve egiticilerin yogun
tempolar1 nedeniyle dersler veya ders kayitlar1 e-stiidyolar yerine evlerde belirlenmis
alanlarda dogrudan yapilarak siirdiiriilmiistiir (Arat ve Bakan, 2011: 369). Bahsi gegen
bu kurslar ve programlarda, 6grenme yonetim sistemleri tizerinden kayitlanarak ders
materyallerine ulasilmasi, ders kayitlari, sinavlar ile 6grenci isleri gibi birgok is ve
islemler internete bagli dijital araglarla yapildi. Bir diizenlemeye ihtiya¢ duyulunca
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan ydnetmelik yayilanarak bu gercevede usul
ve esaslar belirlenmistir (YOK, 2013). Baz iiniversitelerde YOK’iin verdigi izinlerle
belirli kurslar ve yiiksek lisans programlari agildi. Cevrimigi egitim dgretim siireglerinde
tim paydaglar bir ekran lizerinden iletisim kurarak yol aldilar. Bu sistemlerin bagh
oldugu dijital araglar kimi zaman diz iistii veya masa iistii bilgisayarlar olurken kimi
zamansa mobil araglar olarak adlandirilan akilli cep telefonlar1 ve tabletler oldu. Bu
egitim 6gretim silireclerinde canli derslere katilanlar diledikleri konular veya kaynaklarla
ilgili belgelere daha rahat ulagabilirken dilediklerinde de bu kaynaklar1 basili olarak
okuma imkanina sahip oldular. Ayni zamanda kayit altina alian dersler arzu edildiginde
giin icerisinde istenilen zaman diliminde tekrar izlenebilme imkénina olanak tanidi.
Dersler kayit altina alindiysa kayitlar sonradan giiniin her saatinde arzu edildigi kadar
tekrar izleme imkanina firsat verdi. Bu siirecte interneti ve sistemlere baglanabilen dijital
araclar1 olan 6grenciler egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiirebildiler.

2019 yilinda covid-19 viriisii salgin hastalig1 tiim diinyada yayginlasinca egitim
O0gretimin tiim kademelerinde yiiz yiize egitime ara verildi. Tiirkiye’de kitle iletisim
araglar1 kullanilarak egitim 6gretim faaliyetleri siirdiiriilmeye ¢alisildi. Bu durumda
oncelikle toplumda farkli gelir gruplart oldugu diistiniilerek her gruba firsat esitligi
saglamak amaciyla TRT’de ilkokul, ortaokul ve lise i¢in yayin hizmetleri verilmeye
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bagslandi. Salgindan 6nce diinyada ¢esitli is toplantilar1 ve kurslar i¢in kullanilan bazi
ismi bile duyulmamis internet sistemleri acilen derslerde yaygin olarak kullanilmaya
baslandi. Toplumun her kesimi islerini devam ettirebilmek igin internet iizerinden
toplantilar yapmak zorunda kaldi. Ilk zamanlarda zorluklar yasansa da zamanla hem
sistemler gelisti hem de kullanicilar duruma alismak zorunda kaldilar. Tiirkiye’de 2019-
2020 Bahar ve Giiz ile 2020-2021 Bahar donemlerinde 6grenciler, ekranlarin basinda
canli derse katilma veya ders kaydini izleme, dokiiman okuma, &devler igin aragtirma
yapma gibi &grencilik is ve iglemleri yaptilar. Egitimin diger paydaslar1 da mecburen
ayni sekilde daha ¢ok ekran bagindan katilim sagladilar.

Son yillarda canli seminer ve derslerin yogunlugu artti. Bu yogunlukla beraber
derslerin etkililigi, ©Ogrencilerin katilm diizeyleri ve aktiflikleri, derse uygun
planlamalarin yapilmasi, sunumlarin ve paylasilan materyallerin netligi ile anlagilirligi,
beyaz tahtanin kullanilirligi, konugmalarin acik ve netligi ile beden dilinin etkili
kullanilmasi ve ¢evresel giiriiltiiler gibi verimliligi etkileyen unsurlar ortaya ¢ikti. Egitim
ogretim siireglerinde verimliligin arttirilmasi i¢in paydaslardan veri toplayarak elde
edilen bulgularla yine paydaslara fayda saglanmasi konularina “6grenme analitikleri”
odaklanmaktadir. Ogrenme analitikleri, bulgular aras: istatistiki verilerin islenmesi, var
olan durumun ortaya konulmasi, yorumlanmasi ve gelecege yonelik kararlar alinmasi
gibi istatistik konulart ile yogurulmus yeni bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Bozkurt, 2016: 60; Firat, 2015: 871; Ifenthaler, 2017: 367; Tutsun, 2020: 249; Yilmaz
ve Yilmaz, 2020: 754). Cevrimici ortamlarda egitim ve Ogretimin siireglerinin
gelistirilmesi konularini irdeleyen bu alan i¢indeki harmanlanmis 6grenme, e-6grenme,
mobil 6grenme, ekran okuma, goz izleme, dijital ayak izi, dijital rozet, egitsel ajan gibi
kavramlar da egitim tarihi i¢in ¢ok yenidir. Uzaktan egitim hizmetlerinin SWOT
analizleri kalitenin arttirilmasinda onemli ydntemlerdendir (Ustabulut, 2021: 142).
Analize en ¢ok yardimci olan otomasyon ise 0grenme yoOnetim sistemi iizerindeki
verilerdir. Iletisimde kanal 6gesi olarak degerlendirilen yazi da her ne kadar ayni
kuramlardan beslense de ¢evrimigi siniflardaki yazigsmalardaki etkilesimler de dikkate
alimmaktadir (Karatay, 2011: 1030). Sistemde kalma, derse girme, dersten ayrilma,
toplam derse katilim siireleri canli derste sorulara verilen tepkiler ve aktif olunan siireler
ile 6devlerdeki sayfa, sozciik, karakter (bosluklu veya bosluksuz), paragraf sayilarinin
yogunluklar1 gibi verilerin analizi s6z konusudur. Analizlerin bulgularindan hareketle
iyilestirmeler yapilmaktadir.

Etkilesim, 6grenme analitiklerinin en 6ncelikli konusu oldugu gibi iletisim kuraminin
da temelini olusturur. Etkili 6gretim igin hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize egitimde en
onemli odak noktas1 etkilesimdir. Iletisim kuramindaki geri besleme 6gesi de etkilesimin
belirlenmesine yardimci olmaktadir. Ogrenenin tepkileri, 6grenme siirecinde veya
sonunda 6lgme ve degerlendirmelerle etkilesim ile 6grenme durumu hakkinda fikir
vermektedir. Canli derslerdeki etkilesim dort ana baslikta incelenmektedir. Bunlar; 1)
Ogrenci-Ogretmen aras1 etkilesim. 2) Ogrenci icerik aras1 etkilesim. 3) Ogrenci-Ogrenci
arasi etkilesim. 4) Ogrenci-Teknoloji (ara yiiz, ekran) arasi etkilesimlerdir (Karaman,
2015: 84). Canli dersle ilgili etkilesim kuramlarina gore derste veya ders disinda
ogrencilerin; gecmis tecriibeleri, O0gretenle, 6grenme materyalleriyle, teknoloji ve
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sistemle, ekranla ve kendi gibi sistemde olan diger 6grencilerle etkilesimleri dersin
verimliligi icin en 6nemli gostergelerdir. Ogrencilerin bu goéstergelere bagl olarak
diizeylerinin belirlenmesi ve bulgulara gore etkilesim diizeylerini destekleyici tedbirler
alinmasi etkili 6gretime ulasilmasina yardimci olacaktir.

Cevrim i¢i dersler i¢in kullanilan tiim sistemler ekranlar {izerinden takip
edilebilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yeniliklerinden biri de yeni okuma
tiirii olarak “ekran okuma” kavramidir (Giines, 2010: 2). Ekran okuma yeni medya
ortamlarinda yapilan okumadir. Giinliik yasamda TV, cep telefonu, yansi, beyaz esya
ekranlar1 ve bilgisayar gibi ekranlardan hayatin normallerinin i¢inde farkinda olmadan
yapilan bir okuma olarak da diisiiniilebilir (Maden, 2012: 2). Siire¢ olarak okuma becerisi
kapsaminda degerlendirilse de zihinde basili medya kaynaklarindan farkli uyaranlarin
etkisi okumay1 olumsuz etkileyebilmektedir. Metinlerin tam olarak anlasilmasinda
ekrana yayilmasi, hizalanmasi, animasyonlar, dikkati zorlayan olumsuz etkiler
mevcuttur (Glines, 2016: 5). Bastug ve Keskin’e (2012: 80) gore kagit okuma ile ekran
okuma anlama, okuma hiz1 ve dogru okuma degiskenlerine gore kiyaslandiginda kagit
okuma daha etkilidir. Ekran okumada sayfalar arasinda gegcis zorlugu, metne hizli géz
atamama sorunu ile not alma ve altin1 ¢izme gibi okuma tekniklerinde aksakliklar
yasanabilmektedir (Bastug ve Keskin, 2012: 81; Giines, 2010: 6). Kol ve Schcolnik’e
(2000: 74) gore ekran okuma ile ilgili dogru stratejilerin egitimi verildiginde kagit okuma
ile ayni seviyede okuma becerisine ulasilabilir.

21. ylizyilin baslarinda internetten uzaktan giiniimiizde ise ilkdgretimden doktora
O0grenimlerine, hayat boyu dgrenme kapsaminda gesitli kurumlarin sagladigi bireysel
yetenek kurslarma kadar neredeyse her seviyede cevrimici canli dersler verilmektedir.
Bu kagmilmaz dijital ortamlardan kaynakli olarak bu arastirmada Tiirkce 6gretmen
adaylarinin canli ders etkilesim diizeyleri ile ekran okuma 6z yeterlikleri arasindaki
iliskiyi saptamak amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Katilimcilarin canli ders etkilesimleri ne diizeydedir?
2. Katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

3.  Katilimcilarin canli ders etkilesimleri cinsiyet, sinif ve akademik basari
degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

4. Katilmcilarin ekran okuma 6z yeterlikleri cinsiyet, siif ve akademik bagari
degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

5. Katilimcilarm canli ders etkilesim diizeyleri ile ekran okuma 6z yeterlikleri
arasinda bir iligki var m1?
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II. Yontem
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarlik diizeyleri ile
teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri arasindaki iligkiyi incelemek icin korelasyonel
yontemle iligkisel tarama modelinde tasarlanmigtir. Tarama aragtirmasi, belirli bir sinifin
algilanan niteliklerini anlamlandirabilmek igin verilerin toplandigi arastirmalardir
(Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 231). Bu arastirmada
Tiirkge 6gretmeni adaylarmin dijital yazma tutumlar ile dijital okuma egilimleri, veri
toplama aracinda yer alan degiskenler arasi iligkiler incelenmistir. Tki ve daha gok
sayidaki degiskenin bir arada degisim varlig1 veya derecesi Iliskisel tarama modellerinde
belirlenmeye calisiimaktadir (Karasar, 2002: 79).

B. Veri Toplama Araclari

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan demografik verileri toplamak igin
olusturulmustur. Kisisel bilgi formu ile 6rneklem grubunun cinsiyet, sinif, akademik
basar1 diizeyi ve bir giin i¢in ortalama internette gegirilen vakit bilgilerinin toplanmustir.

Karaman (2015) tarafindan gelistirilen besli likert tipi 6l¢ek olan “Canli Ders
Etkilesim Diizeyi Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Gelistirilen &lgek cok yetersizden
cok yeterliye bir ve bes puan arasinda puanlanan likert tiiriindedir. Olgme arac1 toplam
14 madde ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Olumsuz madde bulunmamaktadir. Olgme
aracinda 1, 2, 3, 4, 5 ile 6. maddelerden olusan “6gretmenin dgrenci ile kurdugu sozlii
etkilesim” faktorii “Ogrenci” olarak adlandirilmis; 7, 8 ve 9. maddelerden olusan
“Ogretmenin sozlii etkilesimi” faktorii “Ogretmen” olarak adlandirilmis; 10 ve 11.
maddelerden olusan “Ogretmenin igerik araciligiyla sagladig1 sozsiiz etkilesim” faktorii
“Igerik” olarak adlandirilms; 12, 13 ve 14. maddelerden olusan “Ogretmenin ders sunum
sekli araciligiyla sagladigi etkilesim” faktorii “sunum sekli” olarak adlandirilmigtir
(Karaman, 2015). Bu arastirmada Canli Ders Etkilesim Diizeyi Belirleme Olceginin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .923 olarak hesaplanmuistir.

Ulu’nun gelistirdigi (2018) tarafindan gelistirilen besli likert tipi 6lgek olan “Ekran
Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olgegi” kullanilmigtir. Uyarlanan dlgek bir ile bes arasinda
likert tiiriinde puanlamay1 gerektirmektedir. Olgme araci toplam 16 madde ve dért alt
boyuttan olusmaktadir. 1, 3, 6, 7, 9 ve 15. maddeler olumsuz maddelerdir. Olgme
aracinda 1, 2, 7, 8, 11 ve 12. maddeler “kullanighilik” alt boyutunu; 3, 4 ve 5. maddeler
“anlama” alt boyutunu; 6, 9 ve 10. maddeler “sayfay1 yonetme” alt boyutunu; 13, 14, 15
ve 16. maddeler “gdz saglig1” alt boyutunu olusturmaktadir. Puanlamada 1 puan “Benim
i¢in hi¢ uygun degil”; 2 puan “Benim igin uygun degil”; 3 puan “Kararsizim”; 4 puan
“Benim igin uygun”; 5 puan ise “Benim i¢in tamamen uygun” olarak belirlenmistir (Ulu,
2018). Bu arastirmada Ekran Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olcegi’nin Cronbach-Alfa i¢

tutarlilik katsayisi. 823 olarak hesaplanmistir.
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C. Verilerin Analizi

Arastirmada tanimlayici istatistikler olarak aritmetik ortalama (X), frekans (f), yiizde
(%) ile standart sapma (Ss) verilerine SPSS programui iizerinden hesaplanmistir. Ekran
Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olgegi’nin ve Canli Ders Etkilesim Diizeyi Belirleme
Olgegi’nin basiklik ve carpiklik degerleri -2 ile +2 arasinda degildir. Bu gergevede
verilerin -2 ile +2 araliginin disinda deger almasi dikkate alindiginda bu arastirmada
analizler i¢in non-parametrik testler kullanilmistir (George ve Mallery, 2010). Basiklik
ve carpiklik verilerinden hareketle Kruskal Wallis H-testi, Mann Whitney U ve
Spearman korelasyon analizi kullamilmistir. Olgme araclarindan edilen puanlarin
ortalamasindan 1-2.33 puan aras1 “diistik seviye” ile 2.33-3.66 puan aralig1 “orta seviye”,
3.66-5.0 puan aralig1 “yiiksek seviye” etkilesim diizeyi olarak degerlendirilmistir.

D. Arastirmanin Orneklem Grubu

Arastirmanin  drneklemini Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 2020-2021
egitim dgretim yili bahar yariyilinda Tiirk¢e dgretmenligi programinda 6grenim goéren
210 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rnekleme ait tanimlayici istatistiki veriler
asagida verilmistir.

Tablo 1: Orneklemi Olusturan Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyetleri

Cinsiyet f Y%
Kadin 164 78.1
Erkek 46 21.9

Tablo 1’de goriildiigii iizere arasgtirmanin katilimeilarinin %78.1’inin kadin, %
21.9’unun erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Orneklemi Olusturan Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Smif Diizeyleri

Simif f %
1. Simif 42 20.0
2. Sinif 34 16.2
3. Smif 61 29.0
4. Smf 73 348

Tablo 2’de gorildiigli iizere arastirmaya katilanlarin %20.0’sinin birinci sinif,
%16.2’sinin ikinci sinif, %29.0’unun tigiinci siif, %34.8’inin ise dordiincii sinif oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3: Orneklemi Olusturan Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Akademik Basari

Ortalamalar1
Not Ortalamalan f %
0-2,49 Puan 11 5.2
2,50-2,99 Puan 48 229

3,00-4,00 Puan 151 71.9
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Tablo 3’te gorildiigli iizere arastirmaya katilanlarin %5.2°sinin 0-2.49 puan,
%22.9’unun 2.50-2.99 puan aras1 ve %71.9’unun 3.00-4.00 puan aras1 not ortalamasina
sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Orneklemi Olusturan Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Giinliik Ortalama

Internette Gegirdikleri Siire

Saat f %
0-2 16 7.6
2-4 86 41.0
4-6 88 41.9

6 ve lizeri 20 9.5

Tablo 4’te goriildiigii izere aragtirmaya katilanlarin %7.6’sinin 0-2 saat, %41.0’inin
2-3 saat, %41.9’unun 4-6 saat, %9.5’inin ise alt1 ve alt1 {izeri saat boyunca bir giinde
ortalama internette zaman gegirdikleri goriilmektedir.

E. Etik Kurulu izni

Arastirmada uygulanan olgekler kullanilmadan &nce olgekleri uyarlayan
aragtirmacilardan e-posta yoluyla kullanim izni alinmistir. Arastirma bir Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren Ogretmen adaylariyla gergeklestigi i¢in bu Egitim
Fakiiltesi’nden Olgeklerin uygulanmasiyla ilgili resmi olarak yazi ile izin alinmistir.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu
04.12.2020 tarih, 06/46 sayil1 karar1 ile arastirmanin bilimsel etik kurallara uygun oldugu
karar1 verilmistir.

II1. Bulgular
Tablo 5: Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Ekran Okuma Oz Yeterliklerinin Analiz

Sonuglari
Boyutlar ve Olcek N X S
Kullaniglhilik Boyutu 210 4.49 32
Anlama Boyutu 210 4.47 .35
Sayfay1 Yonetme Boyutu 210 4.17 .39
Goz Sagligt Boyutu 210 4.33 49
Ekran Okuma Oz Yeterligi 210 4.39 31

Tablo 5’te goriildigii tlizere, katilimcilarin ekran okuma 6z yeterliklerinin ortalama
bes iizerinden X=4.39 ile yiiksek diizeyde oldugu ve “Benim igin uygun” seklinde
yanitladiklar1 goriilmektedir. Olgegin “Kullanishhk™ alt boyutuna yiiksek diizeyde
(X=4.49), “Anlama” alt boyutuna yiiksek diizeyde X=4.47, “Sayfayr Yonetme” alt
boyutuna yiiksek diizeyde (X=4.17) ve “Go6z Saglhgr” alt boyutuna yiiksek diizeyde
(X=4.33), ekran okuma algilarmin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.



ATASOBED
2021 25(3):1212-1231

1219 Yusuf Mete ELKIRAN

Tablo 6: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Canli Ders Etkilesim Diizeyi Analiz Sonuglart

Boyutlar ve Ol¢ek N X S

Ogrenci Boyutu 210 4.74 44
Ogretmen Boyutu 210 4.73 46
Icerik Boyutu 210 4.88 32
Sunum Sekli Boyutu 210 4.58 .55
Canli Ders Etkilesim Diizeyi Belirleme Olcegi 210 4.72 39

Tablo 6’da goriildiigii tizere, katilimcilarin canli ders etkilesim diizeylerinin ortalama
bes iizerinden X=4.72 ile yiiksek diizeyde oldugu ve “Cok yeterli” seklinde yamitladiklar:
goriilmektedir. Bununla beraber Canli Ders Etkilesim Diizeyi Belirleme Olgegi’nin
“Ogrenci” alt boyutunda (X=4.74), “Ogretmen” alt boyutunda (X=4.73) ve “Icerik” alt
boyutunda (X=4.88) ve “Sunum sekli” alt boyutunda (X=4.58) etkilesim algilarinm
yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin ekran okuma 6z yeterlik algilari ile canli ders etkilesim diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik durumunu anlamak i¢in Mann Whitney U uygulanmis
ve sonuglar Tablo 7 ve Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 7: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Ekran Okuma Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerinin
Cinsiyet Degigskenine Gére Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglari

Boyutlar Grup n Sira Sira U p*
Ortalamasi  Toplam
Kullanighlik Kadin 164 89.81 14729.50  1199.50 .000
Erkek 46 161.42 7425.50
Anlama Kadim 164 90.38 14822.50  1292.50 .000
Erkek 46 159.40 7332.50
Sayfay1 Yonetme Kadin 164 116.66 19132.00  1942.00 .000
Erkek 46 65.72 3023.00
Goz Saghigt Kadim 164 89.57 14689.50 1159.50 .000

Erkek 46 169.29 7465.50
Ekran Okuma Oz Yeterlik Algit Kadim 164 89.50 14677.50 1147.50 .000
Olgegi Erkek 46 162.55 7477.50
p*<.05
Tablo 7 dikkate alindiginda dlgegin tamamina gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ekran okuma 06z yeterlik alg1 diizeylerinin cinsiyete gore erkeklerin lehine anlamli bir
fark gostermektedir [U = 1147.50, p<.05]. Kullanighlik, anlama ve goz saglhg: alt
boyutlarinda erkeklerin lehine anlamli bir fark gosterirken sayfayr yonetme alt
boyutunda ise kadnlarin lehine anlamli bir fark gostermektedir (p<.05).

Tablo 8: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Canli Ders Etkilesim Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglari
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Boyutlar Grup n Sira Sira U p*
Ortalamasi  Toplam

Ogrenci Kadin 164 98.98 16232.50 2702.50 .001
Erkek 46 128.75 5922.50

Ogretmen Kadin 164 122.40 20073.00  1001.00 .000
Erkek 46 45.26 2082.00

Icerik Kadin 164 106.39 17448.00  3626.00 .051
Erkek 46 102.33 4707.00

Sunum S$ekli Kadin 164 97.89 16053.50  2523.50 .00
Erkek 46 132.64 6101.50

Canli Ders Etkilesim Diizeyi Kadin 164 106.67 17493.50 3580.50 .499

Erkek 46 101.34 4661.50

p*<.05

Tablo 8 dikkate alindiginda dlgegin tamamia gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
canli ders etkilesim diizeylerinin cinsiyete gore anlaml bir fark gostermemektedir [U =
3580.50, p>.05]. Bununla beraber igerik alt boyutunda anlamli bir fark gdstermemektedir
(p>.05). Ogrenci ve sunum sekli alt boyutlarinda erkeklerin lehine anlamli bir fark
gosterirken Ogretmen alt boyutunda ise kadmlarin lehine anlamhi bir fark
gostermektedir(p<.05).

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik algi1 diizeylerinin smif diizeyi
degiskeni agisindan farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-
testi uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 9’ da
gosterilmistir.

Tablo 9: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Ekran Okuma Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerinin
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-testi Analiz Sonuglart

Boyutlar Gruplar N Sira Sd X? p*
Ortalamasi

Kullanighilik 1.Smif 42 125.67 3 7.628 .054
2.Sinif 34 96.71
3.Smf 61 97.70
4.Sinif 73 104.51

Anlama 1.Smif 42 112.89 3 4.109 250
2.Sinif 34 108.90
3.Sinif 61 93.86
4.Sinif 73 109.39

Sayfay1 Yonetme 1.Smif 42 110.54 3 5.483 .140
2.Sinif 34 91.37
3.Sinif 61 99.72
4 Simf 73 114.01

Goz Saglhigi 1.Smf 42 121.38 3 10.689 .014%*
2.Simnif 34 96.29
3.Sinif 61 90.29
4 Simf 73 113.36

1.Smmif 42 123.19 3 9.373 .025%
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Ekran Okuma Oz 2.Smif 34 96.00
Yeterlik Algt Olgegi 3.Smif 61 91.92
4.Sinif 73 111.10

p*<.05

Tablo 9’da goriildiigi iizere Tiirkge dgretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik
alg1 diizeyleri siif diizeyine gore anlamh farkhilik gostermektedir [ X7 (3) = 9.373;
p<.05]. Analizler sonucunda 1 ve 4. siniftaki katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlik alg1
diizeylerinin 2 ve 3. smiftaki katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu
soylenebilir. Bununla beraber goz sagligi alt boyutunda [ X? (3) = 10.689; p<.05] ekran
okuma 06z yeterlik algi diizeyleri sinif degiskenine gore 1 ve 4. siniftaki katilimeilarin
lehine 2 ve 3. siniftaki katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin canli ders etkilesim diizeylerinin sinif diizeyi degigkeni
acisindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-testi
uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 10’ da
gosterilmistir.

Tablo 10: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Canli Ders Etkilesim Diizeylerinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-testi Analiz Sonuglari

Boyutlar Gruplar N Sira Sd X? p*
Ortalamasi
Ogrenci 1.Smif 42 113.04 3 2.494 476
2.Smif 34 92.97
3.Sinif 61 106.49
4.Smif 73 106.17
Ogretmen 1.Smif 42 97.88 3 5.955 114
2.Smif 34 90.99
3.Smif 61 108.58
4.Smif 73 114.07
Igerik 1.Smif 42 105.07 3 4.809 .186
2.Smif 34 93.22
3.Smif 61 108.39
4.Smif 73 109.05
Sunum Sekli 1.Smif 42 109.45 3 4.354 226
2.Smif 34 87.24
3.Smif 61 109.89
4.Smuf 73 108.06
Canli Ders Etkilesim 1.Smif 42 104.77 3 8.893 .031%*
Diizeyi 2.Smmif 34 84.82
3.Sinif 61 114.39
4.Smuf 73 108.12
p*<.05

Tablo 10’da gorildigi tizere Tiirkge dgretmeni adaylarmin canli ders etkilesim
diizeylerinin simf diizeyine gore dlgegin biitiiniinde anlamh farklilhik gostermektedir [ X?
(3) = 8.893; p<.05]. Analizler sonucunda 1, 3 ve 4. siniftaki katilimcilarin canli ders
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etkilesim diizeylerinin 2. smiftaki katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bununla beraber dlgcegin tiim alt boyutlart igcin canli ders etkilesim
diizeylerinin smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna
ulasilmustir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik algi diizeylerinin akademik
basar1 diizeyi degiskeni agisindan farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
Kruskal Wallis H-testi uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen sonuglar
Tablo 11’ de gosterilmistir.

Tablo 11: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ekran Okuma Oz Yeterlik Algi Diizeylerinin
Akademik Basar1 Diizeyi Degigskenine Gore Kruskal Wallis H-testi Analiz Sonuglari

Boyutlar Gruplar N Sira Sd x? p*
Ortalamasi

Kullanishilik 0-2,49 11 161.91 3 23.145 .000
2,50-2,99 48 79.08
3,00-4,00 151 109.79

Anlama 0-2,49 11 147.18 3 6.896 .032
2,50-2,99 48 104.24
3,00-4,00 151 102.86

Sayfay1 Yonetme 0-2,49 11 145.00 3 7.038 .030
2,50-2,99 48 98.65
3,00-4,00 151 104.80

Goz Saghigt 0-2,49 11 113.59 3 1.386 .500
2,50-2,99 48 97.72
3,00-4,00 151 107.38

Ekran Okuma Oz 0-2,49 11 153.86 3 10.701 .005%*

Yeterlik Algi Olgegi 2,50-2,99 48 92.45
3,00-4,00 151 106.13

p*<.05

Tablo 11°de goriildiigii tizere Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin akademik basar1 diizeyine gore dlgegin biitiiniinde anlamli farklilik
gostermektedir [ X7 (3) = 10.701; p<.05]. Analizler sonucunda not ortalamasi 0-2,49 puan
araliginda olan katiimcilarin ekran okuma 06z yeterlik algi diizeylerinin diger
katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla beraber
kullamshihk[ X? (3) = 23.145; p<.05], anlama [ X? (3) = 6.896; p<.05] ve sayfay1 yonetme
[ X2 ;) = 7.038; p<.05] alt boyutlarinda da anlamli farklilik goéstermektedir. Analizler
sonucunda akademik basar1 diizeyi degiskenine gore dlgegin biitiiniinde oldugu gibi not
ortalamast 0-2,49 puan aralifinda olan katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlik algi
diizeylerinin diger katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica
g6z sagligl alt boyutunda ekran okuma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin akademik basari
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Tiirkge O0gretmeni adaylarinin canli ders etkilesim diizeylerinin akademik basari
diizeyi degiskeni acisindan farklilagip farklilasmadigimni belirlemek amaciyla Kruskal
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Wallis H-testi uygulanmigtir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen sonuglar Tablo
12’ de gosterilmistir.

Tablo 12: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ekran Okuma Oz Yeterlik Algi Diizeylerinin
Akademik Basar1 Diizeyi Degigskenine Gore Kruskal Wallis H-testi Analiz Sonuglari

Boyutlar Gruplar N Sira Sd X? p*
Ortalamasi

Ogrenci 0-2,49 11 110.45 3 16.029  .000*
2,50-2,99 48 77.13
3,00-4,00 151 114.16

Ogretmen 0-2,49 11 115.95 3 12.821  .002*
2,50-2,99 48 82.36
3,00-4,00 151 112.09

Ierik 0-2,49 11 92.64 3 43.123  .000*
250209 48 76.21
3,00-4,00 151 115.75

Sunum Sekli 0-2,49 11 76.68 3 32.535  .000*
2,50-2,99 48 68.88
3,00-4,00 151 119.24

Canli Ders 0-2,49 11 81.86 3 60.609  .000*

Etkilesim Diizeyi 2,50-2.99 48 61.65
3,00-4,00 151 121.16

p*<.05

Tablo 12’de goriildigl tizere Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin canli ders etkilesim
diizeylerinin akademik basar1 diizeyine gore Olcegin biitlinlinde anlamli farklilik
gostermektedir [ X? (3) = 60.609; p<.05]. Analizler sonucunda not ortalamasi 3,00-4,00
puan aralifinda olan katilimcilarin canli ders etkilesim diizeylerinin diger katilimcilara
gore daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla beraber igerik [ X? (3) = 43.123;
p<.05] ve sunum sekli [ X? (3) = 32.535; p<.05] alt boyutlarinda da anlamli farklilik
gostermektedir. Analizler sonucunda not ortalamasi 3,00-4,00 puan araliginda olan
katilimeilarin canlt ders etkilesim diizeylerinin diger katilimcilara goére daha olumlu
diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica 6grenci [ X? (3) = 16.029; p<.05] ve dgretmen [ X°
(3) = 12.821; p<.05] alt boyutlarinda da anlamli farklilik gostermektedir. Analizler
sonucunda not ortalamasi 0-2,49 puan araligi ve 3,00-4,00 puan araliginda olan
katilimcilarin canli ders etkilesim diizeylerinin not ortalamast 2,50-2,99 puan araligi
katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik algi diizeylerinin bir giinde
ortalama internette gecirilen siire degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-testi uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda
elde edilen sonuglar Tablo 13’ te gosterilmistir.
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Tablo 13: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ekran Okuma Oz Yeterlik Algi Diizeylerinin
Bir Giinde Ortalama Internette Gegirilen Siire Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-testi

Analiz Sonuglar1

Boyutlar Gruplar N Sira Sd x? p*
Ortalamasi
Kullanighilik 0-2 saat 16 121.34 3 13.766 .003*
2-4 saat 86 93.61
4-6 saat 88 119.23
6 s. istii 20 83.55
Anlama 0-2 saat 16 130.63 3 14.957 .002*
2-4 saat 86 90.34
4-6 saat 88 117.55
6 s. istii 20 97.60
Sayfay1 Yonetme 0-2 saat 16 78.78 3 21.577 .000*
2-4 saat 86 124.79
4-6 saat 88 91.90
6 s. istii 20 103.75
Goz Sagligi 0-2 saat 16 110.84 3 9.005 .029*
2-4 saat 86 92.17
4-6 saat 88 116.70
6 s. iistil 20 109.25
Ekran Okuma Oz 0-2 saat 16 119.78 3 10.078 .018*
Yeterlik Alg1 Olgegi 2-4 saat 86 92.79
4-6 saat 88 117.59
6 s. listil 20 95.55
p*<.05

Tablo 13’te goriildiigii iizere Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin bir giinde ortalama internette gecirilen slireye gore dlcegin biitiiniinde
anlamli farklilik gostermektedir [ X2 (3) = 10.078; p<.05]. Analizler sonucunda bir giinde
ortalama 0-2 ve 4-6 saat internette zaman gegiren katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin diger katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.
Bununla beraber kullamghlik [ X? (5) = 13.766; p<.05] ve anlama [ X? (3) = 14.957; p<.05]
alt boyutlarinda da anlamli farklilik gostermektedir. Analizler sonucunda &lgegin
biitiiniinde oldugu gibi bir giinde ortalama 0-2 ve 4-6 saat internette zaman gegiren
katilimeilarin ekran okuma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin diger katilimcilara gore daha
olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Sayfay: yonetme [ X? (5) = 21.577; p<.05] alt
boyutunda da anlamli farklilik gdstermektedir. Analizler sonucunda bir giinde ortalama
2-4 ve 6 saat ve lizerinde internette zaman gegiren katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin diger katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ayrica goz saghgi [ X° (3) = 9.005; p<.05] alt boyutunda da anlamli farklilik
gostermektedir. Analizler sonucunda bir giinde ortalama 2-4 saat internette zaman
geciren katitlimcilarin disindakilerin ekran okuma 6z yeterlik algi diizeylerinin daha
olumlu diizeyde oldugu soylenebilir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarinin canli ders etkilesim diizeylerinin internette gegirilen
sire degiskeni acisindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amacryla Kruskal
Wallis H-testi uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen sonuglar Tablo
14’ da gosterilmistir.

Tablo 14: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Canli Ders Etkilesim Diizeylerinin Bir Giinde
Ortalama Internette Gegirilen Siire Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-testi Analiz

Sonuglari
Boyutlar Gruplar N Sira Sd X? p*
Ortalamasi
Ogrenci 0-2 saat 16 80,97 3 63.475 .000*
2-4 saat 86 73,27
4-6 saat 88 138,72
6 s. Uistii 20 117,55
Ogretmen 0-2 saat 16 48,00 3 43.760 .000*
2-4 saat 86 128,19
4-6 saat 88 92,07
6 s. listii 20 113,03
Igerik 0-2 saat 16 61,28 3 24.887 .000*
2-4 saat 86 108,43
4-6 saat 88 109,48
6 s. listii 20 110,75
Sunum Sekli 0-2 saat 16 103,25 3 22916 .000*
2-4 saat 86 125,13
4-6 saat 88 95,51
6 s. listii 20 66,85
Canli Ders Etkilesim 0-2 saat 16 70,00 3 11.723 .008*
Diizeyi 2-4 saat 86 106,68
4-6 saat 88 112,69
6 s. listii 20 97,20

Tablo 14’de gorildigi tizere Tiirkge dgretmeni adaylarimin canli ders etkilesim
diizeylerinin bir glinde ortalama internette gecirilen siireye gore o6lgegin biitiiniinde
anlamh farklilik gostermektedir [ X? (3) = 11.723; p<.05]. Analizler sonucunda bir giinde
ortalama 2-4 ve 4-6 saat internette zaman gegiren katilimcilarin canli ders etkilesim
diizeylerinin diger katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla
beraber 6gretmen [ X? (3) = 43.760; p<.05] ve sunum sekli [ X? (3) = 22.916; p<.05] alt
boyutlarinda 2-4 saat internette zaman geciren katilimcilarin canli ders etkilesim
diizeylerinin diger katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrenci
alt boyutunda ise 4-6 saat internette zaman geciren katilimcilarin canli ders etkilesim
diizeylerinin diger katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu s6ylenebilir.
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Tablo 15. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ekran Okuma Oz Yeterlik Alg1 Diizeyleri ile
Canli Ders Etkilesim Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Spearman Korelasyon

Analizi
Yazma Okuma
Yazma Spearman Correlation 1000 328
Sig. (2-tailed) .000*
N 210 210
Okuma Spearman Correlation 328 1000
Sig. (2-tailed) .000*
N 210 210

*p<.01 diizeyinde anlamli fark vardir.

Tablo 15°’da goriildiigii iizere Tiirkce egitimi Ogretmen adaylarmin akademik
okuryazarlik diizeyleri ile teknoloji yeterligi arasinda zayif diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iligki oldugu goriilmektedir [r=0.328, p<.01]. Buna gore dgretmen adaylarinin canli
ders etkilesim diizeyleri arttikca ekran okuma 6z yeterliklerinin de artti81 sdylenebilir.

IV. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin canli ders etkilesim diizeyleri ile ekran
okuma 6z yeterlikleri arasindaki iligki belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmaya Canakkale
Onsekiz Mart Universite'sinde 6grenim géren 210 Ogretmen adayr katilmistir.
Katilimeilarin %78.1°ini kadm, % 21.9’unu erkek 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Katilimeilarin %20.0’sini birinci sinif, %16.2’sini ikinci sinif, %29.0’unu tiglincii sinif,
%34.8’ini ise dordiincii sinif dgrencileri olusturmaktadir. Katilimeilarin %5.2°si 0-2.49
puan, %22.9’u 2.50-2.99 puan ve %71.9’u 3.00-4.00 puan araliginda akademik basari
puanina sahiptir. Bir giinde katilimeilarin %7.6’s1 0-2 saat, %41.0’1 2-3 saat, %41.9’u 4-
6 saat, %9.5’1 ise alt1 ve alt1 lizeri saat internette vakit gecirmektedir.

Tiirkge egitimi 6gretmen adaylarinin canli ders etkilesim diizeyi algisi ile ekran
okuma 6z yeterlikleri arasinda zayif diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli
bir iliski oldugu belirlenmistir. Baska bir ifade birindeki degisim digerini de zayif
diizeyde etkilemektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin canli ders etkilesim diizeyleri
ile ekran okuma 6z yeterliklerinin birbirini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin canli ders etkilesim diizeyi algilarinin yiiksek seviyede
oldugu sonucuna ulagilmistir. Aslan’m (2021) calismasinda da benzer sekilde
katilimeilarin canli ders etkilesim diizeyleri yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Arastirmanin
bulgularindan hareketle arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarinda erkek
adaylarin canlt ders etkilesim diizeyi algilarinin kadinlara goére daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber 6grenci ve sunum sekli alt boyutlarinda
canli ders etkilesim diizeyi algilar1 erkeklerin lehine anlamli bir fark gosterirken
Ogretmen alt boyutunda ise kadinlarin lehinedir. 1, 3 ve 4. siniftaki katilimcilarin canli
ders etkilesim diizeylerinin 2. siniftaki katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6lgegin tim alt boyutlar: i¢in katilimcilarin canli ders
etkilesim diizeyi algilarinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi
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sonucuna ulasilmistir. Not ortalamasi 3,00-4,00 puan araliginda olan katilimcilarin canlt
ders etkilesim diizeyi algilarinin diger katilimcilara goére daha olumlu diizeyde oldugu
sonucuna ulasiimistir. igerik ve sunum sekli alt boyutlarinda not ortalamasi 3,00-4,00
puan araliginda olan katilimeilarin canli ders etkilesim diizeyi algilarmin diger
katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci ve
Ogretmen alt boyutlarinda not ortalamasi 0-2,49 puan aralig1 ve 3,00-4,00 puan araliginda
olan katilimcilarin canli ders etkilesim diizeyi algilarinin not ortalamasi 2,50-2,99 puan
araliginda olan katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir
giinde ortalama 2-4 ve 4-6 saat internette zaman geciren katilimcilarin canli ders
etkilesim diizeyi algilarinin diger katilimcilara goére daha olumlu diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber dgretmen ve sunum sekli alt boyutlarinda 2-4
saat internette zaman gegiren katilimcilarin canli ders etkilesim diizeyi algilarinin diger
katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci alt
boyutunda ise 4-6 saat internette zaman geciren katilimcilarin canli ders etkilesim diizeyi
algilarimin diger katilimeilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik algi diizeylerinin yiiksek
seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug literatiirdeki iki ¢aligma ile eslesirken
bir ¢alisma ile eslesmemektedir. Gomleksiz, Kan ve Fidan (2013: 152) ile Demirci, Ozler
ve Karaduman’in (2021: 162) caligmalarinda ekran okuma 6z yeterligi algis1 yiiksek
diizeyde, Ulu ve Zelzele’nin (2018: 2620) calismalarinda ise orta diizeyde tespit
edilmistir. Arastirmanin bulgularindan hareketle arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinda erkek adaylarin ekran okuma 6z yeterlik algi diizeylerinin kadinlara gore
daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Gdmleksiz, Kan ve Fidan’in (2013:
154) arastirmasinda erkek 6gretmen adaylarmnin kadinlara gore ekran okumanin daha
yararlt oldugu algisina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar birbirlerini
desteklemektedir. Ancak Ulu ve Zelzele’nin (2018: 2620) calismalarinda ise cinsiyet
degiskenine gore kadnlarin lehine sonug bulunmustur. Demirci, Ozler ve Karaduman’in
(2021: 163) calismalarinda ise cinsiyet degiskeni ekran okuma 6z yeterlik algisini
etkilememektedir. Bu arastirmada kullanishilik, anlama ve g6z sagligi alt boyutlarinda
ekran okuma 6z yeterlik algilar1 erkeklerin lehine anlamli bir fark gosterirken sayfay1
yonetme alt boyutunda ise kadinlarin lehine anlamli bir farka ulasilmistir. Ulu ve
Zelzele’nin (2018: 2621) ¢alismalarinda cinsiyet degiskenine gore kullanishlik ve goz
saglig1 alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gézlenmemis ve anlama alt boyutunda ise
cinsiyete gore kadin katilimcilarin lehine anlamli farkliliga ulagilmistir. 1 ve 4. siniftaki
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ekran okuma 6z yeterlik algilart 2 ve 3. siniftaki
katilimcilara gére daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica goz saglig
alt boyutunda 2 ve 3. siiftaki katilimcilara gore 1 ve 4. siniftaki katilimcilar daha olumlu
diizeyde ekran okuma 6z yeterlik algilaria sahipken diger alt boyutlarda sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farkliliga ulasilamamistir. Ulu ve Zelzele’nin (2018: 2621)
calismalarinda ise sinf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinda not ortalamasi 0-2,49 puan araliginda
olan katilimcilarin ekran okuma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin diger katilimcilara gore
daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Kullaniglilik, anlama ve sayfayi
yonetme alt boyutlarinda da 6lgegin biitliniinde oldugu gibi not ortalamasi 0-2,49 puan
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araliginda olan katilmcilarin ekran okuma 06z yeterlik algi diizeylerinin diger
katilimcilara gore daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica goz sagligi
alt boyutunda ekran okuma 0z yeterlik algi diizeylerinin akademik basar1 diizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya
katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinda bir giinde ortalama 0-2 ve 4-6 saat internette zaman
gegciren katilimeilarin ekran okuma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin diger katilimcilara gore
daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulu ve Zelzele’nin (2018: 2623)
caligmalarinda interneti kullanim siiresine gore interneti ortalama 1-3 saat siiresince
kullanan adaylarin lehine anlamli bir farkliliga ulasilmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin canli ders etkilesim diizeyleri ile ekran okuma &z
yeterlikleri ile ilgili yapilan analizlerin bulgularindan hareketle cinsiyet, sinif diizeyi,
akademik bagar1 ve internette gegirilen siire degiskenlerine gore elde edilen sonuglarin
nedenleri ayrintilt olarak arastirilmalidir. Bu konuda nicel arastirmalardan sonra nitel
yontemlerle desteklenerek derinlemesine ¢aligmalar soru isaretlerinin ¢éziimlenmesini
saglayacaktir. Boylelikle cevrimigi derslerde etkilesim konusu ile ilgili alana katki
saglanmasi s6z konusu olacaktir.

Etkilesim hem yiiz yilize 6rgiin 6gretimde hem de uzaktan egitim kapsaminda dijital
ortamlarda verilen 6gretimin sinanmasi ve etkililigini arttirmak i¢in ¢ok 6nemlidir.
Uzaktan egitimin daha verimli olmasi igin 6grenen, 6gretici ve i¢erigin etkilesimli olmasi
gerekir. Etkilesimin istenen diizeyde olmasi i¢in de dijital iletisim ve &gretmenin
algiladigi anlik geri bildirimin giicli olmasi gerekmektedir. Etkilesim, zayifliklarin
anlagilmasini saglayarak eksikliklerin tamamlanmasina ve 6gretimin giiglendirilmesine
imkan saglar. Etkilesim ile 6greten, 6grenenlerin anlik durumlarinin farkina vararak
anlatimin hizin1 ihtiyaca gore sabit tutabilir, arttirabilir veya azaltabilir. Etkilesim
konusunda farkindaliklarinin artirilmasi i¢in daha ayrintili bilgiler paylasilmak tizere
ogrenenler i¢in kurslar diizenlenip dgretenler i¢in de hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Cumhuriyetten giiniimiize Tiirkge dgretim programlar1 giinceli yakalamak amaciyla
bircok defa yenilenmistir (Giizel ve Karadag, 2013, Ozbay ve Ozdemir, 2014;
Temizyiirek ve Balci, 2015). Yeni medya araglarinin yayginlagsmasi ile beraber ortaya
¢ikan ekran okuma becerisindeki ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla da stratejik egitimler
ve program degisikliklerine ihtiya¢ vardir. Sadece ilkdgretim ve ortadgretimde degil
O0gretmen yetistirme kurumlarinda da yeni medya araglarindan kaynaklanan ihtiyaglarin
farkinda olunarak 6gretmen yetistirme programlar1 kismen giincellenmistir. Teknoloji
entegrasyonu yoniinden teknolojik araglarda okuma stratejilerine uygun ders
materyallerinin hazirlamas1 ekran okumay1 kagit okuma becerisinin basarisina
ulagtiracag1 diisiiniilmektedir. FATIH projesine adapte olabilmis ekran okuma ydniinden
farkindalig1 olan ve yeni medya araglarinin gerektirdigi dil becerilerini 6grencilere
ogretebilecek Tiirkge 6gretmenlerine ihtiya¢ vardir (Akkaya ve Toprak, 2021; Bas ve
Yildirim, 2018; Elkiran, 2017; Geggel, Kana, Oztiirk ve Akkas, 2020). Bu baglamda
egitim dgretimin tim kademelerinde ve 6gretmen yetistirmede yeni medyalardan dogan
ekran okuma gibi yeni dil becerilerini dikkate alan iletisim becerileri kazandiran dgretim
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programlarinin gelistirilmesinin ve sahadaki 6gretmenlerin de bu yonde gerekli hizmet
ici egitimlere tabi tutulmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
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