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OZET

Dinleme ilk edinilen beceridir fakat en gok ihmal edilen dil becerisi de yine dinle-
medir. Soyut bir siireci igermesi, isitme ile dinlemenin ayni kavram sanilmasi gibi
nedenlerden dolayr dinleme egitiminde birtakim aksakliklar yasanmaktadir. Okul-
larda dinleme egitimi, Tiirk¢e dersinde yiiriitiilmekte; verilecek egitimin kapsami
ise Tiirkge &gretim programiyla belirlenmektedir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda
her tema sonunda bir dinleme metni yer almakta ve dinleme egitimi bu metinler
araciligiyla yapilmaktadir. Dinleme egitimi siirecini inceleyen herhangi bir ¢alig-
maya literatiirde rasttanmamigstir. Bu ¢aligmada Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme
becerisine iligkin ortaokulda yiiriitillen egitimin niteligi hakkindaki goriisleri-
ni ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden
yararlanilmigtir. Aragtirmanin veri analizinde nitel aragtirma yontemi fenome-
noloji kullanilmig; aragtirmanin verileri yari yapilandirilmig gériisme formuyla
toplanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin; dinleme metinlerini seviyeye
kismen uygun bulduklari, dinleme egitimi sirasinda 6grencinin okuma becerisi-
ni gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklari, dinleme becerisine yonelik sadece
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri gergeklestirdikleri, teknolojik ma-
teryallerden dinleme siirecinde yeterince faydalanmadiklar1 anlagilmig; bu du-
rum ortaokuldaki dinleme egitiminin yetersiz oldugu seklinde yorumlanmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitmi, dinleme becerisi, dinleme egitimi, metin.

I letisim siirecinde isitilen sesleri anlamlandirma ve bu anlamlan-

dirma sonucunda bir tepkide bulunma olarak tanimlanabilecek
dinleme, bireyin ilk edindigi beceri olmasi bakimindan oldukga
6nemlidir. Dinlemenin edinilen ilk beceri olmasinin yani sira giin-
lik hayatta en ¢ok kullanilan beceri olma 6zelligi vardir. Ayn1 za-
manda diger dil becerilerinin kazanilmasi da dinlemeyle gerceklesir
(Gilakjani ve Ahmedi, 2011). Bu durum akademik basar: {izerinde
dinlemenin de akademik tutum ve okuma becerisi kadar etkili oldu-
gunu gostermektedir (Conaway, 1982). Dolayisiyla ilk zamanlarda
ihmal edildigi diistiniilen (Kline, 1996; Ozbay, 2010) dinleme be-
cerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalara, glintimiiz Tiirk¢e 6gretim
programlari icerisinde dnemli bir yer verilmektedir.

Her ne kadar dinleme becerisini gelistirme 6gretim programla-
rinda 6nemli bir yer tutsa da bu, 6gretmenler i¢in oldukga zor bir
alandir (Dawes, 2008). Ciinkii dinleme becerisini gelistirirken pek
¢ok degiskenin dikkate alinmasi gerekmektedir. Dinlemede basariya
ulagma; alman mesajlarin niteligine, mesaj kaynaginin gorsel dav-
ranislarina, iletisim aracinin (ses) nasil kullanildigina ve daha pek
¢ok dis faktore bagli olarak degisebilmekte (Ciftci, 2001); 6grenciler,
giindelik hayatlarinda her zaman ¢ok iyi yapilandirilmis konusma-
larla karsilasamamaktadir.

Bu gibi durumlarda tekrar tekrar basarisizlik yasayan 6grenci-
ler, zamanla dinleme goérevlerinde birtakim problemlerle karsilaga-
bilmektedirler. Problemli ortamlar ve gorevler, dinleme becerisinin
gelisimini olumsuz ydnde etkilemektedir. Ornegin 6gretmenlerin,



kat1 bir disiplin i¢inde 6grencileri ses ¢ikarmadan din-
leme etkinligine katmaya c¢alismasi, dinleme siireci-
ni etkisiz kilmaktadir (Umagan, 2007). Bu durumda
okullarda verilecek egitimin hem 6grencileri dinleme
sirasinda karsilasabilecekleri 6zgiin gercek durumlara
hazirlamasi hem de onlarin dinlemeye kars: olumlu tu-
tum sergilemelerini saglayici nitelikte olmas: gerektigi
sOylenebilir.

Ogrenciler dinleme diizeyi bakimindan birbirlerin-
den farklilik géstermektedirler. Ogrenim boyunca bu
farki en aza indirmek, 6zellikle dinleme diizeyi yetersiz
olan 6grencileri yeterli hale getirmek icin her firsattan
yararlanilmalidir (Kavcar vd., 2004). Ciinki Yalgina
(2002) gore dinleme egitimi almamis bir 6grenci, dinle-
diklerinin ancak dortte birini hatirlayabilir.

Dinleme egitiminin nasil gergeklesecegi, 6grenciye
bu beceriyle ilgili hangi temel prensiplerin verilecegi
noktasinda Tiirkce 6gretim programi yol gostericidir.
Tiirkce dersi 6gretim programiyla dinleme, ayr1 bir 6g-
renme alani olarak ele alinmis ve bu egitimin gerekliligi,
“Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek
yayginlasmasi ve bu araglarm egitimde kullanilmas: et-
kili bir dinleme/ izleme egitimini gerekli kilmakta” sek-
linde agiklanmistir (MEB, 2006: 5). Programda dinleme
becerisine %15 oraninda pay ayrilmig; dinleme/izleme
kurallarini uygulama, anlama ve ¢6ztimleme, degerlen-
dirme, s6z varligimni zenginlestirme ve etkili dinleme/
izleme aligkanligi kazanma amaglariyla bu amaglara
yonelik kazanim ctimlelerine yer verilmistir. Ayrica 6g-
retmenlere, ders stirecinde kullanabilecekleri dinleme-
ye iliskin etkinlik 6rnekleri sunulmus; dinleme egitimi
sirasinda uygulayabilecekleri tiir, yontem ve teknikler
tanitilmistir (MEB, 2006).

Tiirkge dersinde dinleme egitimi metinler vasitasiyla
gerceklesmektedir. Dinleme becerisini gelistirmeye yo-
nelik metinler ve metni anlamaya iliskin etkinlikler, 6g-
retmen kilavuz kitabinda her temanin sonunda bulun-
maktadir. Tema sonunda Tiirk¢e 6gretmeninin dinleme
metnini okumasi ya da CDden dinletmesi daha sonra
da metne yonelik etkinliklerin yapilmasiyla siire¢ ta-
mamlanmaktadir. Dinleme egitiminin verimliligi ya da
ogrencilere kazandirilmak istenen dinleme davranisla-
riin belirtilen stirecte ne derece gergeklestigini ortaya
koymada Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde bu konu tizerine
yapilmig bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu ¢alismada
ifade edilen 6nemden yola ¢ikilarak Tiirk¢e 6gretmen-
lerinin dinleme becerisine iliskin ortaokulda yiirtii-
len egitimin niteligi hakkindaki goriislerini belirlemek
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki soru-
lara cevap aranmugtir:

1. Bir dinleme metni hangi 6zellikleri tasimalidir?

2. Ogretmen kilavuz kitabinda her temanin sonunda
yer alan dinleme metinleri, dinleme egitimini gercek-
lestirmede yeterli midir?

3. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme me-
tinlerinden baska, derste dinleme etkinligi diizenleme
ihtiyaci duyuluyor mu?

4. Dinleme metinleri sinif seviyelerine uygun mu?
5. Bir dinleme metni simifta nasil islenmelidir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel veri toplama tekniklerinden yarar-
lanilmigtir. Aragtirmanin veri analizinde insanlarin de-
neyimlerini agiga ¢ikaran ve grup icerisindeki bireyle-
rin olgulara verdikleri anlamlar1 paylasmaya odaklanan
nitel aragtirma yontemi fenomenoloji kullanilmigtir.
Fenomenoloji ¢evremizdeki fenomenler hakkinda in-
sanlarin deneyimlerini, algilarindaki farkliliklar1 agiga
¢ikarmaya odaklanan ampirik bir ¢aligmadir. Herkesin
algilari, anlamalari ve deneyimleri farkli oldugu igin
fenomenleri tanimlama bigimleri de farkli olabilir. Fe-
nomenoloji, nitel arastirmanin dogasina uygun olarak
kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir.
Ancak bir olguyu daha iyi tanimaya ve anlamaya yar-
dimcr olacak sonuglar saglayacak érnekler, agiklamalar
ve deneyimler ortaya koyabilir. Bu yoniiyle hem bilimsel
literatiire hem de uygulamaya 6nemli katkilar sunabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008:75). Bu ¢alismada ise Tiirkce
Ogretmenlerinin dinleme becerisine iliskin ortaokulda
yiriitiilen egitimin niteligi hakkindaki goriisleri ortaya
konulmaya ¢alisilmigtir.

Calisma Grubu

Fenomonoloji arastirmalarinda veri kaynaklari, aras-
tirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yaldirim ve Simsek; 2008: 74). Tiirkge 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iliskin ortaokulda yiiriitiilen egiti-
min niteligi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amag-
layan bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankaradaki
ortaokullarda gorev yapan otuz Tiirk¢e 6gretmeni olus-
turmaktadir. Calisma grubunu belirlemede kolay erise-
bilirlik ve arastirmaya katilma istegi esas alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Fenomonoloji arastirmalarinda baglica veri toplama
arac1 goriismelerdir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve an-
lamlar1 ortaya ¢ikarmak igin goriigmenin aragtirma-
cilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla
irdeleme ozelliklerinin kullanilmas1 gerekmektedir
(Yaldirim ve $imgek, 2008). Bu nedenle aragtirmada
veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goériisme
formu kullanilmistir. Gértisme formunda bulunan so-
rular oncelikle aragtirmaci tarafindan hazirlanmig ve ¢
alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin
olumlu ortak kani belirttikleri toplam bes (5) soru go-
riigme formuna alinirken igerik olarak benzer hususlara
odaklanan bes soru goriisme formundan ¢ikarilmistir.
Ierik ve aragtirma amacina uygunlugu agisindan de-
gerlendirilen goriisme formu igin bir de 6n uygulama
yapimistir. Gorlisme sorular: oncelikle ¢alisma gru-
bunda olmayan Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulanmstir.
Elde edilen veriler dogrultusunda alan uzmanlar ile
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goriisme formu tekrar gozden gegirilmis ve forma son
sekli verilmistir.

Aragtirmaci, okul idaresinden izin alarak 6gretmenlerle
ders dig1 zamanlarda goriigmelerini, okulda yapmuistir.
Ogretmenlerden goriismenin ses kayit cihaziyla kayde-
dilebilmesi i¢in izin alinmis ve gériismeler boylece kayit
altina alinmistir. Gortismeler 15-20 dakika araliginda
tamamlanmugtir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmanin verileri fenomenoloji yontemine uygun
olarak toplanmis ve verilerin analizi siirecinde fenome-
nolojik analiz kullanilmistir. Analiz siirecinde bir alan
uzmani ve aragtirmaci birlikte calismigtir. Yildirim ve
Simseke (2008: 75) gore bu tip arastirmalarda veri ana-
lizi, yagantilar1 ve anlamlari ortaya ¢cikarmaya yoneliktir.
Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsal-
lagtirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
¢ikarilabilmesi ¢abasi vardir.

Aragtirmanin  verileri fenomenoloji yonteminin
analiz siirecine uygun olarak samimiyet, yogunlasma,
mukayese, gruplama, aciklama ve siniflandirma siireg-
lerinden gecerek analiz edilmistir. Oncelikle gériisme
kayitlar1 biri arastirmaci digeri uzman olmak tizere iki
farkli kisi tarafindan listelenmistir. Glvenilir kayitlar
elde edildikten sonra veriler gruplandirilip son metin-

deki anlam kategorileri analiz edilmistir. Gruplamalar-
dan sonra kategoriler arasinda kiyaslamalar yapilmistir.
Uzman ve aragtirmaci tarafindan ulasilan kategoriler
boylece son hélini almistir. Ana anlamlar etiketlenmis,
kavramlar gruplanip kategorize edilmis ve kategorilere
isimler verilmistir. Kategorilerin belirlenmesinden son-
ra tablolar olusturulmus ve kategorilere 6rnek olabile-
cek climlelerle tablolar zenginlestirilmistir. Calismaya
katilan otuz 6gretmene isimlerine ve cinsiyetlerine ba-
kilmaksizin birden otuza kadar numara verilmistir. Tab-
lolarda bulunan kategorilerin ve 6rnek konusma ctim-
lelerinin yaninda bulunan numara, katilimciy: temsil
etmektedir (K1: Goriisleri alinan birinci katilimer gibi.).

Bulgular ve Yorum
Gorigsme formunda bulunan sorulara katilimcilarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda ¢alismada asagidaki
bulgulara ulagilmistir.

Tablo 1 incelendiginde dinleme metninin tagimasi
gereken ozellikler hususunda 6gretmenlerin goriisleri-
nin farklilastig1 anlagilmaktadir.

Calisma grubundaki 12 6gretmen, dinleme metni-
nin tir ozelliklerinin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade
etmis; metinlerin olay yazis1 agirlikli olmas: gerektigini
soylemiglerdir. Ogretmenlerden 6’s1 metnin dil 6zellik-
lerine dikkat ¢ekmistir. Dinleme metninin edebi zevk

Tablo 1
Bir Dinleme Metninin Tasimast Gereken Ozellikler

Sizce bir dinleme metni hangi ozellikleri tasimalidir? Agiklar misiniz?

Kastedilen

ifade Edilen

Kaltir (K3, K9, K12)

Edebi zevk (K2, K5, K15, K21, K29,
K10)

Dil ézelligi (K13, K14, K17, K20, K24,
K28)

Somuttan soyuta (K6, K16, K23)

Tiir (K1, K4, K7, K8, K11, K18, K19,
K22, K25, K26, K27, K30)

« Bir dinleme metni bizim 6z kiiltiriimiizi, toplumumuzu yansitmali. $6yle ki bizde anne babaya,
ataya, tarihe, vatana, tilkeye, hatta insanlarin dinlerine bile kendi agilarindan benimseyip onlar1
yani saydigim kavramlar1 6ziimseyecek tiirden metinler olmali. Bir ¢eviri metniyle bizim kendi
sairlerimizin, yazarlarimizin kaleme aldig1 metin daglar kadar birbirinden farklidir. Ben bir Tiirk-
¢e Ogretmeni olarak her zaman 6grencilerime yerli, bizden olan kitaplari tavsiye ediyorum. Bunun
i¢in bu metinlerin ders kitabinda yer alan dinleme metni olsun, okuma metni olsun bunlar yani
bizim 6ztimiizii yansitacak tiirden metinler olmali diye diigiiniiyorum (K3).

« Dinlerken zevk veren, siiriikleyici ve dikkat ¢ekici olmali. Seviyeye uygun edebiyatimizin segkin
orneklerinden olmali, gocugu sikmamali, gocuk merak etmeli devamuni, dikkatini agik tutacak,
¢ok da uzun olmast iyi olmaz. Uzunsa 6niinde gorebilmeli. Metni 6niinde goremedigi zaman 6, 7
ve 8. siniftaki ¢ocuklarin dikkati dagilir (K10).

« Dilinin sade olmas: gerekiyor. Ciinkii akilda tutmalar1 gerekiyor o metni. Dikkatlerini toplama-
lar1 i¢in sade bir dil ilk sarttir (K20).
o Akicy, agik, anlagilir ve bilinmeyen kelime sayisinin az olmasi gerekir (K13).

« Ogretimde somuttan soyuta ilkesi vardir. Bence dinleme metinlerinin se¢iminde de boyle ol-
mali. Ornegin sekizinci siniftaki bir 8grenci drtiilit anlamlarin ¢ok oldugu bir siiri anlayabilirken
besinci sinif 6grencisi anlayamaz. Onun igin metin daha somut olmal1. Bir dinleme metni en bagta
bu 6zelligi tagimali (K6).

« Tk olarak metinler grencinin dikkatini geksin, dagitmasin. Ama bizim metinlerimiz daha ok
dikkat dagitmak i¢in hazirlanmis sanki. Metinler daha fazla gorsellestirsinler. Bu tilkede hi¢ mi
tiyatrocu yok? Metinler tiyatro sahnesinde oynaniyor gibi 6grencilerin goziinde canlanmali. Me-
tinde islenen tema gocuklari ¢ok yonii ditsiinmeye itmeli. Bunlara dikkat edilerek metinler hazir-
lansa dersten alinan verim artar (K23).

« Olay yazis1 olmaly, ilgi ¢ekici olmali. Metni durdurup soru sormaliyim. Agik, akici, anlaml ve
cocuklarin hayal giictinii gelistirir nitelikte olmasi gerekir (K1).

« Bence dinleme metni ya olay yazist olmali ya da siir. Ozellikle olay yazisinda masallar, hikayeler
ve efsaneler en ok dikkatini ¢eken onlar. Ama diisiince yazilar1 6grenciye hitap etmiyor (K11).

« Dinleme metni éncelikle sade ve ok kisa olmali. Olay yazilar1 segilirse daha iyi olur. Ogrenci
seviyesi olay yazilarina daha uygun (K18).

» Metinler bilgi icerikli olmasindan ziyade olay yazis1 gibi olmali. Yani bir masal, hikaye gibi olay
orgusii igerirse 6grencilerin daha iyi dikkatini geker (K27).
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vermesi gerektigini soyleyen Ogretmen sayist 5 iken
kiltiire ait unsurlar1 yansitmas: gerektigini diisiinen 3
Ogretmen bulunmaktadir. Bu say1 metnin yapisinin so-
muttan soyuta seklinde diizenlenmesini belirten 6gret-
men sayistyla esittir (3). Kiiltiire vurgu yapan 6gretmen-
lerden biri (K3), yerli yazarlardan segmeler sundugunu
yabanci yazarlari ¢ok tercih etmedigini belirtmektedir.
Ancak bu durum programin genel amaglarindan biri
olan “Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler ara-
citligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalari” ifadesiy-
le értiismemektedir. Ogrencilere sadece yerli eserlerin
sunulmasi ya da dinletilmesi onlarin evrensel degerleri
tanimalarini olumsuz yonde etkileyecek ayrica kendi
kiltariindeki eserlerin niteliklerini bagka kiltiirlere ait
eserlerle kiyaslamas1 da miimkiin olmayacaktir. Dinle-
me metinlerinin 6grencilere edebi zevk kazandirma-
sint belirten K10, 6grencilere dinletilen metin uzunsa
Ogrenciye metnin verilmesi gerektigini soylemektedir.
Metin, uzunlugu gerekgesiyle Ogrenciye verilirse bu
dinlemeden ziyade okuma etkinligi olur. Dolayisiyla
dinleme egitiminden s6z edilemez.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin dinleme metin-
lerinin tagimasi gereken ozellikler hakkindaki goriisleri
alindiktan sonra 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan

dinleme metinlerinin yeterligi konusundaki gortislerine
basvurulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 2'de veril-
migtir.

Tablo 2’ye bakildiginda ¢alisma grubundaki 6g-
retmenlerden 19u, 6gretmen kilavuz kitaplarindaki
dinleme metinlerinin dinleme becerisini gelistirme-
de yetersiz kaldigi yoniinde goriis bildirmistir. 10°u
ise metinleri, dinleme becerisini gelistirmede yeterli
gormistir. Bu konudaki fikrini K29 ise “Benim neler
diistindiigiim veya egitim camiasimin genel olarak neler
diistindiigiiniin oneminin olmadig1 zaten uygulamalar-
dan belli degil mi? Ne yapalim, nasil olsun diye miifettis-
lerimiz her ¢alismanin sonunda goriis alirlar. Ama sonug
olarak goriislerimizin hicbiri dikkate alinmaz. Anlayaca-
gz kendimizi zorlamayalim.” seklinde dile getirdigi
i¢in tabloda gosterilmemistir.

Metinlerin yeterligi konusunda goriis bildiren 6g-
retmenlerden biri, dinledigini anlama problemi yasayan
ogrencilerde metin ne kadar iyi olursa olsun sikinti ya-
sadiklarini ifade etmistir (K24). Metinlerin yetersizligi
konusunda agiklama yapan 6gretmenlerden digeriyse
universitede aldig1 egitimle kilavuz kitabindaki igleyisin
celistigini belirtmistir (K21). Béyle bir durum, dinleme
egitiminin 6ntindeki bir engel olarak yorumlanabilir.

Tablo 2
Dinleme Metinlerinin Amaca Ulasmadaki Yeterligi

Ogretmen kilavuz kitabinda her temanmin sonunda yer alan dinleme metinlerinin dinleme egitimini gerceklestirmede yeterli oldugunu diisiinii-

yor musunuz? Agiklayabilir misiz?

Kastedilen

ifade Edilen

Yeterli (K1, K4, K5, K7, K9, K13, K14,
K18, K20, K24)

« Bu sene kullandigimiz kitabin yayinevi degisti. Son derece iyi. Ozellikle metinler uygun secilmis,
yerinde segilmis. Biz bu metinleri kendimiz okudugumuzda ve 6grencilerimize okuttugumuzda

gozlemliyoruz ki herhangi bir sikilma, usanma gibi dersten sogutacak sebepler olusturmuyor (K5).
« Bir kere kilavuz kitabindaki dinleme pargalari, dinleme metinleri 6grencileri motive ediyor. Oku-
ma metinlerine gore daha motive edici yani ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekiyor. Ancak ortalama
bir temada i ya da dort tane okuma pargast bir tane dinleme pargasi oluyor. Bence sayis1 yetersiz
evet tabii bu artirilmali ve dinleme becerisi igin uygun metinler se¢ilmis ancak sayisinin artirilmasi
gerekiyor. Oyle bir gergek var (K9).

« Kilavuz kitaptaki metinlerde bir sikint1 yok ancak ayrilan siirede sikint1 var. Bazi metinler uzun,
kilavuz kitabin istedigi siirede yetistiremiyoruz (K14).

« Faydali olduguna inanryorum ama bazi 6grencilerde dinleme becerisi sinirli oldugu igin orada

sikint1 yasayabiliyoruz (K24).

Yetersiz (K2, K3, K6, K8, K10, K11,

K12, K15, K16, K17, K19, K21, K22,

K23, K25, K26, K27, K28, K30)
cevap yok (K2).

« Diisiinmiiyorum. Cok daha giizel ¢ok daha faydaly, kaliteli, seviyeli metinler olabilir. Kilavuz kita-
bindaki cevaplarin gogu yanhs. Ogretmenlerin gogu, dogru sanip ocuklara yanlis bilgi veriyor. O
kadar yanlis cevaplar ki. Ben o cevap sikkina gore gitmiyorum. Bazi sorularin giklarinda bile dogru

» Metinler kesinlikle 6grenci seviyelerinden diisiik, kalitesiz, seviyelerinin ¢ok altinda. Bazilar1 siki-
c1, zevksiz, gocuga bir sey vermez ama giizel metinler de var. Genel anlamiyla basaril, glizel metinler
degil. Bazen bes para etmeyen metinler koymuslar. Biz MEBe bu konuda bir rapor yazdik (K11).

o Agikgasi ¢ok fazla faydasi olduguna inanmiyorum. Ciinkii kitaptaki pagalar ¢ok fazla sadece din-
leme metinleri degil diger anlamda da. Uzun metinler oldugu i¢in iki saat metni okumakla gegiyor.
Bayagi bir zaman kaybina sebep oluyor. Kilavuz kitaptaki metinler bence daha kisa olmali ve daha
ok olay ¢ergevesinde gelisen metinler olmali (K19).

« Kilavuz kitabini ¢ok yetersiz buluyorum. Kitaplar ayni, konulari tekrar tekrar 6, 7 ve 8. siniflarda
incelemigler, ayn1 metinleri vermisler. Altinci sinifta verdigi bir metni yedi ve sekizde de vermis.
Siire yetersiz. Bu metinleri islemek igin. Birgok konuyu ayni anda anlatmak gerekiyor. Sagma sapan
bir sey yapilmis. Universitede bu kadar metin, bu kadar olacak diye égretilmedi. Tiirkge dersinden
¢ikip sosyal, fene kaymig (K21).

« Ben altinci siniflarin dersine giriyorum sadece. Islediklerimiz arasinda bir tanesi vasatin altinda bir
metindi. Aragtirma yazistyd: sanirim. Rapor gibi bir sey. Higbir dil kurali, edebi unsur, noktalama
yok. Ciimle hatalar1 gok fazla. Bunlara hig dikkat edilmemis. Islerken ¢ok ciddi sikint1 yagadim.
Kendim okurken diizeltmek zorunda kaldim. Diger metinler ise 6grencilerime gok soyut kalds, an-
lamadilar. Metinler acemice hazirlanmis bence (K30).

Ortaokuldaki Dinleme Egitiminin Niteligine Iliskin Fenomografik Bir Arastirma 37



“Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metin-
lerinden baska derste dinleme etkinligi diizenleme ihtiya-
ct duyuyor musunuz? Bu konuda neler soyleyebilirsiniz?”
sorusuna iligkin ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin go-
riigleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3% gore 6gretmenlerin 15’1 dinleme egitimi
i¢in ayr1 bir zaman ayrilmasinin gereksiz oldugunu; 6g-
retmen kilavuz kitabinin bu egitime yeteri kadar hizmet
ettigini ifade etmistir. Bu gruptaki 6gretmenlerden biri
(K10), dinlemeye ayr1 bir zaman ayrilmamas: gerekti-
gini, bu durumun aileyle ilgili oldugunu soylemistir:
“Dinlemeye yinelik en énemli ¢alisma bence ailelerin
cocuklarina belli bir dinleme yetenegi kazandirmalar: ge-
rekiyor. Yani buraya gelip de hi¢ dinleme 6¢renmemis bir
¢ocuga hadi dinliyorsun falan diye soyleyip dinlemesini
istemek bence haksizlik.”

Bir diger 6gretmen (K29) ise smifta dinleme i¢in
ayr1 bir zaman ayirmamasini 6grencilerin ilgisizligine
baglamistir: “Cocuklarda ciddiyet, ilgi yok. Ben de ugras-

mak istemiyorum. Elime ¢ok fazla dinleme metni gecmi-
yor. Simif seviyesinde siir kitaplar: yok. Bulduklarim da
ana smifi diizeyinde. Benim bu isle ugrasmama sebebim
ogrencilerin ilgisizligi. Stajyerken yazarin agzindan bire-
bir seslendirilmis metinler bulup getirirdim.”

Yukaridaki bu ifadeler, mesleki titkenmigligin din-
leme egitimi tizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldu-
gu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin ilgisizliginin
ontine gegmek ve onlarda merak uyandirmak bir 6gret-
menin, 6grenciyi derse motive etmek i¢in yapacag: ilk
istir. Dolayisiyla 6grenci ilgisiz diye egitimden vazgeg-
mek dogru bir bakis acist olarak degerlendirilmemistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 151 ise
dinleme egitimi i¢in ayr1 bir zaman dilimine ihtiya¢
duyduklarini dile getirmistir. Ozellikle besinci sinifta
boyle bir zaman dilimine ihtiyag¢ hissetmislerdir. Bunun
icin kendilerine derslerin sonuna dogru ya da baska
derslerde imkan yarattiklarini agiklamislardir. Boyle bir
ihtiyactan soz eden 6gretmenlerin bazilar1 ise zaman

Tablo 3
Dinleme Etkinligi Diizenleme Ihtiyaci

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerinden baska derste dinleme etkinligi diizenleme ihtiyaci duyuyor musunuz? Bu konuda

neler soyleyebilirsiniz?

Kastedilen

ifade Edilen

Gerek duyma (K1, K2, K3, K7, K9,
K11, K13, K14, K17, K20, K22, K23,
K24, K26, K28)

« Daha ¢ok siir dinletisi yapryorum. Sairlerin kendi sesinden siirler dinletiyorum. Cahit Sitki Taranci
Bugiin hava Daha Giizel gibi. O giin hangi konuyu isleyeceksek o konuya uygun olan sairlerin siir-
lerini se¢meye ¢aligtyorum (K7).

« Temanin sonunda vakit kalirsa kendim metin segiyorum. Bir de ¢ogu zaman bu edebiyatimizda
tnlii isimlere yer vermeye ¢aligtyorum. Mevlana, Yunus Emre bunlarin metinlerini getiriyorum.
Hani liseye giderken de o konu hakkinda fikirleri olsun diye bu metinleri dinletiyorum (K9).

« Bunu yapryorum. Ciinkii 6grenciye nasil dinlemesi gerektigini 6gretmek 6nemli. Besinci siniflarda
okuma kiiltirti dersinde dinleme de yaptiriyorum bu nedenle (K13).

« Ogrenciler dinlemeyi bilmedigi i¢in béyle bir ihtiyag var ama miifredat: yetistirmek ve kalan za-
manda test ¢ozebilmek i¢in bunu yapamiyorum (K17).

« Daha 6ce ben altincy, yedinci ve sekizinci sinifta sikinti yasamadim ama bu sene beginci siniflarda
sikint1 var. Okudugunu anlamada zorlanan besinci sinif 6grencisi bence dinledigini hi¢ anlamiyor.
Bu nedenle sadece kilavuz kitapla yetinmemeli. Ama zaman sikintisi oldugu igin yeteri kadar zaman

aywramiyorum (K20).

« Gegen sene buna yo6nelik bir uygulama yaptik. Dinleme ve okuma etkinligine 20 dakika ayir1-
yorduk dersimizden. Dinleme, okuma becerisi gelismemis 6grenciler ne yaparsan yap zaten yapa-
muyorlar. Bir de dinleme ve okuma aligkanlig1 6grencinin i¢inden gelmeli. Hala zaman ayrilmasi

kanaatindeyim tabii (K23).

«Elbette ki 6grencilerimizin ufuklarini agmak i¢in bu tiir etkinlikler yapilmali. Ancak sinav siste-
minin 6grencilerimizi birer test makinesi haline getirmesi de bizim bu tiir etkinlikleri yapmamizi

engeller (K28).

Gerek duymama (K4, K5, K6, K8,
K10, K12, K15, K16, K18, K19, K21,
K25, K27, K29, K30)

« Tiirkge ders kitaplarimiz 6grenci ve 6gretmen igin son derece yeterlidir diye diisiiniiyorum. Dolu
dolu bir kitap dolu dolu metinler. Her soruya her soruna cevap verecek tiirde metinler. Bundan
dolay1 bu metinlerin yeterli oldugunu bilip ayrica bir etkinlik ayrica bir bagka kitaptan okuma metni

se¢medim. Hig sinifta da okumadim (K4).

« Dinleme, dersin diginda dinleme yapabilecegimiz pek bir ortam yok gibi. Bilmiyorum yani ders
disinda Gyle 6grenciyi bir yere, hani toplantiya gotiiriip dinleme yaptiralim. Buna ayri bir zamani-
miz yok. Sadece dort metinde bir metin, dinleme metni oluyor. Biz okuyoruz, onlar dinliyor (K10).
« Hayir, yapmiyorum ama bir 6grenci okuma metnini okurken diger 6grenciler dinliyor yine din-

lemis oluyorlar (K16).

« Vakit yeterli. Bagkaca etkinliklere maalesef giremiyoruz. Sadece kitaptaki metinleri yetistirebili-

yoruz (K25).

« Dinleme bizim dersimizin her zaman iginde var olan bir amag. Tiirk¢e dersinin genel amaglarin-
dan biri, dinlemeyi 6grenmek 6gretmek. Ayrica diger derslerdeki basariy1 da iyi bir dinleyici olarak
artirabilecegimizi diisiiniiyorum. Tiirkge dersi alt1 saat ve altisinda da 6grenci dinliyor. Dinlenilme-
den 6grenilmez degil mi? (K27)

« Duymuyorum. Ciinkii 6grenciler gok ilgisiz (K29).

« Dinleme etkinligi yapmiyorum. Ciinkii kilavuz kitap ¢ok fazla etkinlikle ve ayrintiyla dolu. Ancak
yetistirebiliyoruz. Bazi noktalarda yetistiremiyoruz bile bu nedenle yapmiyorum (K30).
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olmadig i¢in ayr1 bir dinleme egitimi yapamadiklarini
ifade etmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metinlerin se-
viyeye uygunlugu da aragtirma kapsaminda incelenmis
ve agagida Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 dikkate alindiginda 6gretmenlerin 12’si 6g-
retmen kilavuz kitabindaki dinleme metinlerinin sinif
seviyelerine uygun olmadigini sylemistir. Bu grupta
yer alan ogretmenlerden biri (K6), metinlerin, 6gren-
cinin okuma zevki ve aligkanligi kazanmalarini engelle-
digini belirtmistir. Burada okuma ve dinleme becerisi-
nin 6gretmen tarafindan ayni goriilmesi ilging bir veri
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda
metinlerin seviye gozeterek belirlendigini ifade eden
Ogretmen sayis1 8dir. Bu gruptaki 6gretmenler, 6zellik-
le son yillardaki dinleme metinlerini, seviyeye olduk¢a
uygun gordiiklerini aciklamiglardir. Metinlerin seviyeye
kismen uygun goren 6gretmen sayist ise 10dur. Bu ko-
nuda goriis bildiren 6gretmenlerden biri (K14), dinleme
metinlerinin se¢imi hususunda su oneriyi getirmistir:
“Aslinda biz degistirebilsek, kendimiz smifin durumuna

gore metinler getirebilsek daha iyi olurdu ama ders once-
sinde ¢ok fazla hazirlik yapmiyoruz biz. Derse giriyoruz
o an karsimizda ne varsa onu kullaniyoruz. Hani énce
zamanimiz olsa da bunun icin 6zel olarak zaman ayirsak
bir seyler karistirsak daha iyi olur. Ciinkii bazen istekleri-
mize cevap vermiyor metinler.”

Dinleme metinlerinin seviyeye uygun olarak se¢il-
mesi 6grencilerin etkili dinleme aligkanligi kazanmalar:
i¢in ¢ok 6nemlidir. Tlirk¢e 6gretim programinda belir-
tilen dinleme metinlerinde bulunmasi gereken 6zellik-
lerin bu konuda yol gosterici oldugu diistintilmektedir.
Belirlenen metinlerle sinifta nasil bir dinleme stireci
gerceklestirildigi, “Size gore dinleme metni sinifta nasil
islenmelidir? Bu konudaki goriislerinizi paylasir misi-
mz?” seklinde ¢alisma grubuna sorulmus ve elde edilen
veriler Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin dinleme sii-
recinde farkli uygulamalar yaptigi anlagilmistir. Og-
retmenlerden 10’u 6gretmen kilavuz kitabindaki yon-
lendirmeleri takip ettigini sOylemistir. Bu gruptaki
ogretmenlerden biri (K12), dinleme metninin 6gren-

Tablo 4
Dinleme Metinlerinin Sinif Seviyesine Uygunlugu

Dinleme metinlerinin sinif seviyelerine uygunlugu bakimindan neler soyleyebilirsiniz?

Kastedilen

ifade Edilen

Uygun (K3, K7, K12, K15, K19, K23,
K26, K27)

« Sinuf seviyelerine gayet uygun dinleme metinleri. Ogrenciler bu metinleri zaten 100 temel eser
igerisinden de taniyorlar. Okumuslar. Okuduklarinda segilen ciimleler, kelimeler yediden yetmise

abartmiyorum her insanin anlayacag tiirden (K3).

« Ben uygun oldugunu diisiiniiyorum ama ne kadar uygun olursa olsun islemesi zor oluyor (K12).
» Metinler gayet seviyeye uygun. Daha 6nceki yillarda altinci ve yedinci siniftaki metinler seviye-
nin tstiindeydi fakat su anda metinler ¢ok giizel secilmis seviyeye (23).

« Gayet uygun. Cocuklarin anlamayacag1 herhangi bir boliim olmuyor. Anlamadiklarinda zaten
tekrar tekrar okutuyorum. Herhangi bir sikint1 olmuyor (K27).

Uygun degil (K1, K4, K6, K9, K11, K13,
K17, K20, K22, K24, K25, K29)

» Cocuga edebiyat zevki vermez. Okuma zevki vermeyen, kuru, sikici, zevksiz metinler var.
Cocuk okudugu zaman edebi zevk almiyor. Kuru kuru dersi igleyip ¢ikiyorsun. Cocuk liseye

gittigi zaman edebiyat derslerinde ¢ok zorlanabilir. Bunun igin sinif seviyelerine uygun metinler,
¢ocuklarin ilgisini gekecek diizeyde metinler se¢ilmeli bence. Diigiik diizeyde metinler var. Bu
yuzden ¢ocuklar1 derse adapte etmede giiglik ¢ekiyoruz (K6).

» Cok uygun oldugunu diigiinmityorum. Bu diisiince yazilarinda 6zellikle makalelerde, bilimsel
yazilarda 6grenci dinliyor ama dinledigi bir¢ok kelimenin anlamini bilmiyor zaten. Biz y6n-
lendiriyoruz. Anlamadig1 kelimeleri defterine yazmasini isteyince bu sefer metni kagirtyor ve
yazdig1 kelime de aslinda dinledigi kelime degil (K11).

« Birakin dinleme metinlerini elimizdeki kitabin biiyiik bolimii hazirliksiz ve seviyeye dikkat
edilmeden hazirlanmis. Bu konu gergekten sikintilar dogurabiliyor. Bazi metinleri, yedici ve
sekizinci sinifta bile anlatamiyoruz. Yani metinlerin sinif seviyelerine biyiik 6l¢iide uygun olma-

digin1 diigtintiyorum (K17).

» Ogrenci seviyesinin ok fazla iistiinde. Altinci sinif 6grencisinin kelime seviyesi bellidir. Bura-
da buna dikkat edilmemis, 6zensiz hazirlanmis (K22).

« Sinif seviyelerine uygun degil kesinlikle. Ayrica sunu da soyleyeyim. Metinden ana fikri
¢ikarmak imkénsiz gibi bir sey. Bazen yeri geldiginde ben bile evirip gevirip ana fikri ¢tkarmaya

calisiyorum (K24).

« Her sene ayni metinler var. Bir yenilik yok. Ogrencinin diisiincesini, duygu diinyasini gelistire-
cek, degisik aktiviteleri gerektirecek bir metin yok. Oyle sdyleyeyim (K25).

Kismen uygun (K2, K5, K8, K10, K14,
K16, K18, K21, K28, K30)

« Dinleme metinlerinden bazilar1 sinif seviyesine uygun bazilar1 degil. 6. sinifta Simyaci diye
bir metin var, ¢ocuklarin ilgilerini gekmiyor. Daha ilgi gekici, gocuklarin 6zgiir diisiinmelerini

saglayacak metinler secilmeli. Ozellikle diisiince yazilarindan ziyade olay yazilarina agirlik veril-
meli. Cocuklar diisiince yazilarini anlayamiyorlar. Olay yazilar1 daha anlagilir (K5).

« Sinif seviyelerine gore diiiiniirsek bazi metinlerin agir oldugunu disiiniiyorum. Baz1 metinler
iginde gegen kelimeler bakimindan gocuklarin anlamayacagi diizeyde bir de dinleme etkinlikle-
rinden biri not alarak dinleme biz bunu okumada da yapiyoruz. Not alarak dinleme igin kilavuz
kitapta hazirlanan etkinlikler giizel degil (K14).

« Kismen. Bazilar1 uygun degil. Bunun nasil gegtigini anlamak da zor. Talim Terbiye bunu oku-
yor, degerlendiriyor ama gozden kagiyor herhalde bazi pargalar, kesinlikle 6grencinin seviyesine
uygun degil. Bazilar gok basit, bazilar1 gok karisik (K28).
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ciye nasil dinletilmesi gerektigi noktasinda bir 6zelesti-
ride bulunmugstur: “Ben kendim okuyorum. Hi¢ bugiine
kadar CDden, kasetten yaymn dinletmedim ¢ocuklara,
kendim okudum. Hani o da benim eksigim. Yapsam daha
iyi olurdu diye diisiiniiyorum.” Bu veri, 6gretmenin far-
kindalik diizeyinin yiiksek oldugu seklinde degerlendi-
rilmistir.

Ogretmenlerden 4’ii siirecte teknolojinin imkan-
larindan yararlanmak gerektigini, bunun 6grencilerin

dikkatini metne ¢ekme noktasinda 6nemli oldugunu
soylemistir. Dinleme siirecine 6grencileri hazirlamanin
onemine vurgu yapan dgretmen sayist yine 4’tiir. Ogret-
menlerden 2’si ise 6zellikle olay yazilarinda canlandir-
madan yararlandiklarini ifade etmistir.

Dinleme egitiminde metin, ya 6gretmen tarafindan
okunmakta ya da bir teknolojik arag gerecin yardimiyla
dinletilmektedir. Bu uygulamanin diginda ¢alisma gru-
bunda yer alan 6gretmenlerden 10u, dinleme metnini

Tablo 5
Dinleme Metnine Iliskin Ders Isleme Siireci

Size gore dinleme metni sinifta nasil islenmelidir? Bu konudaki goriislerinizi paylasir misiniz?

Kastedilen

ifade Edilen

Okutma (K3, K5, K11, K14, K19, K20,
K23, K25, K27, K29)

« Islemede sorun yok. Islemede metni okutarak metne gére sorular soruyorum. Yabanci sézciikler
var m1? Aklinizda kalan sorular var mi? Dinlediginiz metinde begenmediginiz yerler var mi? Bu

gibi sorulara sorarak gocugun zihnini agik tutabiliriz (K3).

o Vurgu ve tonlamaya dikkate ederek 6grencilerden istekli olanlara okutuyorum. Daha sonra et-
kinlikler tizerinde ¢alisiyoruz (K14).

« Oncesinde ¢ocuklarin i¢inden yani sessiz okuma yéntemini uygulamalarini isteyerek bir 6n
hazirlik olusturduktan sonra kendim sesli okuma yontem ve teknigini kullaniyorum. Bu da anla-
malarina yeterli gelmezse o zaman tekrar okuyup gerekli yerlerde agiklamalar yaparak érneklerle
daha iyi kavranmasini sagliyorum (K29).

Kilavuz kitap (K1, K2, K4, K7, K9, K12,
K15, K18, K24, K30)

« Benim farkli bir 6nerim yok. $6yle olmali diye. Metnin baghigini sdyliiyoruz. Az dinletip kesiyo-
ruz. Tahmin ettiriyoruz. Etkinliklere gegiyoruz (K1).

« Evvela bir sgablonumuz yok. Zaman zaman ben okuyorum zaman zaman dinliyoruz. Dinledikten
sonra metinle ilgili yorumlamalar, ¢6ziimlemeler, metnin ana fikrini bulma gibi siirecimiz isliyor.
Dinlemeye baglamadan 6nce tabi hazirlik ¢alismalarini da yaparim. Daha sonra galisma kitabin-
daki etkinlikleri yapariz. Metnin zorluk derecesine gore bazen dért bes kere metni dinleriz (K7).
« Kilavuzdaki yénerge ne diyorsa onu yapryorum (K12).

« Kilavuz kitaplarimizda zaten 6gretmenlerimize ¢ok giizel hazirlanmug yonlendirmeler var. On-
lara dikkat etmeye ¢alisiyoruz. Bazen de dersten 6nce metnin igerigine uygun 6devlendirme ya-

pryoruz (K24).

Hazirlik (K6, K8, K10, K13)

« Ben derse baglamadan 6nce bazen 6grencilere dinleme kurallarindan bahsediyorum. Bazen

hikaye ve siir okuyorum. Bunu niye yapiyorsunuz diye sorarsaniz sizin de bildiginiz gibi toplumca
dinlemeyi bilmiyoruz. Bu da iletisimde problemlere sebep oluyor. Iste bu nedenle ben metinlere
baglamadan 6nce metne hazirlik yapiyorum. Agiklamalarda bulunuyorum. Eger ki bunlar1 yap-
mazsam metni dinletmem gereksiz olur (K6).

« Dinleme soyut bir sey oldugu i¢in dinleme i¢in ne yapmalar1 gerektigini bir defa ders boyunca
anlatryorum. Yani su sekilde dinleyeceksiniz, sakin olacaksiniz. Kafanizda baska sorunlar1 diigiin-
meyin. Elinizden geldigi kadar derse konsantre olun seklinde metne hazirliyorum onlar1 (K10).

« Dinleme etkinliklerinden 6nce mutlaka 6grencileri 6nceden uyaririm, dinlemesi gerektigini
iste not almasi gerektigini daha sonra bunu degerlendirmemiz gerektigini mutlaka 6grencilere
soylerim. Onlar da ona gére hazirhgini yaparlar. Uyarmazsaniz 6grenciyi, par¢a okunurken dinle-
miyorlar. Mutlaka kalemlerini kagitlarini ¢ikarmalarini, dnemli yerleri not almalarint isterim. {lk
o6nce ¢ocuklara metnin dinleme metni oldugunu séylityorum. Arkasindan ne tiir metin oldugunu,
diisiince yazis1 my, olay yazist mi1 oldugunu séylityorum. Sonra nasil dinlenilmesi gerektigini an-
lattyorum. Herkes arkasina yaslanip dinliyor (K13).

Teknoloji kullanimi (K16, K17, K21,
K22)

« Mutlaka teknolojik agidan imkéniniz olacak. Bilgisayariniz ya da kasetcalariniz olacak. Ogrenci
kendi metnini kendi segecek. Cocugun karar verdigi bir metin olacak. Yani bizim buradaki gibi

zoraki degil ¢ocuk istedigini dinleyecek. Ciinkii gocugun yaraticiliginin aslinda daha ¢ok oldugu
derslerden biridir dinleme (K16).

« Aslinda gocuklara bilgisayar tizerinden dinletilmesi gerekiyor. Bu gok 6nemli hani bizden zaten
stirekli dinliyorlar. Bir de bilgisayar ortaminda olunca daha ¢ok dikkat ¢ekiyor. Cocugun bilgisa-
yar her zaman severek kullandig1 bir alet oldugu igin bu sekilde daha iyi oluyor. Fakat bu sekilde
bizim imkanimiz yok. Dedigim gibi siniflarimizda bizim bilgisayar yok. Ben kendim okuyorum.

Bu sekilde isleniyor (K17).

« Dinleme metninde bir kere gretmen okumamali bence. Ogretmenin okumasi uygun degil niye
¢iinkii zaten biz her seyi okuyoruz zaten benden dinliyor ¢ocuk bunu. Orada ekstra, degisik bir
sey olmali ki dinlesin. Bilgisayar getiriyorsun, arag gereg kullaniyorsun daha iyi oluyor (K22).

Drama (K26, K28)

« Dinleme metinlerini islemek ¢ok zor. Bir 6ykii ise dinleme metni, belki bu éykiiniin konugsma

boliimlerini ayaga kalkip ses tonunu degistirmeli hani gocuga daha kalic1 olmali. Bir kere ¢ocugun
dikkatini gekmeliyim. Cocugun dikkatini ¢ekmek igin farkli performans gostermek zorundayim.
Canlandirmaliyim mesela, oyunlastirmaliyim ki metni anlasinlar (K26).

« Bana gore dinleme metni siifin seviyesine gore islenmelidir. Hani besinci sinifta bir efsane
verilmigse efsaneyi bir kez okudugumuzda 6grencinin aklinda kalabilir. Sonra akillarinda kalan
dramalastirilabilir. Ogrenciler efsanenin sonunu istedikleri gibi degistirirler (K28).
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égrenciye okuttugunu belirtmistir. Ozellikle “Oncesinde
¢ocuklarin icinden yani sessiz okuma yontemini uygu-
lamalarin isteyerek bir 6n hazirlik olusturduktan sonra
kendim sesli okuma yontem ve teknigini kullaniyorum.
Bu da anlamalarina yeterli gelmezse o zaman tekrar oku-
yup gerekli yerlerde aciklamalar yaparak drneklerle daha
iyi kavranmasim sagliyyorum?” (K29) verisi, ortaokulda
dinleme egitimine yonelik yapilan uygulamalarin nite-
ligini ortaya koyma agisindan oldukg¢a dikkat cekicidir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirma sonucunda 6gretmenler, dinleme metni-
nin olay yazilari icersinden segilmesini istemektedirler.
Diakidoy vd. (2005), ortaokul 6grencilerinin dykiileyici
metinleri, diger metin tiirlerine gore daha iyi anladik-
larini ifade etmektedirler. Yildirim, Yildiz, Ates ve Ra-
sinski (2010) besinci siif 6grencileri tizerinde yaptig
caligmada 6grencilerin oykiileyici metin tiriini dinle-
mede daha basarili olduklarini belirlemislerdir. Katran-
c1 (2012) da besinci sinif 6grencilerinin oykiileyici me-
tinde dinleme becerisi bakimindan daha iyi olduklarini
belirtmektedir. Celebi (2008), 6grencilerin sinif diizeyi
arttik¢a olay yazilarini dinlemede daha basarili oldukla-
rin1 tespit etmistir. Melanlioglu (2011) ise yedinci sinif
ogrencileri tizerinde yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin
bilgilendirici metin tiiriinii daha iyi anladiklarini ortaya
koymustur. Ogrencilere sunulan dinleme metinlerinin
tiirti, dinleme becerisinin gelisimi acgisindan olduk¢a
onemlidir. Ogrenciler, dncelikle dykiileyici metin tiirii
ile tanistirilmaly; sinif seviyesi yiikseldikee farkli metin
tiirleri dinleme materyali olarak kullanilmalidir.

Ogretmen kilavuz kitaplarindaki dinleme metinle-
rinin dinleme becerisini gelistirmede yetersiz kaldig:
yoniinde 6gretmenler goriis bildirmistir. Tiirkce 6gret-
menleri, dinleme metinlerindeki yetersizliginin nede-
nini, metinlerin hitap ettigi seviyeyi tam olarak kar-
silamamasi seklinde aciklamiglardir. Gindogdu (2011:
1226) da dinleme metinlerinde tema-metin uyumunun
genel anlamda diisiik diizeyde oldugunu ifade etmistir.
Ote yandan dinleme metinlerinin biiyiik bir kisminda
karamsarlik, siddet, argo, insani degerlere aykirilik ige-
ren anlatimlarin var oldugunu séylemek miimkiindiir.
Metinlerin, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ki-
taba kondugu diigiiniildiigiinde yalnizca dinleyen icin
degil aktaran i¢in de bu durumun son derece sikintili
bir siirece neden olabilecegi sdylenebilir. Metinlerin be-
lirlenmesinde dinleme metinlerinde bulunmasi gereken
oOzelliklerin dikkate alinmasi gerektigi diistintilmekte-
dir. Ciinkii etkinliklerde kullanilan metinler, dinleme
egitimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Metin se¢iminde
tiiriiniin yazilmig en giizel 6rneginin olmasinin yani sira
becerileri gelistirir nitelikte olmasina da dikkat edilme-
lidir (Glines, 2013).

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme me-
tinleri ve buna yonelik verilen dinleme etkinliklerinin,
beceriyi gelistirmede yetersiz kaldigini belirten 6gret-
menler, bu egitime ayri1 bir zaman ayirmak istediklerini
ancak miifredat: yetistirmekte zorlandiklarini ifade et-

miglerdir. Okullarda yiiriitillen dinleme ile ilgili calis-
malarin sadece dinleme metinleri ile sinirlandirilmast,
bu becerinin gelismesi a¢isindan yeterli degildir (Kara-
sakaloglu ve Bulut, 2012). Dinleme becerisinin gelisti-
rilmesinde farkli etkinliklerden yararlanilmas: gerekir
(Marlow, 2000). Dinleme egitiminde uygun ders mater-
yallerinin gelistirilmesi, yayginlagtirilmasi ve materyal-
lerin etkililiginin siirekli olarak izlenmesi, gereken du-
rumlarda bunlarda diizenlemeler yapilmasi en 6nemli
islem basamaklaridir (Dogan, 2008). Ogretmenlerin bu
basamaklara dikkat etmesi, yeteri kadar vakit ayirama-
diklar1 bu becerinin gelisimi a¢isindan 6nemli goriil-
mektedir.

Ogretmenler, dinleme egitimi siirecinde metni ge-
nellikle kendilerinin okudugunu; teknolojik ara¢ ge-
recten destek almanin egitimin kalitesini artiracagini
ancak bunu genellikle yapmadiklarini soylemislerdir.
Teknolojinin de getirdigi hizli degisimler sonucunda
giniimiizde Tirkee derslerinde dinleme metinlerinin
seslendirildigi dinleme CD’leri kullanilmaya baglanmig-
tir. Ogretmenler, bu CD’lerin kendilerine ulasmadigini
ifade etmislerdir. Belirtilen eksiklik, dinleme egitimi
acisindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilmis-
tir. Karasakaloglu ve Bulut (2012), metinlerin seslen-
dirilmesinin yaninda resim ve fotograflarla desteklen-
mesiyle olusturulan hem géze hem kulaga hitap eden
materyallerin daha yararli olacagini belirtmektedir. A
(2010), dinlemenin etkili unsurlardan birinin gérme
oldugunu ve gérmenin alicinin mesaji daha etkili an-
lamasinda isitmeyi tamamladigini vurgulamaktadir.
Bu durumda okullarimizda yiiriitiilmekte olan dinleme
etkinliklerinde de daha ¢ok gorselin yer almasi ve bu
etkinliklerin hem g6ze hem de kulaga hitap etmesi, din-
leme egitiminin daha verimli hale gelmesini saglayacag:
diistintilmektedir. Sajjadi vd. (2012: 1898) de dinleme
amacima uygun secilen gorsel ve isitsel materyallerin
dinledigini anlama basaris: tizerinde olumlu etkisi ol-
dugunu belirtiyorlar. Dinleme egitimi ¢aligmalarinda
gorselligi kullanmak, o6grencilerin bu ¢aligmalardan
daha yiiksek verim elde etmelerini saglar (Winn, 1988).
Bu nedenle dinleme egitimi siirecinde teknolojik im-
kanlardan yeterli 6l¢iide yararlanilmalidir.

Dinleme egitimi stirecini, “dinleme metni’nin 6g-
rencilere okutulmasiyla gerceklestiren o6gretmenle-
rin oldugu da aragtirmanin sonuglarindan biridir. Bu,
dinleme becerisinin gelisimini engelleyen son derece
olumsuz bir uygulamadir. Ciinkii dinlemede 6grenci-
nin sadece “dinlemesi” gerekmektedir. Diger tiirli bu
bir dinleme degil okuma etkinligine doniisiir ki boyle
bir durumda amagtan sapma olur ve iletisim becerile-
ri zayif 6grencilerin yetismesi kaginilmaz bir son olur.
Ogretmenlerin 6zellikle dinleme siirecine iligkin uy-
gulamalarinda metni ya kendilerinin okumas: ya da
CDden dinletmesi gerekir. Ogrencilere metnin kag kez
dinletilecegi noktasinda da ogretmenlerin gorisleri
farklilasmaktadir. Ogretmenler, grenciler anlayincaya
kadar metni dinlettiklerini ifade etmislerdir. Dinleme
egitiminin gerceklesebilmesi i¢in metin, en fazla iki kere
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dinletilmelidir. Ogretmenlerin bu noktaya da dikkat et-
mesi gerekir.
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ABSTRACT

Listening is the very first skill acquired; however, it is also the most neglected lan-
guage skill. There are some problems experienced in listening education due to
reasons such as the abstract process of teaching listening and the belief that hearing
and listening are the same concepts. Listening education at schools is conducted
through Turkish classes and the curriculum is determined by the program of Turkish
education. There is a listening text at the end of each theme in teachers’ guides, and
listening education is provided through these texts. To the best knowledge of the
author, there is no study conducted to investigate listening education in the literature.
This study aims to reveal Turkish teachers’ views of the quality of listening education
at middle schools. Qualitative data collection techniques were applied in the study.
The data analysis was conducted through phenomenology, one of the qualitative
research methods, and the data were collected through semi-structured interviews.
The results of the study indicated that during listening education the teachers did
activities to improve students’ listening skills and focused only on the activities as
suggested in Teachers’ guides. Considering these results, listening education provid-
ed at middle schools were found to be insufficient.

Keywords: Turkish education, listening skill, listening training, text.

Listening, which can be defined as giving meaning to sounds heard
in any communication and reacting as a result of this meaning, is
very important as it is the very first language skills acquired by indi-
viduals. In addition to being the very first skill acquired, listening is
the most commonly used skill in daily life. Furthermore, acquiring
other language skills are also realized through listening (Gilakjani
& Ahmedi, 2011). This indicates that listening is as effective as aca-
demic attitudes and reading skills in academic success. Accordingly,
the studies conducted on improving listening skills that were once
believed to be ignored (Kline, 2008; Ozbay, 2003) have been attached
special attention in today’s programs of first language acquisition.
15% of the program was allocated to listening skill. Moreover, the
aims of applying the rules of listening/monitoring, understanding
and analyses, evaluation, enriching vocabulary knowledge and ac-
quiring the habit of effective listening/monitoring as well as state-
ments of gain in line with these aims. Furthermore, the teachers
were provided with example activities that can be used in listening
classes and introduced to types, methods, and techniques that can
be used in listening education (MEB, 2005).

It is believed that Turkish teachers” views play an important role
in determining the effectiveness of listening education or to what
extent the listening skill is improved during the aforementioned
process. To the best knowledge of the author, there is no study con-
ducted to investigate listening education in the literature. Consider-
ing the importance of the teachers’ views, this study aims to reveal
Turkish teachers’ views of the quality of listening education at mid-
dle schools.
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Method

Research Model

Qualitative data collection techniques were applied in
the study. The data analysis was conducted through
phenomenology, one of the qualitative research meth-
ods that reveal individuals’ experiences and focus on
sharing the meanings attached by individuals to the
events within a group.

Participants

The participants of the study, aiming to reveal Turkish
teachers’ views of the quality of listening education at
middle schools, included 30 Turkish teachers that work
at various middle schools in Ankara. The participants
were selected based on convenience and willingness to
participate in the study.

Data Collection and Analysis

Interviews are the main data collection instruments
used in phenomenological studies. It is necessary to use
the characteristics that interviews provide researchers
witch such as interaction, flexibility, and examination
through probes to uncover the experiences and mean-
ings related to events (Yildirim & Simsek: 74). For this
reason, semi-structured interviews forms were used to
collect data in the study. The questions of the interview
forms were first prepared by the researcher and evalu-
ated by three experts in the field. Five (5) items were
found to serve the need of the study by the experts and
were provided on the interview forms. The research-
er held the interviews at schools with the participants
upon the consent of the school administration. The
teachers’ consent was obtained to record the interviews.
The interviews lasted for 25 to 30 minutes. As the data
were collected in line with phenomenology, the phe-
nomenological analysis was used in data analysis.

Findings

The teachers’ views were found to differ in the charac-
teristics that listening texts must have. While 12 teach-
ers stated that types of listening texts were quite import-
ant, 6 were of the opinion that language characteristics
of listening texts must get priority. While 5 teachers
claimed that listening texts must provide literary plea-
sure, 3 indicated that they must reflect cultural com-
ponents. This number is equal to that of the teachers
that argued that the text must be structured so that they
could first present concrete ideas and then abstract ones
(3). Considering the efficiency of the listening texts pro-
vided in Teachers’ guides, 19 of the teachers stated that
these texts were insufficient to improve listening skills.
However, 10 believed that they were sufficient.

The responses provided by the teachers to the ques-
tions “Do you need to do other activities in addition to
the listening texts provided in Teachers guides?” and
“What can you say about this?” are as follows: 15 of the
teachers stated that there was no need to allocate specif-

ic time in class for listening education and added that
teachers’ guides were effective in providing listening
education. On the other hand, 15 of the teachers were
of the opinion that they needed specific time allocated
to listening education. They expressed this need espe-
cially for 5-grade classes. The level of the texts provided
in teachers’ guides were also investigated through the
study. 12 of the teachers stated that the level of the lis-
tening texts were not suitable for their students. One
of the teachers in this group (P6) argued that the texts
prevented students from gaining the pleasure and habit
in reading. It is an interesting finding that this teach-
er considered reading and listening skills the same. 8
of the teachers believed that the listening texts provid-
ed in teachers’ guides were prepared according to the
students’ level. They also added that the listening texts
provided recently were more suitable to students’ level.
10 teachers were of the opinion that the texts were partly
suitable to students’ level.

In order to determine how these texts were used
in class, the teachers were asked the question “In your
opinion, how a listening text should be used in class?”
The responses provided to this question indicated that
the teachers used different activities while using the lis-
tening texts. Of the teachers, 10 stated that they fol-
lowed the instructed provided in the teachers’ guides.
One of the teachers in this group (K12) was self-critical
regarding the issue of how listening texts must be used
saying that “I myself read the text. So far my students
have never listened to any text through CDS or cassettes.
I have always read the text. This is what I lack. I think I
should have done that. “This finding was considered to
indicate that teachers have a high level of awareness. 4
teachers stated that technological tools must be used in
listening education and added that they play an import-
ant role in getting students’ attention. 4 teachers, on the
other hand, stressed the importance of getting students
ready for listening activities. 2 teachers explained that
they benefited from acting out, especially in event texts.
The listening texts were either read by teachers or played
through a technological tool. However, 10 of the teach-
ers stated that they had students read the listening texts.

Results and Discussion

In light of these findings, it was found that teach-
ers generally preferred texts of events. This is closely
related to the fact that students can better understand
the texts of events. Teachers’ views seem to be in align-
ment with the studies conducted on this issue (Katranci,
2012, Melanlioglu, 2011; Yildirim et al., 2010; Celebi,
2008; Diakidoy et al., 2005).

The teachers stating that the listening texts had been
more suitable to students compared to previous years
stated that they were generally dependent on the listen-
ing texts. However, it is necessary to use various activ-
ities to expose students to different listening situations
in life (Karasakaloglu & Bulut, 2012; Ar1, 2010; Dogan,
2008).
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