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OZET

Bu galigmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi 6gretim programinda be-
lirlenen yazma amag ve kazanimlarini gergeklestirme diizeylerini tespit etmek amag-
lanmistir. Bu amagla ayn1 grencilere 2010-2011 Egitim Ogretim Yili giiz ve bahar
donemlerinde olmak iizere tig ay arayla iki kompozisyon yazdirilmistir. Elde edilen
veriler Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan alt1 yazma amaci ve kirk iki yazma ka-
zanimindan segilen yirmi yedisi dogrultusunda analiz edilmis; gesitli degiskenlerle
iligkisi SPSS 16 paket programinda degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢aligma gru-
bu, Ankara ilindeki ortaokullarda 6grenim goren 1170 sekizinci simf 6grencisidir.
Betimsel (survey) yontemlerden tarama yaklasimina gore yapilan galismada 6gren-
cilerin yazma amag ve kazanimlarini gergeklestirme diizeylerinin genel olarak bakil-
diginda ¢ok yetersiz olmadig igerik boyutunda nitelendirilen kazanimlarin biiyitk
gogunlugunun 6grenciler tarafindan edinilerek yazili anlatimlara yansitildigs; bigim
boyutunda &zellikle noktalama isaretleri, yazim kurallarina uyma ve imla hatalar
noktasinda kazanimlarin diisiik oranda edinildigi ve tiir olarak 6grencilerin yogun-
lukla diigiince ve olay yazilar1 olusturmayin tercih ettikleri bulgularina ulagilmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, yazma, amag, kazanim, 6gretim programu.

I nsanlarin yasaminda ana dilinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Birey-

lerin ge¢mis ve gelecek arasinda koprii kurabilmeleri, bagkalariyla
saglikl iletisim kurabilmeleri, egitimleri siiresince her tiirli bilgiyi
ogrenmeleri biiyiik dl¢lide ana dilini etkili kullanmalarina baghdir.
Ana dilini etkili kullanma ise iyi bir ana dili egitimiyle miimkiindiir.
Dili en iyi sekilde kullanmanin yolu da yazmadir.

Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun
olarak birtakim sembollerle anlatilmasi; diisiinceyi, duyguyu, olay1
yazi ile anlatma becerisidir (Ozbay, 2007: 115; Demirel, 1999: 59; Se-
ver, 2004: 24; Giileryiiz, 2000). Yazma becerisi [lkégretim Tiirkge (6-
8. siniflar) Ogretim Programr’nda beyinde yapilandirilmas bilgilerin
yaziya dokiilmesi islemi (MEB, 2006: 21) olarak ifade edilirken;
Vardar (1982: 58) yaziyi, sozlii iletisim araci olan dili gorsel ve tek
boyutlu bir diizen i¢inde sunan, uzaktan iletisimi aglamak, iletilerin
yitip gitmesini 6nlemek vb. amaglarla kullanilan bir kodlama, sim-
gesel bir anlatim olarak bildirmistir. Bunun yaninda yazma bagka
aragtirmacilar (Tansel, 1985: 1; Akyol, 2000) tarafindan da, bir ko-
nuyu ve o konuyla ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara ayirarak, dii-
zenleyerek bir biitlin halinde kagida aktarmak ve duygu, diisiinceleri
ifade edebilmek igin gerekli sembolle isaretleri, kurallarina uygun
bir sekilde, okunakl: olarak iretebilmek seklinde tanimlanmugtir.

Yazma, konusma ile birlikte dil becerilerinin anlatma yoniini
olusturmaktadir. Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin
kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir
sistemdir. Bagka bir deyisle yazi, sozlin resimlestirilmis bi¢imidir
(Ozbay, 2007: 121). Yazmak, insan igin bir ihtiyactir. Nitekim insan
duyar, diisiiniir, heyecanlanir ve iiziiliir; bu ve benzeri hisler soz ve
yaziyla bagkalarina aktarilir. Bu aktarim yollarindan yazmak hem
maddi hem de manevi bir ihtiya¢ olarak diisintilmelidir (Yavuz ve



dig., 2003: 281). Ozdemir ve Binyazar’a (1998: 16) gore
ferdi, mesleki ve toplumsal mecburiyetler, insan1 yaz-
maya zorlar. Ferdi ihtiyacin temelinde duygu, diistince,
tasari, sezgi ve goriislerin disa vurulmasi zorunlulugu
yatmaktadir. Diger taraftan hi¢ kimse toplumdan ayri
diistintilemez. Bir arada yasamanin getirdigi yikiim-
lultikler de kimi zaman gesitli sekillerde yazili olarak
ifadeyi gerekli kilar. Insanlarin sahip olduklari meslek-
lerin bir geregi olarak yazisma gerekebilir. Bu, bir rapor,
mektup, tez vb. olabilecegi gibi baska yazili metinler de
olabilir.

Yazma becerisi; arastirmaya, eksiklerini tamamla-
maya, yanlislarini diizeltmeye yonelttigi i¢in insanin
bilgi kazanmas, zihince olgunlagmas ve tutarl: diisiin-
ce aliskanlig kazandirmasi (Gogs, 1978: 235), elestirel
diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi
(Demirel, 2003), kisinin kendisini kesfetmesini sag-
lamasi, 6grencilerin kendi bakis agilarini etkin bir bi-
¢imde yapilandirabilmeleri (Calhoun ve Haley, 2003),
akademik basariy1 artiran ve bireylerin tiim yasamlar:
stiresince kullanacaklari 6nemli bir beceri olmas1 baki-
mindan egitimde 6nemli bir yer tutar.

Yazma sadece okul icindeki zamanda degil yagam
boyu gelisebilen, her disiplin gibi kendine 6zgii yontem-
leri olan, teknolojinin -belki de diger becerilere gore
daha fazla- etkiledigi, siire¢ sonunda degerlendirilmesi
gereken triinler ortaya koyan ve tiim bu unsurlar di-
zenleyip, onlardan nasil yararlanilacagi konusuna reh-
berlik eden bir 6gretmene ihtiyag¢ duyulan bir beceridir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6g-
retmen 6nemli bir unsurdur. Ogretmen, yazma 6greti-
mini 6gretim programina gore planlayan, 6grencilere
farkli yontemlerle yazma ¢alismalar1 yaptirarak onla-
rin becerisini gelistiren ve bu becerinin niteliginin ne
durumda oldugunu degerlendiren kisi durumundadir
(Ar1, 2008: 19).

Bu ¢alismada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge
Ogretim programinda belirlenen yazma amag ve kaza-
nimlarini gergeklestirme diizeylerinin tespit edilmesi
amagclanmustir. Bu amagla ayni 6grencilere 2011-2012
egitim Ogretim yili giiz ve bahar donemlerinde olmak
lizere ii¢ ay arayla iki kompozisyon yazdirilmistir. Elde
edilen veriler Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan 6
yazma amacit ve 42 yazma kazanimi dogrultusunda
analiz edilmis ve amag¢ ve kazanimlarin gerceklestirme
diizeylerinin gesitli degiskenlerle iliskisi ortaya ¢ikaril-
muigtir.

Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, evren 6rneklem/ca-
lisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi
bilgilerine yer verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazma
becerilerinden hareketle 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programrnin (6-7-8. Smuflar) yazma becerisi amag ve
kazanimlariin gerceklesme diizeyleri tespit edilmeye

calisildigindan “betimsel-survey yontemi” kullanilmig-
tir. Bu yontem olaylarin, objelerin, varliklarm, kurum-
larin , guruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu be-
timlemeye, aciklamaya ¢alisan aragtirmalarda kullanilir
(Kaptan, 1998, 59).

Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini, Ankara ili 6rneklemini ise An-
kara Biiytiksehir Belediyesi sinirlar1 i¢indeki gesitli or-
taokullarda 6grenim goren 585 sekizinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin veri toplama araglarindan biri Talim ve
Terbiye Kurulunun 30.06.2005 tarih ve 186 sayili Karari
ile kabul edilen ilkdgretim Tiirkge (6- 8. siniflar) Ogre-
tim Programrnin yazma 6grenme alani i¢indeki 6 amag
ve 42 kazanimdan aragtirmaci tarafindan olusturulan
degerlendirme formudur. Rubric seklinde hazirlanan
degerlendirme formu hazirlanirken programda yer alan
42 kazanimin tamaminin ger¢eklesme diizeyi dogru-
dan 6grencilerin olusturdugu yazili anlatimlardan tes-
pit edilemediginden 28 kazanimdan hareket edilmistir.
fgili kazanimlar aragtirmacinin da dahil oldugu i
alan uzman ve iki Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan sinif-
lama kategorileri olusturacak sekilde dizenlenmistir.
Bu dogrultuda kazanimlar icerik — bi¢im - tiir baglik-
lar1 altinda siniflandirilmigtir. Arastirma kapsaminda
yer verilmeyen kazanimlar ise sunlardir: “Elektronik
ortamdaki yazigmalarda bigim ile ilgili kurallara uyar?,
“Yazacaklarinin taslagini olusturur”, “Dipnot, kaynakga,
ozet, igindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler”,
“Yazdiklarini bi¢im ve icerik yoniinden degerlendirir’,
“Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir’,
“Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk
yoniinden degerlendirir’, “Siir defteri tutar, “Giinlik
tutar”, “Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler”,
“Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar?, “Yazdik-
larin1 bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmele-
rini dikkate alir”, “Yazdiklarindan arsiv olusturur”, “Yaz-
ma konusu hakkinda aragtirma yapar.”

Diger bir veri toplama araci ise, yazili anlatim ¢alis-
malaridir. Aragtirma kapsaminda ayni 6grencilere (585)
gliz ve bahar yariyillarinda olmak {izere ii¢ ay arayla iki
kompozisyon yazdirilmis 1170 yazili anlatim ¢aligmasi
elde edilmistir. Tablo 1'de yazili anlatim ¢aligmalarini
betimleyen sayisal dagilim verilmistir.

Tablo 1
Yazil: Anlatim Calismalarini Betimleyen Sayisal
Dagilim

Yazili Anlatim

Okul Sayis1 Ogrenci Sayist Sumif Sayis1

10 585 8 1170

Elde edilen yazili anlatimlar aragtirmaci tarafindan
olusturulan degerlendirme formuyla incelenmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda ulagilan yazili anlatimlarin,
aragtirmacinin da dahil oldugu ti¢ alan uzmani tarafin-
dan icerik - bicim - tiir bagliklar1 altinda hazirlanmis
olan rubrikle degerlendirilmesi yapilmis, elde edilen
degerlendirme sonuglarindan her bir 6grenci i¢in bir
ortalama alinarak yazili anlatimlar puanlanmigstir. Pu-
anlar, SPSS (16) paket programina yiiklenmis, ardindan
amag¢ ve kazanimlarin 6grencilerin yazili anlatimlarin-
da gerceklesme diizeyine yonelik aritmetik ortalama ve
ylzdeleri belirlenmistir.

Bulgular
Bu béliimde ilkogretim Tiirkge (6- 8. smiflar) Ogretim
Programrnda yazma becerisine yonelik olarak belirle-
nen amag¢ ve kazanimlarin 6grencilerin yazili anlatim-
larinda gergeklesme diizeyine yonelik bulgulara yer ve-
rilmistir.

1. Igerik ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlara
ulagilip ulagilmadigina yonelik bulgular.

Tablo 2de arastirma kapsaminda ele alinan kazanim-
larin siniflandirma kategorilerine gore verilerde tespit
edilen dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 2
Icerikle Ilgili Kazammlar

%

ol

Kazanimlar

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini ya- 870 74
zarak ifade eder.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri 715 61
kullanir.

Ilgi alanina gore yazar. 900 76
Tekrara diigmeden yazar. 345 29
Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir. 400 34
Yazma yontem ve tekniklerini kullanir. 710 60
Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar. 850 72
Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar. 503 42
Atasozii, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda 427 36

kullanarak anlatimini zenginlestirir.

Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar. 900 76
Yazisinin ana fikrini yardimeai fikirlerle destekler. 724 61
Konunun 6zelligine uygun disiinceyi gelistirme yol- 467 39

larini kullanur.

Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler. 276 23
Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris 906 77
yapar.
Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar. 893 76
Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baghk 678 57
bulur.

Tablo 2'de verilen bulgulardan hareketle icerik bas-
liginda yer alan kazanimlara yiiksek oranda ulagildig
tespit edilmistir. Igerik boyutunda yer alan ilk kazanim
ogrencilerden elde edilen yazili anlatim ¢aligmalarin-
da %74 oraninda tespit edilmistir. Bu kazanim yaziyla
ifade etme becerisini karsiladig1 icin oldukga kapsamli
bir kazanimdir ve 6grenci metinlerine yansima orani-
nin yitksek olmasi énemli bir bulgudur. Ogrencilerin

ilgi alanlaria gore yazarken (%76), yazilarinda sebep
sonug iliskisi kurarken (%72), yazisini bir ana fikir et-
rafinda toplama noktasinda (%76), yazisina uygun bir
giris yapma (%77) ve etkili ifadelerle sonuglandirma
(%76) konularinda kazanimlara yiiksek oranda ulastig
gozlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerden alinan ya-
zili anlatimlarda Tirkee ders kitaplarinin incelenmesi
sonucunda ortaya ¢ikarabildigimiz ve onlarin yeni 6g-
rendikleri belirlenen atasozii, deyim, kelime ve kavram-
lar1 yazilarinda kullanmalar1 (%61), yazma yontem ve
tekniklerini kullanma (%60), yazisinda amag-sonug ilis-
kileri kurma (%42), yazisinin ana fikrini yardime fikir-
lerle desteklemede (%61) ve yaziya, konuyla ilgili kisa
ve dikkat gekici bir baglik bulma (%57) noktasinda orta
diizeyde kazanim olusturabildikleri tespit edilen oran-
larla belirlenebilmektedir. Bu bulguda oranin azimsan-
mayacak bir diizeyde olmasi sevindirici bir bulgudur.
Yine tabloda verilen bulgulardan hareketle arastirmaya
katilan 6grencilerin yazili metinler olustururken tekrara
diigmeden yazma (%29), olaylar1 ve bilgileri siraya ko-
yarak anlatma (%34), atasozii, deyim ve sz sanatlarini
uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestir-
me (%36), konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelis-
tirme yollarini kullanma (%39) ve yazdig1 metni gorsel
materyallerle destekleme noktasinda diisiik oranlarda
kazanim olugturduklarini sdylemek miimkiindiir.

Asagida bulgulardan segilen cesitli 6rneklere yer ve-
rilmistir.

Kazamm: Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.
Sebep:

Sonug:

Kazanim: Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.
C 3 < ¢ rief on\lmod USCA R

medenwetler! adcmek e, R

Kazamm: Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

!(' [l
v

Kazamm: Tekrara diismeden yazar.
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Ancak tekrara diismeden yazma birgok 6grencinin
gerceklestiremedigi bir kazanimdir. Nitekim asagidaki
ornek de bu bulguyu ortaya koymaktadir. iki ciimlede
de ayni sozciiklerin tekrar etmesine 6rneklendiren bir
durum soz konusudur:

| tdion . \{G‘”()‘J sdon e gCldym
—~ p o J

hcr boyin KOCECs hent o thes g 10

-

Kazanim: Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Hagencisténlit

Kazanm: Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

B Wege  cb

Kazarmm: Yazdigr metni gorsel materyallerle destekler.

Addios. Yoo Wo Vodac napi

T ) " Oxl 2 Nurra e

Kazanim: Yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici baslik
bulur.

Metinde soziinil ettigi biitiin kelimelerin, bashkta
kullanilmas1 yanligina uygun bir 6rnek asagida sunul-
mustur:

Kazamm: Yazisina konunun ve tiiriin ozelligine uygun
bir giris yapar.

B “Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaglar karanlik ve

essiz duruyor, bekgi evin ¢evresinde bakiniyordu” el

Kazamm: Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimle-

rini yazarak ifade eder.

Kazanim: Duygu ve diigiincelerini yazarak ifade eder.

U Nsaniafla o2 sihirli oegnel
urdu. Ne4e alae)
C

\J \(l". bl OYNUS-
K QU J U J

Kazanim: Yeni 6grendigi kavram, atasozii ve deyimi kul-
lanr.

(kargasa) (kaos)

Kazanm: Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

Kazamm: Ilgi alanina gore yazi yazar.

Bu kazanim i¢in 6grencilerden uyguluma esnasinda
kendi tercihleri dogrultusunda bir konu iizerinde yazili
anlatim yapmalari istenmistir. Her bir 6grenci istedigi,
ilgilendigi bir konu ¢ergevesinde metin olusturmustur.

2. Bi¢im ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlara
ulagilip ulasilmadigina yonelik bulgular.

Yazili anlatimlarda bulunmasi gereken ve metni metin
yapan bir diger siniflandirma kategorisi bi¢im 6zellik-
leridir. Tablo 3’te arastirma kapsaminda belirlenen ve
yazili anlatimlarda 6grencinin gerceklestirmesi gereken
bi¢im kazanimlar verilmistir. Bu kapsamda elde edilen
verilerden 6rnek bulgular da ortaya konulmustur.
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Tablo 3

Bicimle llgili Kazanimlar

Kazammlar X %
Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder. 709 60
Standart Tiirkge ile yazar. 806 68
Tiirkgenin kurallarina uygun ctimleler kurar. 928 79
Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesme- 376 32
mis kelimelerin yerine Tiirkgelerini kullanur.

Yazim ve noktalama kurallarina uyar. 460 39
Yazim kurallarini kavrayarak uygular. 509 43
Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kul- 375 32
lanur.

Diizgiin, okunakl ve islek “bitisik egik yaz1”yla yazar. 11 0.9

Tablo 3 incelendiginde yazili anlatim ¢aligmalarinin
bicim boyutunda ¢ok basarili olmadigini; 6grencilerin
yazim ve noktalama isaretleri kurallarini uygulama
noktasinda sikint1 yasadiklarini gérmek miimkiindiir.
Nitekim aragtirma bulgularinda kagit ve sayfa diizeni-
ne dikkat etme (%60), standart Tiirkee ile yazma (%68)
ve Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurma (%79)
kazanimlar1 azimsanmayacak bir oranda varlik goster-
mistir. Ancak yabanci dillerden alinmus, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini kullanma
(%32), yazim ve noktalama kurallarina uyma (%39),
yazim kurallarini kavrayarak uygulama (%43) ve nok-
talama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanma
(%32) kazanimlar1 olduke¢a diigitk oranlarda 6grenci
metinlerine yansimistir. “Diizgiin, okunakli ve islek “bi-
tisik egik yaz1”yla yazar” (%0,9) kazanimi ise 6grenci-
lerin neredeyse tamami tarafindan gerceklestirilmeyen
bir kazanim olarak tespit edilmistir. Asagida aragtirma
verilerinden tespit edilen bulgular 6rneklendirilmistir.

Kazamm: Yabanc: dillerden alinmis dilimize heniiz yer-
lesmemis kelimelerin yerine Tiirkcelerini kullanr.,

o FoAr

e lewet

bork . e

(level = seviye)

‘

\l‘._-_m P T Y

ZCl)ie/

(aktarma) (day1 gocugu)

Kazanmim: Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Yukarida verilen yazili anlatim 6rneginde 6grenci
yazim ve noktalama kurallarina neredeyse hi¢ uyma-
migtir.

Genel olarak yukaridaki metni degerlendirdigimiz-

de noktalama isaretleri bakimindan su hatalarin tespiti

s6z konusudur:
Nokta kullanilmamasi:

Eﬁ ({’-"‘ . (_L-":" & . !t{_, >t AN - N

"I‘f-'.'.fn v.l-s,[ =

Fi

< ‘(C+\k

Virgiil kullanilmamasi:
vV yan ot

Farkli ¢alismalarda da birgok yazim yanlis1 da yapil-
mustir. Asagida bunlardan birkagi ortaya konulmustur:

J J‘ ’;1‘. '%"I\ A

b{Q my ONire g ‘ ‘ S
(voleybol) (o hursla) (5. veya 5’inci)
7" '1—1(::};;7 <z lbne Sad\a orcdal:
(her yere) (lunaparka) (oradaki)
Igilei <l |\NCOICG benrce
(iyi ki) (vereyim) (benim de)
(hemen) (biytiytince) (olaganiistii)
‘ H, J'Kecm-.'.)ut"\, rrj ‘ ‘ L e ‘ brara
2 =, P - K_-:".
(biliyor musunuz?) (1s1nacak) (birgiin)
f"’if(—&i‘d',/o' ‘A @ o b rede ‘8500\'{ L»\"‘-m
(hayallerinden) (biri de) (yapacaklarim)

w

(noktadan sonra “si” eki kullanilmaz)

Kazamm: Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

Sileas Dlesin] [Dileqe

DileK’i DileKin Dileke

Kazanim: Noktalama isaretlerini islevlerine uygun ola-
rak kullanr.

| J k|

(Bitytik harfle baglamali ve “ama’dan 6nce noktali virgiil kullanilma-
lidir.)

vl valdee
n Aone edqd

l Ny A 3

i \ gouasliiva  S€

Ben Vocalordo~ 3

(“Ben bunlardan savaggryim. Savag¢inin iki tane egitimi vardir” sek-
linde olmalidir.)
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A R

SN
(“ya da” baglaci ayr1 yazilmahidir.)

’ i [ S o=+
hed @, nde ooy S o =

ey et =]

e F e =%

(“yanlizhik” s6zciigii “yalnizlik” seklinde yazilmalidir.)

(Bu ctimlede 6grenci birgok imla hatas1 yapmustir. “is yok para yok
diye” ifadesinde her sozciik bir digerinden ayr1 yazilmalidir. ”ya da”
baglac1 ayr1 yazilmahdir.)

Necse. Yoode Uere 3
ecgein YocdaMersa, o bidbe e

(“sey” kelimesi genel olarak 6grenciler tarafindan yazim hatasi yapilan
bir imlaya sahiptir. Nitekim her durumda ayr1 yazilmasi gereken bu
sozciik genelde bitisik yazilir ve yukaridaki 6rnekte de bu durum yine
gozlenmistir. “her sey” ayr1 yazilmahdir.)

. Vorvdides o

e ol

(“ki” baglac1 da imla sorunu olusturan bir yap gosterir. Ciinkii ek olan
-ki ile baglag olan “ki” siirekli 6grenciler tarafindan karistirilmakta-
dir. Yukaridaki 6rnekte baglag olan “ki” 6nceki sézciige ayr1 yazilmasi
gerekirken bitisik yazilmugtir.)

L\fii \\[ QL.

b ‘“"aunlar o

‘R > 3 \,‘)l“

LI

af)

(“herkes” sozciigiintin yaziminda sik¢a yapilan bir imla hatasi yapil-
mustir.)

‘ ]

(“higbir sey” ifade grubu 6zel bir imlaya sahiptir. Ogrencilerin bircogu
bu noktada yazim yanls1 yapmaktadir. Yukaridaki 6rnek de bu duru-
mu gérmemiz agisindan miithimdir.)

(Konugma dilinde yapilan baz1 séyleyis hatalar1 zaman zaman yazi di-
line de yansimaktadir. Yukaridaki 6rnekte bu durumu 6rneklendiren
bir kullanim s6z konusudur: “kullanmazsak” ifadesi “kullanmassak”
seklinde yanlis imlayla yazilmustir.)

T g ¢ T SSye

Ralesrn %A Ye
el Wogna n=A 3 -Hem Shbne

Asl .
‘5?’\'

SEAGn,) Lai
yiandal, lea, beg -

WSyl “qun i iRy
(Yukaridaki 6rnekte “hem..... hem de” baglacinda “de” baglagtir ve
ayr1 yazilmahdir. Devam eden ciimlede gegen “asker” sézciigiiniin ilk
harfinin biiyiik olmasi yazim hatasidir. “oynanilan” sozctigii iki kez iki

farkli imlayla kullanilmustir: “oynalinan” kullanimi yanlistir.)

Yen

AT Asin
“3Uac

8o =4 vt binen

T (gt TasSJ

‘ o T

(“tefonlar” s6zctigii imla hatasiyla yazilmistir. Dogrusu “Telefon” sek-
linde olmalidir.)

L (lim 2 evks
(“filim” sozctgii imla hatasiyla yazilmistir. Dogrusu “film” seklinde
olmalidir.)

Pglemle  1ilhi)

(“aile” s6zctugli konugma dilinde yar1 Ginlii olma 6zelligi gosteren “y”
sesini ¢agristiran bir “i” sesi seklinde soylenir bazen de konugma di-
lindeki bu durum yazi diline de yansir. Nitekim yukarida buna uygun

bir imla hatasi 6rnegi yer almaktadir.)

A A & ST
BG'A \.& " LT BN

(“-dik, -dik” eki kendinden sonra tinliiyle baglayan bir ek aldiginda “k”
harfinde yumugama olur ve “g” harfine donisiir. Bu 6rnekte 6grenci-
ler tarafindan siklikla yapilan “g” harfi yerine “y” harfinin kullanil-

mas1 durumu bulunmaktadir. Dogrusu “yendigi” seklinde olmalidur.)

(Konugma dilinde yaygin kullanim 6zelligi gosteren “bir” s6zctigliniin
“bi” seklinde kullanim1 bazen yaziya da aktarilir. Bu durum 6rnekte
de tespit edilmistir.)

Kazamm: Diizgiin okunakl ve islek “bitisik egik yaziyla”
yazar.

Aragtirma kapsaminda ulagilan ogrenciler genel
olarak diizgilin ve okunakli yazmustir fakat bitisik egik
yaziy1 kullanmamustirlar.

Ben lhayota coav £ usnden baokmoya qoligon) bir inserim
) t \ 7

Cok uakin o lrasor o Wrimadak; 4 ter ~u &7 n
Goc L’"“df' MasSoniz ot Yorinia0ok Lisi p+rafaolumsua

w o o i
ctrafta meSeH!.} ) LINer Vol kL) herkesin mutlvolma

Kazamm: Tiirkcenin k

olsoudon  d

llarima uygun ctimleler kurar.

of aSh CONOYQ, | ke F

t

baslarronn flere

Bu 6rnekte basarili bir ciimle dizilimi ve anlam bii-
tinliigi varken asagidaki 6rnekte tam tersi bir durum

vardir.
Rir  “ovian lar
s

Des Caber

v D

Yeonind Sw\k\om'v '-"n\\‘,‘.\‘-t. ko 0 sl b
£ \':./n felpr;w... \_ \ \ 4 \_ ‘
Loy 2™ o, b b ke
%E)k S '\'C\\ﬂ“\\éf‘ be,  \achiom \w“ur dom)
\D',&{?ﬂ Lorgiamgy Q:MQ\ \o’ hie obhy 2 ped

evine ofhy 1 ‘

rdd \orn dedur d =

o e u N- rO " Rall

(“Bir zamanlar” burada baglik m1 yoksa paragraf bagi m1 belli degil.
Yazim yanlisi ¢ok fazla goriiniiyor. Neredeyse hi¢ dogrusu yok. Nokta-
lama isaretlerini hi¢ kullanmamig. Tamaminda bir anlatim bozuklugu
var. Ayrica giris, gelisme, sonug bolimii diye bir sey yok. Anlatmak
istegini anlatamamus.)

Kazanim: Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
& &1 A

Ber wmed slyoudtn, dec erin By - LEEROYO,
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Yukaridaki iyi bir kagit ve sayfa diizeni ornegi yer
alirken asagida kagit ve sayfa diizenine dikkat edilme-
den yazilmuis bir 6rnek yer almaktadir.

Kazarmm: Standart Tiirkge ile yazar.

Our H, goed o Pl
Y 4 QCQG;’A/ fo usbuy L.a S0 m&uijﬁ
(oynayacagim) (Facebooka) (soylayor)
\ U | lgMrdptan | Her ez,
(veya) (gruptan) (herkesin)
| S )
M {'C-—f‘ ¥ '\_.L\'\-'_’ LA | G br} }
L,
(mitolojik) (degil) (¢tinkii)
»-c \ oA N\ be a" 2 N
(filan) (birytiyiince) (diger)

i}}sf‘f‘-f=f’f\ \ar,q Nesn h b fgs ¥ gt gy éc In

(hayvanlarin nesli) (bulamadigim i¢in)

3. Tiir ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlara ulasilip
ulasilmadigina yonelik bulgular.

Aragtirma kapsaminda yer alan yazili anlatimlarin de-
gerlendirme 6l¢iitlerinden biri de “tiir’diir. 2005 Tiirkge
Ogretim Programrnda yazma becerisi i¢inde yazili an-
latimin tiiriiniin belirlenmesine yonelik kazanimlar da
mevcuttur. Tablo 4’te 6grencilerden alinan yazil anla-
timlarin kazanimlar boyutunda aritmetik ortalama ve
yizde degerleri verilmistir.

Tablo 4

Tiirle Ilgili Kazanimlar

Kazanimlar X %
Olay yazilar1 yazar. 709 60
Diisiince yazilar1 yazar. 806 68
Bildirme yazilar1 yazar. 928 79
Siir yazar. 11 0.9

Tablo 4’te verilen bulgulara gore arastirma kapsa-
minda yazili anlatim ¢alismasi i¢in gerek serbest konu
gerekse konu segenegi sunuldugu durumlarda 6gren-
cilerin buylik ¢ogunlugu diisiince yazilari olusturmay:
(%46) tercih etmistir. Bu tiirii olay yazilar1 tercihi (%31)
takip etmistir. Ogrencilerden ¢ok az bir kismi ise bildir-
me yazilart (%14) ve siir tiiriinde (%8) metin yazmayi
tercih etmistir.

Sonug ve Tartisma
Yukarida sunulan bulgular tilkemizde verilen yazma
egitiminin istenilen seviyede olmadigini gostermekte-

dir. Mevcut ¢aligmadaki bulgular ile daha 6nce yapilan
aragtirmalarin sonuglar1 karsilastirildiginda bu durum
daha agik bir sekilde goriilebilmektedir. Ornegin Ozbay
(1995) arastirmasinda, sekizinci smif Ogrencilerinin
yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmeye ve
test tiirit siavlarin bu becerilerin dl¢tilmesinde yeterli
olup olamadigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin
bulgularina gore, 6grencilerin bilgi seviyesindeki basari
oranlarinin %64, beceri seviyesindeki basar1 oranlarinin
ise %48,73 oldugu gorillmiistiir. Incelenen kompozis-
yonlarda 6grencilerin en 6nemli eksikliklerinin nokta-
lama isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uyma-
ma, amaca uygun kelime secememe, mantik¢a dogru
ve dil kurallarina uygun ciimleler kuramama oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak ilgili okullarda Tiirkge
Ogretiminin yetersiz oldugu, 6grencilerin verilen bilgi-
leri davranisa dontistiiremedikleri belirtilmistir. 1995te
gerceklestirilen bu caligma 2011 yilinda tarafimizdan
yuriitillen ¢alismayla 6nemli dl¢iide ortiigmektedir. Bu
durum Tiirk¢enin egitimi ve 6gretiminde yillardir siire-
gelen ¢esitli sorunlarin bulundugunu gérmek agisindan
onemlidir. Nitekim aragtirmamizda 6grencilerin yazili
anlatimlarinda 6zellikle bigim 6zelliklerinin yani nok-
talama isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uy-
mama, amaca uygun kelime secememe gibi sorunlarin
ciddi oranlarda yasandig1 tespit edilmistir. Ogretmenle-
rin bir¢ogu arastirmanin uygulanmasi esnasinda 6gren-
cilerin dil bilgisi konularini teorik olarak iyi bildiklerini
¢oktan se¢meli sorularda nadiren soru kagirdiklarini
bunun yaninda bu bilgilerini yazarken aktarmakta si-
kint: yagadiklarini ifade etmigtirler.

Ulper’in (2008) yaptig1 aragtirma 8. sinif 6grencileri
tizerinde uygulanmustir. Ogrencilerin metinleri; igerik
olusturma, tutarhilik, sézcik kullanimi, ciimle kurulu-
su ve mekanik ozellikler temelinde incelenmistir. Sonu¢
olarak geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda bilissel
stire¢ yaklagimina gore hazirlanan 6gretim programi-
nin, 6grencilerin daha nitelikli yazili metinler iiretebil-
melerine imkan sagladig gortilmistiir. Arastirmamiz-
da ozellikle icerik boyutundaki kazanimlarin 6grenci
yazilarinda daha fazla oranda yer almasi yapilandirmaci
yaklasimla gelen bilissel siireglerin amacina ulagmaya
basladigini gormek bakimindan 6nemlidir. Bu dogrul-
tuda Ulper tarafindan yapilan galigmayi destekler bir
bulgudur.

Ekinci Celikpazu (2006), yaptig1 calismada Erzurum
merkezdeki on dort okulda 6grenim géren ortaokul 6.
sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda goriilen ses,
sekil, cimle, anlam, anlatim bozuklugu, yazim ve nok-
talama yanliglarini tespit etmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin toplam hata tipi i¢inde ses bilgisi yanlislar
oraninin % 28,8, Sekil bilgisi yanliglar1 oraninin % 6,4,
ctimle bilgisi yanlislar1 oranlarinin % 1,26, anlam bilgisi
seviyesindeki yanliglar1 oranlarinin % 1,20, anlatim bo-
zuklugu seviyesindeki yanliglar1 oranlarinin % 5 oldugu
goriilmis, diger hatalarin yazim ve noktalama ile ilgili
oldugu belirtilmistir. Aragtirmac tarafindan ortaya ¢i1-
karilan bu bulgu tarafimizdan tespit edilen bi¢im ige-
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rikli kazanimlarin yazili anlatimlarda diisiik oranlarda
yer almasini da agiklar niteliktedir. Nitekim aragtirma-
mizda 6grencilerin yazilarinda yazim kurallar1 ve imla-
ya yonelik kazanimlarin oldukea diisiik diizeylerde yer
aldig1 bulgusu mevcuttur. Bu sonug Bitytikikiz'in (2007)
yaptig1 calismayla da desteklenmektedir. Aragtirma-
c1, calismasinda ortaokul 8. siif 6grencilerinin yazili
anlatim becerilerini, s6z dizimi ve anlatim bozuklugu
agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin kullandikla-
r1 ciimlelerin yapisal agidan, % 76’sinin basit, % 98’inin
kuralli ciimleler oldugunu belirlemistir. Ogrencile-
rin ctimlelerinin % 7,6’sinda anlatim bozuklugu tespit
edilmistir. Anlatim bozukluklarinin bityiik bir ¢ogun-
lugunun sozciiklerin yanls anlamda kullanilmasi, 6ge
eksikligi, eksik veya yanlig ek kullanimi, gereksiz sozciitk
kullanimindan kaynaklandig: belirlenmistir.

Ince (2006), aragtirmasinda 6grencilerin noktalama,
imla ve yazili anlatim becerilerini otuz ii¢ olgiite gore
incelemistir. Aragtirma sonucunda; sinif seviyesi artik¢a
kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin arttigs,
bununla birlikte noktalama ve imla hata oranlarinda
da artis oldugu, anlatim bozukluklarinin azaldig tespit
edilmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar tarafi-
mizdan belirlenen bi¢cim ve igerige yonelik bulgularla
ortiismektedir. Yeni 6grenilen atasozii, deyim, kavram
ve kelimelerin yazili anlatimlarda kullanilma orani yiik-
sekken 8. Siif 6grencilerinin noktalama ve imla bilgi-
lerinin yazilarina aktaramadiklari bulgusu tarafimizdan
da tespit edilmistir.

Sallabas (2007), c¢alisgmasinda ortaokul besinci si-
nif égrencilerinin, ilkdgretim Tiirkge Programr'ndaki
Kendilerini Yazili Olarak ifade Etme amac altinda yer
alan kazanimlarina ulagma diizeyini tespit etmeye ¢alig-
mustir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin dl¢iilen kaza-
nimlardan on ikisine istenen diizeyde ulagtiklari, onu-
na ise istenen diizeyde ulagamadiklar: tespit edilmistir.
Aragtirmamizda ise icerik boyutunda on bir kazanima
iyi diizeyde, dort kazanima diisiik oranda; bi¢im kaza-
nimlarinda iig iyi diizey, bes diisiik oranda ve tiir kaza-
nimlarinda iki iyi diizeyde, iki diisiik diizeyde oranlarla
ogrencilerin kazanimlari yazili anlatimlarda ortaya koy-
duklar: tespit edilmistir.

Alkan (2007), 6grencilerin dis yapy, i¢ yapy, dil ve
anlatim boyutundaki hatalar1 tespit etmeye yonelik
bir ¢alisma yapmistir. Buna gore 6grencilerin dis yap:
boyutunda uygun kenar boslugunu birakmama, parag-
raflara iceriden baglamama, kimlik bilgilerini dogru
yere yazmama, harfleri okunakli ve diizgiin yazamama
gibi birtakim hatalarmin oldugu goriilmiistiir. I¢ yapi
boyutunda ise 6grencilerin; konuyu sinirlandirma, ko-
nuya farkli yaklagimlar getirme, anlatmak istediklerini
mantiksal bir bitiinliik icerisinde aktarma gibi husus-
larda hatalarinin oldugu belirtilmistir. Dil ve anlatim
boyutunda da paragraflar arasinda mantikli ve dogal
bir baglanti kuramama, ciimleler arasinda diistince ve
anlatim biitiinliigii olusturamama gibi hatalar1 oldugu
tespit edilmistir. 2007 yilinda yapilan bu ¢alismanin ta-
rafimizdan yapilan caligmayla ortiisme durumuna ba-

kildiginda dis yapiya yonelik bulgularin 6nemli dl¢tide
ortistigly; ancak harfleri okunakli ve diizgiin yazama
noktasinda glintimiiz 6grencilerinin dik temel harflerle
daha basarili yazilar olusturduklar sdylenebilir. i¢ yap1
ozellikleri agisindan tarafimizdan yapilan arastirmada
Ogrencilerin bir ana fikir olusturma, destekleyici yar-
dimar fikirler tiretme, uygun giris ve sonu¢ olusturma
gibi kazanimlar1 yazilarina yansitma noktasinda daha
basarili olduklar: tespit edilmistir.

Sonug olarak 6grencilerin yazma amag ve kazanim-
larin1 gerceklestirme diizeylerinin genel olarak bakildi-
ginda cok yetersiz olmadigy, icerik boyutunda nitelen-
dirilen kazanimlarm biyiik ¢ogunlugunun o6grenciler
tarafindan edinilerek yazili anlatimlara yansitildigs; bi-
¢im boyutunda 6zellikle noktalama igaretleri, yazim ku-
rallarina uyma ve imla hatalar1 noktasinda kazanimla-
rin diisitk oranda edinildigi ve tir olarak 6grencilerin
yogunlukla diisiince ve olay yazilar1 olusturmay1 tercih
ettikleri sdylenebilir.
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ABSTRACT

In this study, to determine the level of realization of the goals and achievements for
8 Turkish students being at primary school in the writing classroom curriculum was
aimed. For this purpose, the same students were had the two essays written in the
interval of 3 months and in both the fall and spring. The data obtained have been ana-
lyzed in 6 and 42 the purpose of writing taking part in the Turkish curriculum writing
acquisition and the relationship between different variables and them were evaluated
by being used SPSS 16 package programs. The study group are 1170 eighth grade
students studying in various primary schools within the boundaries of Ankara Met-
ropolitan Municipality. In descriptive (survey) approach to screening methods of the
study, when looking at the aims and achievements of students’ writing they are insuf-
ficient in general to perform and it has been reached that it has created the findings
of a significant difference according to the gender and the level of socio-economic
status.

Keywords: Turkish teaching, writing, goals, objectives, instructional program.

One’s mother tongue is highly significant in his/her life. Individ-
uals’ connections between the past and the future, maintenance
of healthy communication with others, and learning throughout
their academic life largely depend on the effective use of the moth-
er tongue. Using the native language effectively will be possible
through a good native language education. The best way of using the
language is to write.

Writing, together with speaking constitutes the expressive aspect
of language skills Writing is a secondary system that people use in
order to communicate with each other and determines the system
of language through certain signs. In other words, writing is the il-
lustrated form of the word (Ozbay, 2007: 121). Writing is a need for
the individual The individual feels, thinks, gets excited and becomes
sad. These emotions are reflected to others through the word and
writing. Writing, which is one of these ways of transmission, should
be thought of both as a material and an emotional need (Yavuz et
al., 2003: 281).

Writing is the skill of expressing a thought, emotion, and event
by means of some symbols in accordance with certain rules; it is the
skill of talking about a thought, emotion or event through writing.
The writing skill develops not only throughout the school life but
also the whole life, it follows specific methods like each discipline,
it is influenced by technology, maybe more than other skills and it
yields products to be evaluated at the end of the process and requires
a teacher to guide how to make use of these elements.

Purpose

The present study aims to determine the aim and gains of writing
skills of 8th graders, as stated in the Turkish education curricula To
this end, the students were asked to write two compositions, one in
the fall semester and one in the spring semester, at an interval of 3
months in the 2011-2012 academic year. The data collected were an-
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alyzed in line with 6 writing aims and 42 writing gains
and their relationship with the realization of various
variables was investigated.

Method

Research Model

Since the realization of aims and gains in the 2005
Turkish course curriculum (6th,7th, and 8th grades)
is investigated in relation to 8th graders’ writing skills,
the document analysis method was employed. Docu-
ment analysis comprises the analysis of written mate-
rials comprising information on the targeted situation
(Yaldirim and Simsek, 2005; Cepni, 2007).

Population and Sample

The sample comprised 6 aims and 42 gains incorporat-
ed in the Secondary School (6th-8th grades) Curricu-
lum accepted by The Board of Education and Discipline
(30.06.2005, Decision Number186) and 1170 written
works collected from 8th graders studying in various
secondary schools in Ankara Greater Municipality bor-
ders

Instrument

The same students were had the two essays written in
the interval of 3 months and in both the fall and spring.
The data obtained have been analyzed in 6 and 42 the
purpose of writing taking part in the Turkish curricu-
lum writing acquisition.

Data Analysis

Written works, can be reached within the scope of the
research conducted data analysis using SPSS 16 package
programs.

Findings

This section presents the findings related to the reali-
zation level of aims and gains related to the writing
skill stated in the Turkish Education curriculum for
6th-8th graders. The actualization level of the 42 gains
in the program could not be identified; therefore, 28
gains were analyzed. The related gains were classified
into three: content-form-type by three experts and two
Turkish teachers

The first gain in the content dimension was deter-
mined to be at the level of 74%. Since this gain incorpo-
rates expression with writing, it is a highly comprehen-
sive gain and the high rate of reflection into the student
texts is a significant finding. Students were found to
make a high level of gain when writing in relation to
their fields of interest (76%), when building a cause ef-
fect relationship (72%), centering the writing on a main
idea (76%), making an appropriate introduction (77%),
and making a conclusion with effective sentences
(76%). At the same time, students’ writing revealed that
they made medium-level gains in the use of proverbs,
idioms, words and concepts they have recently learned

(61%), use of writing methods and techniques (60%),
building a cause-effect relationship (42%), supporting
the main idea with ideas (61%) and finding an atten-
tion-grabbing title related to the topic (57%). It is good
that this rate has been shown to be considerably high in
the present findings. Similarly, on the basis of the find-
ings given in the table, it is argued that students made a
low rate of progress in writing without repetition (29%),
sequencing events and information (34%), enriching
expression through using proverbs, idioms and linguis-
tic devices (%36), using appropriate thought develop-
ment processes (39%), and supporting the written text
with visual materials.

On the basis of the findings, it could be argued that
the written expression studies were not very successful
in terms of the form dimension; students had prob-
lems using spelling and punctuation rules. The research
findings indicated that paying attention to page order
(60%), writing in standard Turkish (68%), and forming
appropriate sentences in Turkish (79%) are at a consid-
erably high level. However, students’ gains related to
using the Turkish counterparts of foreign words (31%),
use of spelling and punctuation rules (39%), use of writ-
ing rules (43%), and using the punctuation rules appro-
priately (32%) were at very low levels. The gain “writes
in an elegant, legible style and in running hand style in
italics” (0.9%) was realized by nearly none of the par-
ticipants.

The written works in the present study did not show
a lot of variety in terms of type. The majority of the
students preferred to form argumentative works when
given the opportunity to choose between freestyle and
write on a certain type of topic. This was followed by
narratives (31%). A few students preferred to write in-
formative (14%) and poetic works (8%).

Conclusion and Discussion
In the doctoral thesis entitled “An investigation into
secondary school third year students’ written expres-
sion skills”, Ozbay (1995) aimed to determine 8th grad-
ers’ level of written expression skills and to understand
whether tests can measure these skills adequately or not.
According to the findings of this study, the rate of suc-
cess was 64% in the knowledge domain and 48.73% in
the skills domain. The analyzed compositions showed
that the most problematic skills were related to inability
to use punctuation symbols, inability to choose the right
words, and inability to construct logical sentences in
accordance with linguistic rules. In conclusion,on, this
study stated that Turkish education is unsatisfactory in
the related schools and students cannot transform what
they learn into behavior. This study, which was car-
ried out in 1995 largely corresponds with the findings
of the present study, carried out in 2011. This is highly
important in terms of realizing the existence of various
ongoing problems in Turkish education. The present
study revealed that students experience serious writing
problems, such as inability to use punctuation symbols,
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violating spelling rules, inability to choose appropriate
words at a high level. During the implementation of the
study, many teachers have stated that students have the-
oretical knowledge of grammar topics, rarely miss mul-
tiple choice questions, but have problems reflecting this
knowledge in writing.

A general look at students’ realization of the aims

and gains related to written expressions reveals that
their works are not very inadequate; the majority of the
content gains are reflected to writing, the gains related
to form, especially in terms of punctuation rules, spell-
ing rules and spelling mistakes are at a low level and
students generally prefer to write argumentative and
narrative works.
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