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BATI MUZiGi TEORiI VE UYGULAMASI DERSINDE iSBIiRLIKLi OGRENME
YONTEMININ ETKILILiGi

THE EFFECTIVENESS OF THE COOPERATIVE LEARNING IN WESTERN MUSIC THEORY AND
PRACTICE COURSE

Cengizhan SIRIN?, Jale DENIZ?

OZ: Arastirmada, Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi dersinde
kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinden 6grenci takimlari-
bagari bolimleri tekniginin isleyisi, ders kazanimlarinin
gergeklesme durumu ve bu igbirlikli 6grenme siirecine yonelik
Ogrencilerin  goriiglerinin ~ belirlenmesi ~ amaglanmustir.
Aragtirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz doneminde
Trakya Universitesi Miizik Ogretmenligi Programi’ndaki
birinci smiflardan 36 6grenci ile yapilmistir.

Arasgtirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan eylem
arastirmasit deseni kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 olarak
goriisme formu, 6z degerlendirme formu, ¢alisma yapraklari,
aragtirmaci gozlem formu ve uygulama Oncesiyle {inite
sonlarinda  yapilan  smavlar  kullamilmigtir.  Dersler
yapilandirmaci 6grenme yaklagimindaki SE 6gretim modeline
gore tasarlanmugtir.

Arastirma sonucunda, Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi
dersinde, isbirlikli 6grenme yontemindeki 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri teknigi basarilt bir sekilde islemis, 6grenciler
ders kazanimlarmi cogunlukla gergeklestirmislerdir. Ayrica
Ogrenci  goriislerinden, Ogrencilerin  isbirlikli  6grenme
ilkelerinden olan olumlu bagimlilik gelistirdikleri, kendilerinin
ve arkadaslarmin 6grenmelerine yonelik sorumluluk aldiklari,
aralarindaki iletisimi gelistirdikleri, grenmelerine nelerin katki
sagladigint  belirledikleri ve degerlendirme yaptiklari
anlagilmaktadir.

Anahtar sozeiikler: Isbirlikli 6grenme, miizik teori ve
uygulamasi, ¢oksesli solfej.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: In the study, it was aimed to determine the
functioning of the student teams-achievement divisions technique,
which is one of the cooperative learning methods used in the
Western Music Theory and Practice course, the realization of the
course outcomes and the students' views about this cooperative
learning process. The research was conducted with 36 freshmen
students in Trakya University Music Teaching Program in the fall
semester of the 2019-2020 academic year.

Action research design, which is one of the qualitative research
methods, was used in the study. Interview form, self-assessment
form, worksheets, researcher observation form and exams held
before the application and at the end of the unit were used as data
collection tools. The courses are designed according to the 5E
teaching model in the constructivist learning approach.

As a result of the research, in the Western Music Theory and
Practice course, the student teams-achievement divisions
technique in the cooperative learning method has been
successfully processed, and the students have mostly achieved
their lesson outcomes. In addition, it is understood from student
views that students develop positive dependence, which is one of
the principles of cooperative learning, take responsibility for their
own and their friends' learning, improve communication between
them, determine what contributes to their learning and make
evaluations.

Keywords: Cooperative learning, music theory and
practice, polyphonic solfege
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The cooperative learning method is a suitable method to be used in studies such as orchestra, choir,
chamber music, solfeggio in the field of music education and it is the subject of some researchs (Deniz,
2015, 2020; Forbes, 2020; Giirpinar, 2014; Luce, 2001; Oztiirk, 2012; Sutherland, 2017; Zbikowski and
Long, 1994).

In the research, it was aimed to determine the functioning of the student teams-achievement
division technique, which is one of the cooperative learning methods used in the Western Music Theory
and Practice course, the realization of the course’s learning outcomes and the students' views on this
cooperative learning process.

Method

The action research model, one of the qualitative research methods, was used in this study. The process
in the Western Music Theory and Practice lessons, which are made with the cooperative learning
method, has been revealed and evaluations have been made about the situations that arise in this process
with the planned actions. In this study, the researcher spent time with the participants and collected data
throughout the application process as a requirement of action research. The study group of the research
consisted of 36 students, 26 girls and 10 boys, in the Trakya University Music Teaching Program in the
fall semester of the 2019-2020 academic year.

Application Process

Two units selected from the "Western Music Theory and Practice" course topics which were determined
for the research. The first unit is named as “Dominant Seventh Chord and Polyphonic Solfeggio
Practices in One Flated Major and Minor Scales”, and the second unit is named as “Secondary [Major,
Minor, Diminished, Half-Diminished and Augmented] Seventh Chord and Polyphonic Solfeggio
Practices in Two Sharped Major and Minor Scales”. Each unit consisted of four lessons and every lesson
is fifty minutes long. The learning outcomes of cognitive, affective and psychomotor domain were
determined in accordance with the subjects in the units. Learning objectives that make up the learning
outcomes in these three areas are classified gradually in terms of Bloom taxonomy.

Before the application process started, the students were given a basic exam and their academic
success order was determined accordingly. The list of 36 students is divided into nine groups. A group
is formed with four or five students at different levels based on factors such as academic achievement
and gender. In the research, the SE Model, which is one of the teaching models suitable for the
constructivist learning approach, was used. The stages of the model are engage, explore, explain,
elaborate, and evaluate (Demirel, 2011, pp. 157-158).

Interview form, self-assessment form, worksheets, researcher observation form and exams held
before the application and at the end of the unit were used as data collection tools.

Findings

The functioning of the student teams-achievement divisions technique has been realized in a positive
way. According to the exams at the end of the two units, 7 of the 9 groups increased their second
development points compared to the first. Looking at the students individually, 15 students increased
their second development scores compared to the first, 15 students remained the same and 6 students
decreased them.

It was examined the realization of the learning outcomes in the Western Music Theory and
Practice course in which the cooperative learning method is usedin the study. It seems that the learning
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outcomes of the two units have been realized to a large extent. The students stated that they enjoyed
reading polyphonic solfege the most and said that they had difficulty in hearing secondary seventh
chords and resolving dominant chords into tonic chords the most.

Besides these it was revealed that the students adopted the principles of cooperative learning
such as positive interdependence, individual accountability, face-to-face promotive interaction, social
skills, and assessment of group process according to the results obtained from the students' statements
on the cooperative learning processes in the Western Music Theory and Practice courses.

Discussion and Conclusion

According to the results, the functioning of the student teams-achievement divisions technique was
realized in a positive way in the Western Music Theory and Practice courses. The cooperative learning
method of the student teams-achievement division technique was generally found effective in many
research (Aksoy & Giirbiiz, 2012; Kocabas, 2000; Kiiciikilhan, 2013; Oztiirk, 2012).1t is seen from the
research’s results thatfrom the students' exams, self-assessments, researcher observation and
worksheets, using the cooperative learning method the learning outcomes of the units have been realized
to a large extent. A research which used cooperative learning in music theory, Zbikowski and Long
(1994) formed four different cooperative learning groups in the music theory course and stated that at
the end of the study, the students in the cooperative learning groups showed improvement in terms of
exam scores. Students succeed in lessons designed with cooperative learning in other studies as well
(Cornacchio, 2008; Deniz, 2015; Deniz 2020; Geng, 2007; Giiven, 2011; Kocabas, 1995; Kurtuldu,
2019). It was revealed that the students adopted the principles of cooperative learning according to the
results obtained from the students' statements on the cooperative learning processes in the Western
Music Theory and Practice courses. In the sudy of Kurtuldu (2019), the concept of learning together has
been the focus of student views. Students expressed their opinions as “mutual trust, enthusiasm for
working together, perseverance, fun environment, coming up with new ideas, being able to understand
the lesson, learning what they don't know from their friends, reaching more information” regarding the
cooperative learning approach. In Deniz's (2015) research, it was understood that social relations
between students improved during the cooperative learning of a six-handed piano piece, and the
prejudices that existed before the study disappeared. It was also determined that the positive social
relationship that emerged during the cooperative group work and the social skills were reflected in the
friendship relations after the lesson. Deniz (2020) stated that from the student interviews he conducted
in her cooperative study, it was understood that the students developed skills to learn among themselves,
to work cooperatively, to develop healthy communication skills and to evaluate themselves and their
peers.

GIRIS

Isbirligi, ortak amaglar1 gerceklestirme amaciyla birlikte calisma olarak tanimlanabilir. isbirligi
gerektiren durumlarda bireyler, kendilerine ve grup iiyelerine yarar getirecek durumlari ararlar ve
bunlar gerceklestirmeye calisirlar (Johnson, Johnson, Holubec, 2016, s. 1:3). isbirlikli 6grenme, kiigiik
Ogrenci gruplarmin, egitsel amacli kendilerinin ve diger grup iiyelerinin dgrenmelerini en iist diizeye
c¢ikarmak igin ortaklasa ve birlikte calismalaridir. Ogretmenin etkinlikleri belirlemesinden sonra iiyeler
kiiciik gruplar halinde orgiitlenirler. Biitiin grup iiyeleri 6grenmelerini gerceklestirene kadar birlikte
caligirlar (Cubukeu, 2014, s. 512). Bir diger tanima gore ise isbirlikli 6grenme, isbirligi siirecinde
bireylerin belirli bir amag i¢in ¢alistigi, kendileri ile birlikte calistiklar1 arkadaslarini esit diizeyde
gordiikleri ve buna gore davrandiklari sosyal bir etkilesimdir (DeVries ve Zan’dan aktaran Fer ve Cirik,
2007, s. 104).

Isbirlikli 5grenmede dgrenciler ortak bir amag icin olusturduklar kiiciik gruplarla yardimlasarak
ogrenirler. Her ne kadar igbirlikli 6grenme okullarda uygulanan kiime ¢aligmasina benzese de her grup
calismasi isbirlikli 6grenme olarak sayilmaz (Un Agikgdz, 1992, s. 3).

Iyi bir isbirlikli ¢alisma saglamak igin, bes temel ogenin derslerde kullanilmasi ve
yapilandirilmasi gerekir (Johnson, Johnson, Holubec, 2016, s. 1:9). Bunlar, olumlu bagimlilik, bireysel
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sorumluluk, yiiz ylize destekleyici etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesidir.
Olumlu bagimlilik grup iiyelerinin basarisinin birbirine bagimliligini ifade eder. Ders sirasinda yapilan
grup aktiviteleri i¢in sorumluluk grup iiyeleri arasinda paylasilir (Efe vd., 2008, s. 13). Isbirlikli
Ogrenmenin 6nemli bir kosulu olan bu bireysel sorumluluk, her 6grencinin 6grenme malzemesini
dgrenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tasimasidir (Un Agikgdz, 2008, s. 176).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim grup iiyeleri arasinda karsilikli yardimlasma ve giiven gibi
davranislari igermektedir (Un Acikgdz, 1992, s. 11-12). Ayrica isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
ogrenciler hem konuyu hem de grubun bir ekip ruhu ile galigmasini miimkiin kilan sosyal becerileri
ogrenmekle yiikiimliidiir. Isbirlik¢i 6grenmenin basarisi igin, liderlik, karar verme, iletisim, karsilikli
giiveni insa etmek ve herhangi bir anlasmazlig1 ¢c6zmek gibi beceriler 6gretmen tarafindan akademik
beceriler gibi amagli ve agik bir sekilde dgrencilere kazandirilmalidir (Saban, 2014, s. 195).

Isbirlikli caligmalarda, grup siirecini degerlendirmek amaciyla, gruplar, iiyelerinin hangi
davraniglarinin kendilerine yardimci oldugunu ya da olmadigini, devam ettirilmesi veya degistirilmesi
gereken davranislarin ne oldugunu ortaya koymalidirlar. Ogrenmenin siirekli gelisimi i¢in sonuglarin
analiz edilmesi ve grup etkililiginin nasil gelistirilebilecegi iizerine ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir
(Johnson vd., 2016, s. 1:11).

Bu unsurlart anlamak 6gretmenlerin igbirlikli 6grenmeyi kendi ihtiyaglarina ve 6grencilerine
gore uyarlamasina ve beraber galisan 6grencilerin problemleri 6nlemesine ve ¢ézmesine olanak tanir
(Johnson ve Johnson, 1999, s. 70-71). Ogretmenlerin isbirlikli grenme 6zelliklerini uygulamasinda
kullanilan, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri, takim-oyun-turnuva, jigsaw (ayrilip birlesme), isbirlikli
birlestirilmis okuma ve kompozisyon gibi teknikler bulunmaktadir (Slavin, 1991, s. 8-12).

Isbirlikli 6grenme ydntemi, miizik egitimi alaminda da grupla yapilan orkestra, koro, oda miizigi,
solfej gibi caligsmalarda kullanilmaya elverisli bir yontemdir ve aragtirmalara konu olmaktadir (Deniz,
2015, 2020; Forbes, 2020; Giirpinar, 2014; Luce, 2001; Oztiirk, 2012; Sutherland, 2017; Zbikowski ve
Long, 1994).

Solfej, Gazimihal’in (1961, s.234) tanimiyla bir ses parcasinin nota adlarini sdyleyerek okuma
ve miizigin bilgi ve ilkelerinin 6grenimi ve 6gretimidir. Bat1 miiziginin ¢oksesli yapisi diisiiniildiigiinde
solfej pargalarinin da g¢oksesli sekilde seslendirilmesi &grencilerin bu miizik tiiriine daha hakim
olmalarini saglayabilmektedir. Giirpinar (2014, s. 1), coksesli solfej uygulamalarmin miizik egitiminde
ihmal edildigini belirtirken yapilan ¢oksesli solfej uygulamalarinda ¢agdas egitim yOntemlerine yer
verilmedigini ifade etmistir. Ogrenciler, ¢oksesli solfej parcalarinda farkli partileri beraber
seslendirdikleri igin belirli bir program dogrultusunda bir araya gelerek ortak bir calisma
gerceklestirmeleri 6nem arz etmektedir.

YOK (2018) Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi dersi
birinci sinifta iki donem olarak bulunmaktadir. Ders icerigi olarak miizikteki temel kavramlar ile aralik
ve tonalite kavramlari, akorlarin olusumu ve c¢evrimleri, farkli tonlarda ezgi okuma ve yazma gibi
konular1 igermektedir. Ozdemir’e (2019, s. 44) gére dgrenciler Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamast (eski
programda Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma) dersi sayesinde temel miizik kurallarmni ve miizik
teorisine ait bilgileri 6grenir, farkli uluslara ait ezgileri ve ezgilerin getirdigi kiiltiirleri tanir, calma ve
sOyleme becerilerine katki saglayacak temel bilgileri kazanirlar. Ayrica Aydogan (Aktaran Er, 2017)
mesleki miizik egitimi veren kurumlarin programlarinda yer alan miiziksel isitme okuma ve yazma
dersinin 6grencilere, miizige iliskin kuramsal bilgiler kazandirmanin yan1 sira onlara miiziksel isitme,
miiziksel okuma, miiziksel belleme, miiziksel yazma, miiziksel diisiinme, miiziksel yaratma, miiziksel
cozliimleme, miiziksel degerlendirme becerisi kazandirmayi amagladigini belirtir.

Bilen (1995) miiziksel isitme c¢alismalarinin etkili bir sekilde gergeklestirilememe sorununa
deginirken, ozellikle siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve siirenin kisitli olmasi sebebiyle
Ogretmenin her Ogrenciye ulasamadigini belirtmigtir. Olusturulan igbirlikli gruplarla yetenekli
ogrencilerden de faydalanilarak her 6grencinin aktif olabilecegini ifade etmistir.

Ogrencilerin eski programdaki adiyla “Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma”, YOK 2018 lisans
programindaki adiyla “Bati1 Miizigi Teori ve Uygulamasi1” dersinde zorlandiklar ¢esitli ¢calismalarda
ortaya ¢ikmugtir (Karahan, 2016; Sager, Giirpiar ve Zahal, 2013). Ayrica giizel sanatlar lisesi veya
lisans diizeyinde bu dersle ilgili kazanimlara ulagsma, performans gostergeleri, bu derste teknoloji odakli
Ogretim materyallerini kullanim durumu ve yeterlilikleri, dgrencilerin kaygi durumu ve isbirlikli
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O0grenme yonteminin basariya etkisi gibi konular arastirmacilar tarafindan incelenmistir (Er, 2017;
Giirpinar, 2014; Ozdemir, 2017; Ozkeles, 2016; Oztiirk ve Durak, 2015; Oztiirk ve Kalyoncu, 2018).
Karahan’in (2016) arastirmasinda ise dgrencilerin ders disinda Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma
dersinde yeteri kadar ¢aligmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ozkeles (2016) son yillarda giizel sanatlar lisesinden mezun olan dgrencilerin miiziksel isitme,
okuma ve yazma becerilerindeki eksikliklerin hizla arttigin1 ifade etmistir. Arastirmasinda gercekten de
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun aralik, akor, ritim gibi dgelerden olusan sorular1 yapamadiklari
sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla gerek lise gerek liniversite diizeyinde 6gretim yontem ve tekniklerinin
degistirilmesi 6grencilerin kazanimlara ulagsmasi agisindan faydali olabilir. Kazanimlarin igbirlikli
O0grenme yoOntemiyle aktarilmasi da hem ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine hem de
bildiklerini arkadaglarina aktararak yardimlagsma 6gesinin gelismesini saglayacaktir. Sadece kazanimlar
acisindan degil, 6grencilerin Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi dersindeki kaygisini azaltmasi agisindan
da isbirlikli 5grenme yonteminin etkili oldugu Oztiirk ve Kalyoncu’nun (2018, s. 369) arastirmasinda
ortaya cikmistir. Bu iki arastirmaciya gdre yontemin etkili olmasinin temel sebebi ise Ogrenciye
sagladigi sinif ortamudir.

Icerisinde ortak bir amaca ulasmak icin yardimlasma veya ¢esitli etkinliklerle gruplar halinde
caligma gibi Ozellikler barindiran isbirlikli 6grenme yontemi, &grencilerin ilgisini arttirip birlikte
caligmaya ortam sunarak ders i¢i ve ders dis1 calismalarla kazanimlara ulasmayi kolaylastirabilmektedir.
Bu gerekcelerden hareketle, arastirmada isbirlikli 6grenme yoOnteminin, Bati Miizigi Teori ve
Uygulamasi dersi kapsaminda Onceki arastirmalarda belirtilen bu sorunlar1 agmada etkili olup
olmadiginin ortaya konmasi 6nemli goriillmistiir ve bu derste igbirlikli 6grenme yontemi kullanilmasinin
yarar saglayacagi diisiiniilmiistiir. Bu kapsamda arastirmada kendilerinin oldugu kadar digerlerinin
Ogrenmesine ilgi duyarak birlikte ¢alismalarina yonelik, igbirlikli 6grenme yonteminin bir teknigi olan
Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi kullanilmstir,

Aragtirmada, Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi dersinde kullanilan igbirlikli 6grenme
yontemlerinden 6grenci takimlari-bagari boliimleri tekniginin isleyisi, ders kazanimlariin gerceklesme
durumu ve bu isbirlikli 6grenme siirecine yonelik 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi modeli kullanilmisgtir.
Creswell’e (2017, s. 41) gore nitel arastirma sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin
atfettigi anlamlan kesfetme ve anlamaya yonelik bir yaklagimdir. Eylem arastirmasi bireyin 6gretim
uygulamalarinin veya Ogretim durumunun Onceden planlanmis, sistematik gozlemidir. Eylem
aragtirmasinin temel adimlar1 bir ¢aligma alani veya sorusu tanimlamak, verileri toplamak ve analiz
etmek, bu bulgularin nasil kullanilacagimi ve uygulanacagini anlatmak, bulgular1 paylagsmak ve
digerleriyle eylem planlamaktir (Johnson, 2015, s. 26). Bu arastirmada da isbirlikli 6grenme yontemi ile
yapilan Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerindeki isleyis ortaya konmus ve bu isgleyiste ortaya
¢ikan durumlara yonelik degerlendirmeler yapilmistir.

Eylem arastirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina ve ¢6ziilmesine yonelik
olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecini ¢aligmalarini
icerir. Nitel arastirmada vurgulanan “arastirmacinin katilimer rolii ve ayn1 zamanda veri toplama araci
olmas1” durumu bu yaklagimda tam anlamiyla kendini gosterir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 74). Bu
arastrmada da eylem arastirmasinin bir geregi olarak arastirmaci uygulama siireci boyunca
katilimcilarla beraber vakit gegirip veri toplamustir. Ayrica arastirmaci katilimcilarm dersle veya
arkadaslariyla ilgili yagadig1 sorunlara da ¢oziim getirmeye ¢aligmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz dSneminde Trakya Universitesi
Miizik Ogretmenligi Programindaki 26°s1 kiz 10’u erkek toplam 36 dgrenciden olugmustur.
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Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siirecine baslamadan 6nce egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi birinci
sinif programindaki (YOK, 2018) “Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamas1” dersi konularindan secilen iki
iinite belirlenmistir. Birinci {inite “Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Major ve Mindr Dizide
Coksesli Solfej Uygulamalar1”, ikinci iinite “Suni [Major, Minér, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve
Artmis] Yedili Akoru ve Iki Diyezli Major ve Minér Dizide Cok Sesli Solfej Uygulamalar1” olarak
isimlendirilmistir. Her bir {inite elliser dakikalik dort ders saatini igermistir. Unitelerdeki konulara uygun
olarak biligsel, duyussal ve devinissel alan kazanimlar1 belirlenmistir. Bu {i¢ alandaki kazanimlar
olusturan 6grenme hedefleri asamali olarak siiflandirilmistir. Ogrenme etkinliklerindeki hedeflerin
asamali olarak smiflandirilmasinda yaygin olarak kabul edilen goriis Bloom ve arkadaglarinin
orgiitledikleri ve Bloom taksonomisi olarak adlandirilan siniflamadir (Demirel, 2010, s. 106). Bloom
taksonomisinde (Hoque, 2016) bilissel alan, agirlikli olarak =zihinsel siireglerle ilgili 6grenme
becerilerini igerirken duyussal alan duygular, degerler, motivasyon ve tavirlari igerir. Devinissel alan
ise fiziksel fonksiyonlari igeren motor becerileri kullanma ve koordine etme gibi becerileri igerir.

Uygulama siireci baglamadan dnce 6grencilere temel sinav yapilmis ve buna gore akademik
basari siras1 belirlenmistir. 36 kisilik 6grenci listesi dorderli halde dokuz gruba boliinmiistiir. Gruplar
olusturulduktan sonra grup iyeleri toplanarak, grup ismini belirleme, grubun ders disinda hangi
zamanlarda caligabilecegi gibi konularda ortak kararlar almiglardir.

Isbirlikli Ogrenme Siirecine Iliskin Uygulamalar

Uygulama siireci baslamadan o6nce oOgrenciler isbirlikli 6grenme ile ilgili olarak
bilgilendirilmislerdir ve 6grencilere isbirlikli bir grup ¢alismasi yapacaklar belirtilmistir.

Olumlu bagimlilik ilkesine vurgu yapilarak basarili veya basarisiz olmanin gruptaki biitiin
ogrencilere bagli oldugu sdylenmistir. Ayrica alinacak bireysel puanin grup puanina etki edecegi ve her
Ogrencinin gruba ve kendisine kars1 sorumluluklart oldugu sdylenerek dgrencilerin isbirlikli 6grenmeye
ait olan bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk ilkesine vurgu yapilmistir. Ogrencilerin
calisma yapraklarindaki etkinlik sorular1 veya genel olarak konuyla ilgili anlamadiklar bir yer olursa
arkadaglarina sormalar1 gerektigi sOylenerek olasi bir ¢ekinme durumuna karsi oOgrenciler
cesaretlendirilmistir ve isbirlikli 6grenmenin yiiz yiize destekleyici etkilesim ilkesinin alt1 ¢izilmistir.
Ayrica uygulamayla birlikte 6grencilerin sosyal iligkilerinin de gelisecegi sOylenerek sosyal beceriler
ilkesi agiklanmigtir. Son olarak uygulama sonrasinda igbirlikli calismayla ilgili fikirlerinin alinacagi
sOylenerek grup siirecinin degerlendirilmesi ilkesiyle ilgili 6grenciler bilgilendirilmistir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan “&grenci takimlari-bagar1 boliimleri” teknigi
kullanilmustir. Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginde dgretmen bir konuyu simifa sunar. Dért
veya bes Ogrenciyle farkli seviyelerdeki akademik basar1 ve cinsiyet gibi faktorlere gore bir grup
olusturulur. Olusturulan gruplar ¢alisma kagidi veya bagka materyallerle 6gretmenin sundugu konuyu
caligir. Sonrasinda bu konuyla ilgili bireysel sinav olan 6grenciler gruplarina puan kazandirir (Slavin,
1991, s. 21-22). Her 6grencinin Onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir
temel notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir (Un A¢ikgdz, 2008,
s. 186).

Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigine gore, sinav puani, temel puandan 5 eksik veya daha
az olmasi durumunda gelisim puani 0; temel puandan en fazla 4 eksik veya 4 fazla olmasi durumunda
gelisim puani 1; temel puandan 5-9 puan fazla olmas1 durumunda gelisim puani 2; temel puandan 10
puan veya daha fazla olmasi durumunda gelisim puani 3 puan artarak grup puanina eklenir. Yapilan
siavlar sonunda en fazla gelisim gosteren grup 6diillendirilir (Efe vd., 2008, s. 30-31).

Ders Isleme Modeline Iliskin Uygulamalar

Arastirmada, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun ders isleme modellerinden SE Modeli
kullanilmigtir. Modelin asamalari, giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirmedir
(Demirel, 2011, s. 157-158).

Giris asamasinda aragtirmaci sinifi selamladiktan sonra 6grencilerin konuyla ilgili dikkatini
cekmek icin “Dominant sézciigii sizde nasil bir cagrisim yapiyor ve akorlarla ne gibi bir ilgisi olabilir?”
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sorusunu yoneltmistir. Solfej pargalari ¢alisilmadan 6nce 6grencilerin on bilgilerini harekete gegirmek
icin 6grencilerden parcanin tonunu bulmalari istenmistir. Bir bemollii ve iki diyezli major ve mindr dizi
calinarak ve solfej pargasi bir kere tekrar edilerek 6n hazirlik yapilmustir. Araliklar ve ii¢ sesli akorlarla
ilgili 6n bilgiler harekete gecirildikten sonra {inite kazanimlar1 anlatilarak 6grencilerin uygulama igin
hazir olmalar1 saglanmustir.

Kesfetme asamasinda, hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ve solfej parcalar1 6grencilere verilmis ve
gruplar piyanolu ¢alisma odalarinda aktif bir sekilde birlikte ¢alismaya baglamislardir. Bu sirada
aragtirmaci sirayla odalar dolasarak Ozellikle Ogrenciler arasindaki iletisimi ve bilgi paylagimim
gozlemlemistir.

Agiklama agamasinda arastirmaci sadece gruplarin zorlandig1 noktalarda onlara yardimci olarak
calisma kagitlarini incelemistir ve yanlis yapilan sorularin diizeltilmesi i¢in 6grencilere ipucu vermistir.
Isitme asamasinda dgrencilerin nasil ¢alistiklar1 gozlemlenmis ve dgrencilerin bu etkinlikle ilgili sorulart
cevaplanmistir. Ayrica arastirmaci 6grencileri kisa siireli, bireysel olarak dinleyerek performanslart
hakkinda doniit vermistir.

Derinlestirme asamasinda ise Ogrencilerin ¢aligma kagitlarimi birlikte inceledikten sonra,
konuyu kavrayan 6grencilerin hala konuyu anlamakta sikint1 yagayan 6grencilere anlatmasi istenmistir.
Aciklama asamasinda 6grencilere verilen ipuclarina ve 6grencilerin sorularina verilen yanitlara gore
sorulari cevaplamalar1 veya seslendirdikleri parcalarla ilgili hata yaptiklar1 yerleri diizeltmelerinin bu
asamada gerceklestirilmesi beklenmistir. Ayrica bu asamada dort kisilik gruplar kendi igerisinde ikiser
kisilik gruplara ayrilarak iki sesli solfej parcalarini seslendirmislerdir.

Degerlendirme asamasinda ise her hafta 6grencilere 6z degerlendirme formu verilerek 6grencinin
kazanimlar1 ne dl¢iide anladigini diislindiigiine bakilmistir. Arastirmaci tarafindan arastirmaci gozlem
formu incelenerek, uygulama siirecinde Ogrencilerle ilgili ne gibi degerlendirmelerin olduguna
bakilmistir. Etkinliklerin yer aldig1 ¢alisma kéagitlar1 toplanarak, 6grencilerin sorulara verdigi cevaplar
da degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama aract olarak Bati1 Miizigi Teori ve Uygulamas1 dersi kazanimlarinin
ve igbirlikli 6grenme yonteminin ger¢eklesmesine yonelik goriisme formu, 6z degerlendirme formu,
caligma yapraklari, aragtirmaci gézlem formu ve uygulama 6ncesiyle linite sonlarinda yapilan sinavlar
kullanilmustir.

Goriisme formu, 16 sorudan olusmus ve isbirlikli ders siireci bittiginde 6grencilere verilmistir.
Goriligme sorulart ile dgrencilerin, igbirlikli yontemin gerceklesmesini saglayan kosullar olan olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, sosyal
beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesine yonelik diisiincelerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu
kapsamda 6grencilere yoneltilen gruplarinin basarisina kendilerinin ve grup arkadaslarinin katkisinin ne
oldugu, ¢alismalar sirasinda arkadaslarmin geri bildirimlerinin kendilerini nasil etkiledigi,
arkadaslariyla sosyal iliskilerindeki degisimlerin nasil oldugu gibi sorular formda yer almistir.

Oz degerlendirme formu, dgrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin her dersin sonunda
kullanilnugtir. Ogrencilerden dersin kazanimlarini ne derecede elde ettiklerini dértlii derecelemeli 6lgek
(hi¢-1, bazen-2, ¢ogunlukla-3, her zaman-4) iizerinde isaretlemeleri istenmistir. Oz degerlendirme
formunda 6grencilerin gergeklestirmeleri beklenen ders kazanimlarina uygun 6nermeler yer almstir.

Calisma yapraklar, 6grencilerin beraber etkinlik yapmalari i¢in hazirlanmis ve her gruba bir
niisha verilmistir. Yapraklar, tinitelerin kazanimlarin igeren teorik sorular, isitme sorular1 ve goksesli
solfej uygulamalarini igeren etkinliklerden olusmustur.

Gozlem formu, dersin kazanimlarina gore dgrencilerin arastirmaci tarafindan degerlendirilmesi
amactyla hazirlanmistir. Ogrencilerin kazanimlari ne 6lciide gergeklestirdiklerine ydnelik arastirmaci
degerlendirmesi dortlii derecelemeli (hig-1, bazen-2, cogunlukla-3, her zaman-4) bir 6l¢ek iizerinde
isaretlenmistir.

Uygulama siireci Oncesi bir smav yapilarak Ogrencilerin Temel Smav Puanlar (TSP)
belirlenmistir. Temel sinav, {inite sonlarinda yapilan birinci ve ikinci sinava gore dgrencilerin gelisim
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puanlarint belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu sinav, ders kazanimlarinin 6n kosul 6grenmelerini
olusturan aralik bilgisi, besli akorlarin kdk ve ¢evrimlerinin kurulmasi ve isitsel olarak ayirt edilmesi,
degistirici isaret almayan veya bir diyezli major ve minor dizide ¢ok sesli solfej uygulamalarin
igermistir.

Birinci tinite (Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Major ve Minor Dizide Coksesli Solfej
Uygulamalar1) sonu sinavi (S1), alt1 sorudan olugmustur. Sinavda, dominant yedili akoru olusturma veya
verilen dominant akorun altina sifresini yazma, dominant yedili akorunu tonik akora ¢6zme, dominant
yedili akorlarmin araliklarini bulma, bir bemollii minér dizi olusturma, dominant besli veya yedili
akorlarim duyarak ayirt etme, dominant yedili akorlarinin kok ve ¢evrim durumlarimi duyarak ayirt etme
gibi teori ve isitme sorular1 ve bir bemollii major ve mindr dizide ¢ok sesli solfej parcalar1 seslendirme
yer almstir.

Ikinci {inite (Suni [Major, Mindr, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artmis] Yedili Akorlart
ve Iki Diyezli Major ve Mindr Dizide Coksesli Solfej Uygulamalar1) sonu smavi (S2), dért sorudan
olusmustur. Smavda, suni yedili akorlarini olusturma, iki diyezli majér ve mindr dizilerde yedili akorlar
olusturma ve olusturulan yedili akorlarin niteligini yazma, suni yedili akorlar1 duyarak ayirt etme gibi
teori ve isitme sorular1 ve iki diyezli major ve minor dizide ¢ok sesli solfej parcalar1 seslendirme yer
almugtir.

Temel sinav, birinci ve ikinci {inite sonu simnavlarinin hazirlanmasi asamasinda miizik
Ogretmenligi programinda Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi dersini yiiriiten baska bir 6gretim gorevlisi
tarafindan da goriis alinmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci amaci dogrultusunda “Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerinde
kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari-basari béliimleri tekniginin igleyisi nasil
olmustur?” sorusuna cevap bulmak amaciyla 6grenciler temel sinav ve iki iinite sinavi olmak tizere 3
sinava alinmiglardir.

Uygulama siireci baglamadan 6nce 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigine uygun olarak
temel puani belirlemek icin bir smav (TSP) yapilmustir. Ogrencilerin birinci ve ikinci iinite sonunda
yapilan smavlardan (S1 ve S2) aldiklar1 puanlara gore gore gelisim puanlann (GP1 ve GP2)
hesaplanmstir. Sonrasinda 6grencilerin sinavlardan aldiklari gelisim puanlari toplanip (GP1 + GP2 =
TGP) temel puana eklenerek yeni temel puan belirlenmistir (TSP + TGP= YTP). En sonunda gruptaki
dort 6grencinin gelisim puanlari toplanarak toplam grup gelisim puani (TGGP) belirlenmistir.

Ogrencilerin Temel Smav Puanlari (TSP), Birinci Unite Sinavi (S1) ve ikinci Unite Smavi (S2)
Puanlari, Gelisim Puanlar1 (GP1 ve GP2), Yeni Temel Puanlar1 (YTP), Toplam Gelisim Puanlar1 (TGP)
ve Toplam Grup Gelisim Puanlar1 (TGGP) Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1’deki bulgulara gore, 9 grubun 7’si, ikinci gelisim puanlarmi (GP2), birinciye (GP1)
gore artirmustir. Ogrencilere bireysel olarak bakildiginda ise, ikinci gelisim puanlarini birinciye gore, 15
Ogrenci artirmis, 15 6grenci diismeden ayn1 kalmisg, 6 6grenci ise diislirmiistiir. Birinci {inite sinavinda
grubuna puan kazandiramayan 4 6grenci bulunurken, ayni dgrenciler ikinci iinite sinavinda gruplarina
gelisim puani kazandirmislardir.

Ayrica, birinci gelisim puani en diisiik olan MAMS grubu, ikinci gelisim puanlarimi en yiiksek
puana ulastirmiglardir. Yine birinci gelisim puani en diigiik olan Mindr Armonik grubu, ikinci gelisim
puanini 5 puan birden artirmistir. Ancak Yurtseven Kardesler ve Domination gruplari ise ikinci gelisim
puanlarini disiirmiislerdir.

Bu verilere gore gruplarin ¢ogu puanlarmi ylikseltmislerdir. Buna gore de 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin isleyisi olumlu yonde gerceklesmistir.
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Tablo 1.
Ogrencilerin gelisim ve grup gelisim puanlari

Grup Adi isim TSP _SL GPL S2 GP2 YTP TGP
Os 81 84 1 8 2 84 3
. . o7 53 54 1 6 3 57 4
Mingr Armonik o221 42 51 2 50 2 46 4
o17 37 34 1 50 3 41 4
TGGP 5 10 15
o6 8 77 1 9 3 8 4
o18 52 78 3 77 3 58 6
Capo ™% 49 70 3 76 3 55 6
04 16 51 3 66 3 22 6
TGGP 10 12 22
| |
o8 80 8 1 8 2 83 3
o O3 54 43 0 68 3 57 3
Alvin ve Sincaplar 033 a4 58 3 10 0 47 3
o9 19 36 3 42 3 25 6
TGGP 7 8 15
™1 74 8 3 75 1 78 4
o o 56 73 3 13 0 59 3
Domination O15 42 39 1 45 1 43 1
™23 35 45 3 62 3 40 5
TGGP 10 5 15
o4 69 8 3 6 1 73 4
O3 55 54 1 8 3 59 4
Yurtseven Kardesler 6 51 62 3 65 3 56 5
o8 19 46 3 22 1 23 4
TGGP 10 8 18
G2 65 46 0 75 3 68 3
™6 52 5 1 74 3 56 4
MAMS 02 52 54 1 64 3 56 4
™2 8 38 3 19 3 14 6
TGGP 5 12 17
Ol4 62 52 0 67 2 64 2
09 53 53 1 77 3 57 4
3’4 1 Arada Ol2 46 66 3 75 3 52 6
Ol1 11 43 3 69 3 17 6
TGGP 7 11 18
9 61 68 2 60 1 63 2
o5 58 77 3 8 3 64 6
Allegro Ol0 45 35 0 78 3 48 3
o4 35 48 3 69 3 41 6
TGGP 8 10 18
o6 61 60 1 77 3 65 4
L 020 56 8 3 70 3 62 6
amo 07 50 48 1 68 3 54 4
025 12 48 3 51 3 18 6
TGGP 8 12 20
TGP1 70
TGP2 88
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Arastirmanin ikinci amaci dogrultusunda “Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi Bati
Miizigi Teori ve Uygulamasi dersindeki kazanimlarin gerceklesme durumu nasildir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Burada {initelere gore belirlenen biligsel, duyussal ve devinissel alan kazanimlarina yonelik
Ogrencilerin iinite sonu siav puanlari, 6z degerlendirmeleri, aragtirmaci gézlemleri ve 6grencilerin grup
calismalarinda kullandiklar1 ¢alisma yapraklari veri olarak kullanilmistir.

Dersin “Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Majér ve Minér Dizide Coksesli Solfej
Uygulamalar1” baglikli birinci iinitesinde 11 biligsel, 10 duyussal ve 15 devinigsel olmak iizere toplam
36 kazanim belirlenmistir.

Dominant yedili akorunun kurulmasi ve g¢evrimleriyle ilgili kazanimlarin, dominant yedili
akorun tonik akora c¢oziilmesiyle ilgili kazanimlarin, dominant yedili kdk ve ¢evrim akorlarin
araliklartyla ilgili kazanimlarin gerceklesip gergeklesmedigi 1. tinite sinavinin 1, 2 ve 3. sorusuyla
belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2’ye bakildiginda, dominant yedili akorun kurulmasini iceren 1.sorudan 36 6grenciden
22’si bagarili puanlar alirken 14 6grenci ortalamanin altinda puan almstir.

Dominant yedili akorundaki eksik sesi bulmayla ilgili olan bu soruda 6grencilerin bir kismi
sorunun kendileri i¢in karmasik bir yapida oldugunu sinav sonrasinda belirtmislerdir. Bu 6grenciler, dizi
ad1 verilen ve herhangi bir sesi verilmeyen dominant yedili akorunu kurabildiklerini sdylerken, soruda
dizi adi verilmedigi i¢in eksik sesi nereye koyacaklarindan emin olamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerden bazilar1 da smav kaygisindan dolayr basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Sorunun
mantigini kavrayan bazi 6grenciler ise eksik olan sesi ve akorun ait oldugu diziyi dogru yazmalarina
ragmen degistirici isaretleri koymay1 unutmuslardir.

Kazanimlarla ilgili 6z degerlendirmelerine bakildiginda ise 2. derste kazanimlar1 1. derse gore
daha az anladiklarini diisiinen 6grenciler dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun olasi sebeplerinden birisi
ogrencilerin 1. dersin kazanimlarin yeterince tekrar etmeden 2. derse gelme ihtimali, bir diger sebep de
ogrencilerin ¢aligmada gegirdikleri siire arttikca daha gergekei degerlendirme yapma olasiligidir.

Tablo 2’ye bakildiginda, dominant yedili akorun tonik akora ¢dziilmesini igeren 2. soruda 36
ogrenciden sadece 13’ii basarili olmustur. Dominant yedili akorun tonik akora nasil ¢6ziilecegiyle ilgili
bilginin tam anlasilmadigi goriilmiistiir. Kazanimin o6grencilerin seviyesini astig1 diisiiniilebilir.
Ogrencilerin ¢alismalarda da akor ¢dziimiinii sdylenen tonlarda yapabildikleri ama farkli tonlardaki
orneklerde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Calisma yapraklarinda benzer 6rekler yer almasina ragmen, bu
durum 6grencilerin soruyu sinavda ¢ézmelerine yetmemistir. Buradan 6grencilerin ¢ogunun dominant
yedili akorun tonik akora ¢dziilmesini iceren kazanim gergeklestiremedikleri sdylenebilir. Oz
degerlendirmelerinde bu kazanimi anladigini ifade eden 6grencilerin 2. sinav sorusunda basarili puan
aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore, kok ve ¢evrim haldeki dominant yedili akorun araliklarini bulmay1 igeren
3.soruda 36 6grenciden 24’1 basarili olmustur.

Tablodan 6grencilerin ¢cogunun dominant yedili akorunun kurulmasi, ¢evrimleri ve araliklarini
bulma ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirdikleri ancak tonik akora ¢dzmeye yonelik kazanimi az sayida
ogrencinin gerceklestirdigini sOyleyebiliriz.
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Tablo 2.
Dominant yedili akorunun kurulmasi, ¢evrimleri, tonik akora ¢oziilmesi ve araliklariyla ilgili
kazammlarin gerceklesme durumu

1. Unite:Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Major ve Minor Dizide Coksesli Solfej Uygulamalari
Kazamm adi:
K1. Dominant akorun bir dizinin besinci derecesi iizerine kuruldugunu sdyler.
K2. Kok halindeki bir dominant akorun bir dizideki sirasiyla 5., 7., 2. ve 4. dereceler iizerine kuruldugunu soyler.
K3. Dominant yedili akorun dort sesten olustugunu ve ii¢ tane ¢evriminin oldugunu soyler.
K4. Kok ve ¢evrim halindeki dominant yedili akorlarinin tonik akora ¢oziilme kurallarmi soyler.
K5. Dominant yedili akorunun kok ve ¢evrim halinde hangi araliklarindan olustugunu soyler.
K6. Dort sesli dominant akor kok ve ¢evrimlerindeki notalarm birbirine uzakligini hesaplar.
Kazammlarn iceren Oz Degerlendirme Formu Maddeleri:
M1. Kok halindeki bir dominant yedili akorunun bir tonun hangi dereceleri {izerine kuruldugunu anladim.
M2. Dominant yedili akorunun kag sesten olustugunu ve kag tane ¢evriminin oldugunu 6grendim.
M3. Verilen bir dominant yedili akorunun altina kok veya hangi ¢evrim oldugunu yazdim.
M4. Dominant yedili akorunun kok ve ¢evrim durumlarinda tonik akora nasil ¢oziilecegini anladim.
M5. Dominant yedili akorunun kok ve ¢evrim durumlarinda tonik akora ¢oziildiigii par¢ay1 dogru bir sekilde
seslendirdim.
M6. Dominant yedili akorunun kok ve gevrim hallerinde hangi araliklardan olustugunu yazdim.
- - Oz Degerlendirme
= 1} =544 5~ =
< 5 e zod s2| s 3 1. Ders 2. Ders
2 o0 Y . o
3 =) - a=jlog|MIMIM|M]IM|M M3 M M M
1 2 3 6 1 2 4 5 6
05 23,5 75 10 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4
Minér 07 13,5* 5 6 4 4 4 3 4 4 3 3 3 3
Armonik 021 23 0* 6 3 3 4 3 4 4 3 4 2 4
017 8,5% 0* 251 3 [ 4| 4]4a]4a]24 3 4 | 1 | 3
016 17 75 5 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3
Capo Ol 8 18 6 10 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4
030 17 3,5* 3,5* 4 4 4 3 4 4 3 2 3 3
04 12* 0* 1* 3 2 2 2 4 4 4 2 1 1
08 30 0* 4* 4 | 41 4] 4] 4] 4 4 3 1 314
Alvin ve 013 17 0* 1* 3 4 4 4 3 3 3 1 1 2
Sincaplar 033 12,5* 0* 10 4 4 4 4 3 4 4 2 2 3
019 7,5* 2,5* 6 3 4 3 4 3 3 2 2 2 4
031 22 75 10 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Domination 01 19,5 5 8,5 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3
015 15 0* 0* 3 4 3 2 2 3 2 3 1 1
023 4,5* 2,5* 3,5* 2 4 4 2 3 4 3 3 3 2
024 30 5 10 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Yurtseven 03 11* 2,5* 5 3| 3] 4] 4]3 ] 4 3 2 | 3]3
Kardesler 06 17,5 2,5* 8,5 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3
028 13,5* 0* 10 4 | 4 3] 4] 4] 4 3 1 | 1]3
02 7,5* 75 2,5* Gelmedi 4 4 4 4 3 3
036 16 0* 10 4 4 3 3 3 3 3 2 2 4
MAMS = ™62 | 185 5 |35 | 4| 432|242 3][3]|3
032 12* 0* 1* 4 4 4 4 3 4 3 3 1 1
014 12* 1* 5 4 4 4 4 2 4 4 1 2 4
3ii 1 Arada (:)29 11* 2,5* 5 Gelmedi 2 2 2 3 2 2
012 27,5 0* 1* 2 4 3 3 3 4 4 1 2 2
011 14,5 0* 7,5 3 4 3 4 4 4 4 4 1 3
09 18 75 6 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4
Allegro (?35 28,5 75 5 4 4 4 3 4 4 4 3 4 3
010 ™ 0* 6 3 3 4 3 2 3 3 2 2 3
034 16 0* 2,5* Gelmedi 3 4 2 3 1 2
026 22 75 75 Gelmedi 4 4 4 4 4 4
Jamir (?20 24,5 10 10 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4
027 12,5* 2,5* 6 4 4 3 4 3 4 4 3 2 3
025 14,5 0* 5 4 4 4 4 3 3 3 3 2 3

* isaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almiglardir.

Dominant besli ve dominant yedili kok ve gevrim akorlarini isitsel olarak ayirt etmeyle ilgili
kazanimlarin gergeklesip gerceklesmedigi 1. iinite smavinin 4. sorusuyla belirlenmeye calisiimistir.
Sonuglar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3.
Dominant besli ve dominant yedili kok ve ¢cevrim akorlariny isitsel olarak ayirt etmeyle ilgili
kazammlarin gerceklesme durumu

1. Unite: Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Major ve Minor Dizide Coksesli
Solfej Uygulamalan
Kazamim Adi:
K7. Kok halinde ve armonik olarak ¢alinan dominant besli ve dominant yedili akorlart
isitsel olarak birbirinden ayirt eder.
K8. Melodik olarak ¢alinan dominant yedili kok ve ¢evrim akorlarini isitsel olarak
birbirinden ayirt eder.
K9. Yazdig ve isittigi dominant yedili kok ve ¢evrim akorlar1 melodik olarak
birbirinden ayirir.
K10. Melodik olarak ¢alinan dominant yedili kok ve ¢evrim akorlarm isitsel agidan
farkina varir.
Kazamimlar iceren Oz Degerlendirme Formu Maddeleri:
M7. Armonik olarak ¢alinan akorun dominant besli mi yoksa dominant yedili mi
oldugunu duyarak ayirt ettim.
MB8. Melodik olarak ¢alian ve araliklara gore sirayla olusturulan dominant yedili
akorunun kok veya hangi ¢evrim oldugunu duydum.
- ° Oz Degerlendirme
< - D A~
QL o = e > C S
g b ’a S £3 S 1. Ders 2. Ders
S “AS= 1 omr | ms | w7 | wms
05 14 3 2 2 2
. . 07 8* 3 3 2 2
Minér Armonik pr
021 18 3 3 3 3
017 6* 2 3 2 2
016 20 4 3 4 4
Capo 018 16 2 4 4 4
P 030 20 3 3 | 3 3
04 16 2 2 3 3
08 18 4 4 4 4
013 10 3 2 2 2
Alvin ve Sincaplar -
033 20 4 4 4 4
019 4* 2 2 2 2
031 16 4 3 4 4
- 01 20 4 4 3 3
Domination pm
015 14 4 3 3 2
023 14 4 3 3 2
024 20 4 4 4 4
Yurtseven 03 12 2 3 2 2
Kardesler 06 12 3 3 4 2
028 6* 4 3 2 2
02 10 Gelmedi 4 3
0 1 2 1 1
MAMS 936 0 3
022 6* 4 2 1 1
032 8* 3 2 2 2
014 12 4 2 4 3
. 029 18 Gelmedi 1 1
3’ii 1 Arada =
012 12 4 2 1 1
011 8* 3 3 3 3
09 14 2 4 3 3
035 8* 4 3 3 3
Allegro pm
010 2% 4 2 3 3
034 10 Gelmedi 2 2
026 4% Gelmedi 2 2
. 020 18 4 4 4
Jamor yr
027 10 2 2 2 2
025 12 4 3 3

* isaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almiglardir.
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Tablo 3’¢ bakildiginda, armonik olarak ¢alman akorun dominant besli ya da yedili oldugunu
isitsel olarak ayirma, melodik olarak cikici sekilde ¢alinan dominant yedili akorlarin kdk ve ¢cevrimlerini
yazmay1 iceren 4. soruda 36 6grenciden 26’s1 basarili olmustur. Tabloda, duyum sorusunda basarili olan
bazi 6grencilerin (Omegin; 05, 16, 3, 36, 10) 6z degerlendirmelerinde kendilerini daha diisiik
algiladiklar1 goriilmektedir. Bu duyum sorularinda 6grencilerin kendilerine giivenmedikleri diislincesini
akla getirebilir. Ogrenciler ¢alismalar sirasinda da duyum calismalarinin zorlugunu dile getirmislerdir.
Ayni zamanda pratik yapabilmek i¢in bir bagka kisiye ihtiya¢ duyduklarini ve birlikte ¢aligma teknikleri
ile bu zorlugun 6nemli bir kismimin giderildiginden de bahsetmislerdir.

Tablo 3’ten 6grencilerin ¢ogunun dominant besli ve dominant yedili kdk ve ¢evrim akorlarini
isitsel olarak ayirt etmeyle ilgili kazanimlan gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Bir bemollii majér ve mindr dizi olusturma ve solfej okumayla ilgili kazanimlarin ger¢eklesip
gerceklesmedigi 1.linite smavinin 5 ve 6. sorusuyla belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4’e bakildiginda bir bemollii major ve minér dizi olusturmayla ilgili kazanimi igeren 5.
soruda 36 6grenciden 20’si basarili puanlar alirken 16 dgrenci ortalamanin altinda puan almistir. Oz
degerlendirmelere bakildiginda diisiik puan alanlar da dahil 6grenciler kazanimlara ulagtiklarini
diisiinmektedirler. Bu soruda basarisiz olan ¢ogu 6grencinin ses degistirici isaretleri yazarken dikkat
eksikligi ile ilgili problemler yasadiklar1 6grencilerin sonraki ifadeleri, aragtirmact gézlemi ve siav
kagitlarindan anlagilmaktadir.

Tablo 4’e bakildiginda bir bemollii majér ve mindr dizide solfej okumayla ilgili kazanimlari
iceren 6. soruda 36 6grenciden 34’1 basarili puanlar alirken 2 grenci ortalamanin altinda puan almistir.
Ogrenci puanlarina bakildiginda 1. iinitede dgrencilerin en basarili olduklar1 kazanimlarin solfej alanryla
ilgili oldugu goziikkmektedir. Nota seslendirme ¢alismalarinin ¢ok sesli uygulamalara dayali olmasi
ogrencilere zevkli bir deneyim sunarken, 6grencilerin hemen hemen hepsinin bu c¢alismada basarili
olmasini sagladig: disiiniilebilir.

Tablo 4’ten dgrencilerin gogunun bir bemollii major ve mindr dizi olusturma ve solfej okumayla
ilgili kazanimlar1 gergeklestirdigi sdylenebilir.

Dersin “Suni [Major, Minor, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artmis] Yedili Akorlar1 ve

iki Diyezli Major ve Minér Dizide Coksesli Solfej Uygulamalari” baghkli ikinci iinitesinde 10 bilissel,
13 duyussal ve 16 devinigsel olmak iizere toplam 39 kazanim belirlenmistir.
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Tablo 4.
Bir bemollii major ve minor dizi olusturma ve solfej okumayla ilgili kazanimlarin gerceklesme durumu

1.Unite:Dominant Yedili Akoru ve Bir Bemollii Major ve Minor Dizide Coksesli Solfej Uygulamalar
Kazamm Adi:
K11. Bir bemollii majér ve mindr dizinin ne oldugunu, ses degistiricilerini, armonik/melodik mindr dizinin (inici ve ¢ikici)
durumda hangi degistiricileri aldigini soyler.
K12. Bir bemollii majér ve mindr tondaki solfej pargalarini esliksiz seslendirir.
K13. Solfej pargasinin herhangi bir yerinden baslayip pargay: okuyabilir.
K14. Bir bemollii major ve mindr tonda verilen ezgileri dogru seslerle desifre eder.
. Kazamm iceren Oz Degerlendirme Formu Maddeleri:
MO. Iki sesli fa major solfej parcalarini arkadasimla dogru bir sekilde seslendirdim.
M10. Solfej parcalarini seslendirirken bir yandan el vurusunu da dogru bir sekilde yaptim.
M11. Re mindr solfej pargalarmni arkadagimla dogru bir sekilde seslendirdim.
M12. Solfej pargalarmi seslendirirken bir yandan el vurusunu da dogru bir sekilde yaptim.
M13. Re mindr dizisini ve arpejini ¢ikici ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M14. iki sesli olarak verilen re minér dizisini arkadasimla beraber ¢ikic1 ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M15. Dért sesli kanon seklinde verilen re mindr dizi ve arpejini arkadaslarimla ¢ikict ve inici olarak dogru bir sekilde
seslendirdim.
g g=3 < 5~ Oz Degerlendirme
Grup Adi );;_»n S g ! S 8 S 1. Ders 2. Ders
© SSw = e Mo | mM10 | M1t | m12 | M13 | m14 | w15
05 10 19 4 4 4 4 4 4 4
- . 07 2,5* 19 3 4 4 4 4 4 1
Minér Armonik 21 0" 7 5 > 3 3 3 > 2
017 0* 17 4 4 4 4 4 3 3
0Ol6 10 17 3 2 3 2 4 4 4
Capo 018 10 18 4 4 3 4 4 4 4
030 10 16 3 2 3 2 3 3 3
04 5 17 3 3 4 4 4 4 4
08 10 18 3 4 4 4 4 3 3
Alvin ve Sincaplar O13 0" 15 3 2 3 2 1 2 3
033 0* 15 4 4 4 4 4 4 4
019 0* 16 3 3 3 3 3 2 2
031 10 20 3 3 3 4 4 4 4
Domination 0l 10 10 4 4 4 4 3 4 4
0O15 0* 10 4 4 3 4 4 3 4
023 0* 20 4 4 4 4 1 4 4
024 5 19 4 3 4 4 4 4 4
Yurtseven 03 75 16 3 4 4 4 4 4 4
Kardesler 06 5 16 4 4 3 3 3 3 3
028 0* 16 4 4 4 2 4 4 3
02 0* 18 Gelmedi 3 3 2 3 3
036 2,5* 17 3 3 4 3 3 3 3
MAMS 022 5 16 3 3 3 4 3 3 4
032 2,5* 14 3 3 4 2 3 3 3
014 75 14 3 4 4 4 2 4 4
- 029 0* 16 Gelmedi 4 4 4 4 4
FilArada 012 10 15 4 4 4 2 4 4 4
011 0* 13 3 4 3 4 3 3 4
09 10 12 3 2 4 3 4 4 4
Allegro @35 10 18 4 3 4 4 3 4 3
010 5 15 2 3 2 4 3 2 2
034 5 14 Gelmedi 4 4 3 3 3
026 2,5* 16 Gelmedi 3 2 3 3 4
Jamir 020 10 16 4 3 4 3 4 4 4
027 10 7* 3 4 3 4 3 3 3
025 0* 16 4 2 4 4 3 3 4

* igaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almislardir.

Suni yedili akorunu olusturmayla ilgili kazanimlarin gerceklesip gergeklesmedigi 2. {inite
sinavinin 1. sorusuyla belirlenmeye c¢alisilmistir. Sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Suni [Major, mindr, eksilmis, yari eksilmis (sansibl) ve artmis] yedili akorunu olusturmayla ilgili
kazammlarin gerceklesme durumu

2. Unite: Suni [Major, Minér, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artoms] Yedili Akorlari ve iki
Diyezli Major ve Minér Dizide Coksesli Solfej Uygulamalari
Kazamm adi:
K1. Kok halinde bulunan suni [major, mindr, eksilmis, yari eksilmis (sansibl) ve artmis] yedili akorlarinin
sifrelerini sdyler.
K2. Suni [majoér, mindr, eksilmis, yari eksilmis (sansibl) ve artmis] yedili akorlarini olusturan araliklari soyler.
K3. Suni [majoér, mindr, eksilmis, yar1 eksilmis (sansibl) ve artmis] yedili akorlarindaki seslerin birbirine
uzakligni hesaplar.
Kazamimlar iceren Oz Degerlendirme Formu Maddeleri:
M1. Majér yedili akorunun major besli akoru tizerine biiyiik ti¢lii eklenmesiyle olustugunu yazdim.
M2. Minér yedili akorunun mindr besli akoru tizerine kii¢iik tiglii eklenmesiyle olustugunu yazdim.
M3. Eksilmis yedili akorunun eksik besli akoru tizerine kiigiik ti¢lii eklenmesiyle olustugunu yazdim.
M4. Yar1 eksilmis (sansibl) yedili akorunun eksik besli akoru tizerine biiyiik tiglii eklenmesiyle olustugunu
yazdim.
M5. Artnus yedili akorunun artmis besli akoru tizerine kiigiik iiclii eklenmesiyle olustugunu yazdim.
— Oz Degerlendirme
= S g =3
< g 22549 3. Ders 4. Ders
g 5 | =228
3 O | A m|me| m3 | ma| M| m2]| M3 | ma]wms
0s 20 3 4 4 2 4 4 3 3 2
Minor 07 16 3 3 3 3 1 1 1 1 1
Armonik 021 16 4 4 3 4 2 3 4 4 3
017 4* 4 4 4 3 4 4 4 3 4
016 20 4 4 4 4 3 3 3 3 3
Capo Ol 8 16 3 4 4 3 4 4 3 3 3
030 16 3 3 3 3 4 4 4 4 4
04 20 3 3 3 3 2 2 3 3 2
08 16 4 4 4 3 4 4 4 4 4
Alvin ve 013 12 3 3 3 2 3 3 2 2 2
Sincaplar 033 0* Gelmedi 2 2 2 1 1
019 4* 4 4 4 3 4 4 3 3 3
031 16 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Domination Ol 0* 4 4 4 4 Gelmedi
015 8* 2 2 2 2 3 3 1 1 2
023 8* 3 4 2 3 2 2 2 2 2
024 16 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Yurtseven 03 20 Gelmedi 4 4 4 4 4
Kardesler 06 16 3 2 3 3 2 2 2 3 3
028 0* 2 3 4 3 3 4 2 2 1
02 12 4 4 4 4 4 4 4 4 4
036 16 2 2 2 2 3 3 3 3 3
MAMS 022 12 4 3 2 3 4 4 4 4 4
032 0* 2 3 3 3 3 3 3 3 3
014 20 3 3 3 3 2 2 2 1 1
- 029 20 3 3 3 3 4 4 4 4 4
YilArada =50 8 2 | 2 1 1 4 4 4 4 4
011 20 Gelmedi 4 4 4 4 4
09 12 Gelmedi 3 4 4 4 4
Allegro (?35 20 4 4 4 4 4 4 4 4 4
010 16 3 2 3 3 4 4 3 3 3
034 20 2 2 1 1 2 2 3 3 3
026 20 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Jamir (?20 12 4 4 4 3 4 4 4 4 4
027 20 4 4 4 4 4 4 4 4 4
025 8* 3 3 3 2 3 3 3 3 3

* isaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almiglardir.

Tablo 5’e bakildiginda kazanimlari igeren 2. {inite 1. sinav sorusunda 36 Ggrenciden 26’s1
basarili puanlar alirken 10 6grenci ortalamanin altinda puan almistir. Yedili akorlarin kurulusuyla ilgili
olan soruda hata yapan 6grenciler genel olarak araliklar1 yanlis hesaplayarak degistirici isaretlerle ilgili
sorun yasamiglardir.
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Calisma yapraklari incelendiginde 6grencilerin etkinlikleri ¢ok biiyiik 6l¢lide dogru yaptiklar
gorlilmistiir. Ayrica arastirmacinin gézlemlerine gore de dgrenciler grup calismasi sirasinda ¢ok fazla
zorlanmazken, sadece yedili akorlari kurarken 6grencilerin araliklarla ilgili zaman zaman ortak fikirlere
varamadiklar1 gorilmiistiir.

Tablo 5°ten ogrencilerin ¢ogunun suni yedili akorunu olusturmayla ilgili kazanimlari
gerceklestirdikleri sOylenebilir.

Suni yedili akorlar1 isitsel olarak ayirt etmeyle ilgili kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigi
2. iinite sinavinin 2. sorusuyla belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6’ya bakildiginda 36 oOgrenciden sadece 9’u basarili puanlar alirken 27 O6grenci
ortalamanin altinda puan almigtir. 2. nitenin sinav sonucuna bakildiginda Ogrencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 sorunun bu kazanimlari igeren 2. soru oldugu goziikmektedir. Ogrencilerin 6z
degerlendirmelerine bakildiginda da kendilerini yeterli gérmedikleri sdylenebilir. Grup calismalari
sirasinda da Ogrenciler duyum caligmalarinda giigliik yasamislardir. Ogrencilerin yedili akorlarin
duyumu ile ilgili konu ve ¢aligmalarla ilk defa karsilagmalar1 bir zorluk yaratmistir. Bu yeni durumun
asilabilmesi igin Ogrencilere farkli calisma ydntemleri gosterilmistir. Ornegin, bilgisayardan
caligabilecekleri ve iginde aralik ve akor duyumu, melodik ve ritmik dikte gibi secenekleri bulunduran
“Auralia” programini kullanmalar1 tavsiye edilmistir. Ayrica cep telefonlarinda bulunan “My Ear
Training”, “Perfect Ear”, “Music Theory Helper” gibi miizik teorisi, solfej ve isitme konularimi kapsayan
mobil uygulamalar hakkinda bilgilendirme yapilarak, 6grencilerin ders disinda da bireysel olarak, bu
mobil uygulamalar araciligiyla ¢alisip grup ¢alismalarinda daha etkin olabilecekleri anlatilmistir. Ayrica
ogrencilerin igbirlikli 6grenme gruplariyla daha c¢ok bir araya gelmeleri istenerek birbirlerine bu
konularda yardimci olabileceklerinin de alt1 ¢izilmistir.

Tablo 6’daki suni yedili akorlart isitsel olarak ayirt etmeyle ilgili kazanimlar1 az sayida
ogrencinin gerceklestirdigi soylenebilir.
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Tablo 6.
Suni [Major, minor, eksilmis, yari eksilmis (sansibl) ve artmig] yedili akorlar isitsel olarak ayirt
etmeyle ilgili kazanimlarin gerceklesme durumu

2. Unite: Suni [Majér, Minor, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artoms] Yedili
Akorlan ve iki Diyezli Major ve Minor Dizide Coksesli Solfej Uygulamalar
Kazamim Adi:
K4. Kok halinde ve armonik olarak ¢alinan suni [major, mindr, eksilmis, yar: eksilmis
(sansibl) ve artmig] yedili akorlari sadece kok durumunda isitsel olarak birbirinden ayirt
eder.
K5. Kok halinde ¢alinan suni [major, mindr, eksilmis, yart eksilmis (sansibl) ve artmis]
yedili akorlar1 6nce melodik, sonra armonik olarak birbirinden ayirir.
Kazamimlari iceren Oz Degerlendirme Formu Maddesi:
M6. Melodik ve armonik olarak ¢alinan akorlarin major yedili, minor yedili, eksilmis
yedili veya yari eksilmis (sansibl) yedili akor oldugunu duyarak ayirt ettim.
Oz Degerlendirme
2 £-2-
5 >
Grup Ad1 En 5 g 3 g_ 4. Ders
£ 2RI M6
05 8* 1
- : 07 a* 2
Minér Armonik pm
021 8* 3
017 4* 3
016 16 2
018 8* 3
Capo -
P 030 4* 3
04 12 2
08 16 2
: . 013 12 2
Alvin ve Sincaplar =
033 0* 2
019 8* 2
031 4* 4
o 01 0* Gelmedi
Domination =
015 8* 2
023 8* 2
024 8* 4
Yurtseven 03 8* 2
Kardesler 06 4* 2
028 0* 4
02 8* 4
036 4* 1
MAMS =
022 4* 1
032 0* 2
014 12 3
. 029 4* 3
3’ii 1 Arada m
012 12 2
O11 4* 2
09 8* 3
035 8* 2
Allegro -
010 16 1
034 0* 3
026 12 2
" 020 12 2
Jamor =
027 4* 2
025 4* 3

* isaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almislardir.

Iki diyezli major ve minér dizide yedili akor olusturma ve solfej okumayla ilgili kazanimlarin
gerceklesip gerceklesmedigi 2. {inite sinavinin 3 ve 4. sorusuyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonuglar
Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

Iki diyezli major ve minér dizide yedili akor olusturma ve solfej okumayla ilgili kazanimlarin
ger¢eklesme durumu

2. Unite: Suni [Major, Minér, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artoms] Yedili Akorlari ve iki Diyezli Major ve Minér Dizide Coksesli
Solfej Uygulamalari

Kazamm adi:

K7. Dizi tizerindeki her bir sesin iizerine dizinin dogal seslerinden olusan 4 sesli akorlar kurar.
K8. Major ve mindr dizideki (armonik veya dogal) seslerden olusturulan 4 sesli akorlarin hangi karakterde (major, minér...) oldugunu sdyler.
K9. iki diyezli major ve mindr tondaki solfej parcalarini esliksiz seslendirir.
K10. Solfej pargasinin herhangi bir yerinden baslayip pargay: okuyabilir.
K11. iki diyezli majér ve mindr tonda verilen ezgileri dogru seslerle desifre eder.

Kazammlari iceren Oz Degerlendirme Formu Maddeleri:
M7. Major ve mindr dizilerin dereceleri iizerine kurulan yedili akorlarin nasil kuruldugunu anladim.
M8. Majér ve minér dizilerin dereceleri tizerine kurulan yedili akorlarin niteligini (major, mindr, eksilmis, yari eksilmig-sansibl yedili) anladim.
M9. Armonik major dizileri dereceleri iizerine kurulan yedili akorlarin niteligini (major, mindr, eksilmis, yar1 eksilmis-sansibl yedili) anladim.
M10. Re major dizisini ve arpejini ¢ikici ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M11. iki sesli olarak verilen re major dizisini arkadagimla beraber ¢ikici ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M12. Dért sesli kanon seklinde verilen re major dizi ve arpejini arkadaglarimla ¢ikici ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M13. Leo R. Lewis’in solfej kitabindaki 48 ve 49 numarali iki sesli re major solfej pargalarini arkadagimla dogru bir sekilde seslendirdim.
M14. Solfej parcalarini seslendirirken bir yandan el vurusunu da dogru bir sekilde yaptim.
M15. Si mindr dizisini ve arpejini ¢ikici ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M16. iki sesli olarak verilen si minér dizisini arkadasimla beraber ¢ikic1 ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M17. Dért sesli kanon seklinde verilen si mindr dizi ve arpejini arkadaglarimla ¢ikict ve inici olarak dogru bir sekilde seslendirdim.
M18. iki sesli si minér solfej pargasini arkadasimla dogru bir sekilde seslendirdim.
M19. Solfej parcalarini seslendirirken bir yandan el vurugsunu da dogru bir sekilde yaptim

5 o -s) s Oz Degerlendirme
Qo = s 5 o=
Eg g 5%3: 83— 3. Ders 4. Ders
o 2l546y <8 i :
M7 M8 | M9 [ Mi0 ] M1l [ M2 f M1z I M14 ] M7 | M8 | M9 | mi5 | mi6 | m17 | mi18 | m19
05 40 19 4 2 3 3 3 3 2 4 3 3 3 4 4 4 4 4
Minér 07 35 10 4 4 3 4 2 1 1 1 3 3 3 4 4 4 4 4
Armonik 021 26 0* 4 4 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3
017 26 16 3 3 3 3 3 3 2 4 3 4 4 3 4 4 4 4
016 38 18 3 3 3 4 4 4 3 4 3 3 4 3 3 3 3 2
018 35 18 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4
Capo 030 38 18 4 2 3 3 2 4 4 4 3 3 3 4 4 4 4 4
04 31 3* 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3
08 39 17 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 3 3 3 4
Alvin ve 013 26 18 2 2 2 4 4 4 4 3 2 2 2 4 4 4 4 3
Sincaplar 033 0* 10 Gelmedi 2 2 2 2 2 2 4 4
019 13* 17 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
031 35 20 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
- 01 0* 13 4 4 4 4 4 4 4 4 Gelmedi
Domination poy
015 15* 14 2 2 2 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 4 4 4
023 26 20 3 3 2 4 4 4 4 4 3 3 2 4 4 4 4 4
024 30 12 4 4 4 3 4 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 4
Yurtseven 03 38 15 Gelmedi 4 4 3 3 4 4 4 4
Kardesler 06 33 12 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3
028 10* 12 3 1 3 3 3 3 3 3 2 2 3 4 4 4 4 4
02 36 19 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
MAMS (?36 35 19 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
022 31 17 3 2 3 2 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4
032 5* 14 3 3 2 3 4 4 3 4 2 2 2 3 2 3 3 3
014 28 15 3 3 3 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3
i 1 Arada (?29 35 18 2 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4
012 28 19 4 1 4 3 3 4 3 2 3 3 1 4 4 4 4 2
O11 36 9* Gelmedi 4 3 3 3 3 3 3 3
09 28 12 Gelmedi 4 4 4 3 3 3 3 3
035 40 19 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 3 4
Allegro o1 | 19* 8 |3 | 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 4
034 40 18 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3
026 36 9* 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
. 020 36 10 4 3 3 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 4
Jamor Py
027 30 14 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 4
025 26 13 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3

* isaretli 6grenciler ortalamanin altinda puan almislardir.
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Tablo 7’ye bakildiginda iki diyezli major ve mindr dizide yedili akor olusturmay1 igeren 3.
soruda 36 6grenciden 29°u basarili puanlar alirken 7 6grenci ortalamanin altinda puan almistir. Soruya
yanlig cevap veren 6grencilerin dzellikle armonik major ve armonik minor dizideki degistiricilerle ilgili
sorun yasadiklar1 sinav kagitlarinda goriilmiistiir.

Calisma yapraklarinda 6grencilerin cevaplarinin biiyiik él¢iide dogru oldugu goziikmektedir.
Fakat 6zellikle armonik major ve armonik mindr dizilerde yedili akorlar1 olustururken 6grenciler zaman
zaman sorun yasamiglardir. Calismalardaki arastirmaci gozlemlerinde, her dizideki yedili akor
kurulumunun ayni olmasindan dolayr ogrencilerin manti§i kavramadan kopyalama yaptiklar
farkedilmis, 6grencilere bu sekilde ezber yoluna gidilmemesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Tablo 7’ye bakildiginda iki diyezli major ve mindr dizide solfej okumayla ilgili kazanimlari
iceren 4. soruda 36 6grenciden 32’si basarili puanlar alirken 4 6grenci ortalamanin altinda puan almustir.
Ogrenci puanlarina genel olarak bakildiginda &grencilerin en basarili olduklar1 kazanimlarin solfej
alamiyla ilgili oldugu géziikmektedir.

Onceki iinitede oldugu gibi bu iinitede de nota seslendirme calismalarnin ¢ok sesli
uygulamalara dayali olmas1 6grencilere zevkli bir deneyim sunarak 6grencilerin hemen hemen hepsinin
bu alanda basarili olmasini sagladig diisiiniilebilir.

Hem {initedeki dizi ¢alismasini destekleyen hem de 6grencileri solfej pargalarina hazirlayan
coksesli dizi caligmalarinda 4 sese kadar kanon c¢alismalarinin bulunmasi 6grencilerin beraber
caligmalart i¢in iyi bir firsat olmus ve zevk almalarini saglamstir.

Tablo 7’den dgrencilerin ¢gogunun iki diyezli major ve mindr dizide yedili akor olusturma ve
solfej okumayla ilgili kazanimlar1 gergeklestirdigi sdylenebilir.

Yine 6grencilerin sinav degerlendirmeleri, 6z degerlendirmeleri, aragtirmaci goézlemi ve ¢alisma
yapraklarma bakildiginda aragtirmanin ikinci iinitesi olan “Suni [Major, Minor, Eksilmis, Yar1 Eksilmig
(Sansibl) ve Artmis] Yedili Akorlari ve 1ki Diyezli Major ve Mindr Dizide Coksesli Solfej
Uygulamalar1” tinitesindeki kazanimlarin da biiytik 6l¢iide gerceklestigi goziikmektedir. Bu linitede de
Ogrencilerin en basarili olduklart alan ¢oksesli solfej okuma alanidir. Yine 6grenciler en ¢ok ¢oksesli
solfej okumaktan zevk aldigim1 ifade edip en c¢ok da suni yedili akorlar1 isitme asamasinda
zorlandiklarin1 séylemistir. Calisma yapraklarinda isitmeyle ilgili sorular dogru cevaplansa da sinav
degerlendirmelerine, 6grenci 6z degerlendirmelerine ve arastirmaci gozlemine bakildiginda 6grencilerin
gercekten de suni yedili akorlar1 duyma kazaniminda ¢ok zorlandiklar1 gériilmiistiir.

Aragtirmanin {iglincli amact dogrultusunda “Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerinde
kullanilan isbirlikli 6grenme siireglerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Bu soruya cevap bulmak icin 6grencilere uygulama siireci tamamlandiktan sonra goriigme formu
verilmis ve igbirlikli 6grenme yonteminin ger¢eklesmesini saglayan kosullar olan olumlu bagimlilik,
bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, sosyal beceriler ve
grup siirecinin degerlendirilmesine yonelik 6grencilerin diislinceleri belirlenmistir. Elde edilen veriler
asagida sunulmustur.

Uygulama stireci baglamadan once 6grencilere igbirlikli 6grenmenin olumlu bagimlilik ilkesi
anlatilmistir. Ogrencilerin olumlu bagimlilikla ilgili diisiincelerini 6grenmek igin kendilerinin ve
arkadaslarinin grubun basarisini nasil etkileyecegine yonelik baslangigtaki diisiinceleri, bu diisiincelerin
sonradan nasil gelistigine dair sorular sorulmustur. Ogrencilerden bazilarinin diisiincelerine asagida yer
verilmistir.

02, uygulamaya baslamadan nce ve uygulama sirasinda gruptaki olumlu bagimliliga iliskin
“Grup c¢alismast elbette sadece benim basart durumumla olmayacak. Onlarin bana katki
saglayacagindan emin bir sekilde basladim. Gayet yiiksekti inancim ¢iinkii birbirimize bir seyler
katacagimizdan emindim. Benim bilmedigim seyleri grup arkadaslarim biliyor veya onlarin bilmedigi
seyleri ben biliyorum.” demistir. 02, uygulama bittikten sonra da ¢alismadan ve grup arkadaslarindan
¢ok memnun oldugunu su sozlerle ifade etmistir: “Grup arkadaslarim bana ¢ok fazla katki sagladi.
Bence grup calismast hem dersi anlamamizi sagliyor hem de bizi birbirimize bagliyor. Onlari ¢ok
seviyorum.”
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031, “Grup arkadaslarimdan birisiyle anlasamasam da giizel bir seyler yapabileceZimize
inantyordum. Grup ¢alismast giizeldi, arkadaglarimla konulari daha iyi pekistirmis oldum.” diyerek
uygulama sirasinda olumsuzluk yasansa da birbirlerini desteklemeleri gerektigini belirtmistir.

036, olumlu bagimlihiga sahip bir grup olarak birbirlerinin agiklarini kapattiklarin1 ve basari
icin birbirlerine ihtiya¢ duyduklarini sdylerken su agiklamalari yapmustir: “Bireysel ¢alisma yaparken
daha az verim aldigum gordiim. Grup ¢alismasinda birbirimizin eksiklerini tamamlayabiliyoruz. Her
birimizin ayri konularda diisiinceleri oluyor ve ellerinden geldigince de yardim edebiliyorlar. Basart
icin birbirimize ihtiyacumiz oldugunun farkindaydik. Grup icerisinde giizel sanatlar lisesi mezunu
arkadaslarumiz vardi. Basart konusunda onlara daha ¢ok giivendim.”

03 ise: “Grup basarisimin diger arkadaslara da bagl olmasini sevdim. Sevmemin en biiyiik
nedeni ise bencillik olmamus oldu. Yani kimse sadece kendini diisiinmedi.” diyerek bencillikten uzak bir
grup olduklarinin altin1 ¢izmistir.

Ogrencilerden bazilari ders siireci baslamadan 6nce grup arkadaslarinin katkilarmin olumsuz
yonde olacagini diisiinerek grubun olumlu bagimlilia sahip olmasi konusunda cekincelerini dile
getirmislerdir. Fakat uygulama sonrasinda goriislerinin degistigini su sozlerle ifade etmiglerdir:
“Grubumdakilerin grubun bagsarisint etkilemesi ile ilgili basta biraz olumsuz diisiiniiyordum.
Bagladiktan sonra basarili olabilecegimizi diisiindiim. (06)” Aym sekilde 024 de, “Grup
arkadaglarvn grubun basarisini kotii yonde etkileyecegini diigiindiim. Fakat oyle olmad. ” diyerek ayni
diisiinceyi paylagmustir.

015 uygulama 6ncesinde grup c¢alismasi hakkinda olumsuz diisiincelerinin sonrasinda olumlu
yonde gelistigini, “Baslarda pek verimli olmayacagim diigiinmiistiim ama zaman gegtik¢e yanildigimi
fark ettim.” diyerek ifade etmistir. 029 ise, “Basart durumunun diger arkadaslarima da bagh olmas:
beni ¢ok mutlu etmedi. Grup puanimizin da yiiksek oldugunu diistinmiiyorum.” demesine ragmen, “Yine
de ¢calismalarimiz giizel ve verimliydi.” diyerek memnuniyetini de dile getirmistir.

Olumlu bagimlilik ilkesini igeren yorumlara bakildiginda, 6grencilerin grup basarisinin grubun
diger iiyelerine de bagli olmasina olumlu yaklasarak grup olma fikrini benimsedigi sdylenebilir.

Ogrencilerin bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluklarina kars1 nasil bir anlayis
gelistirdiklerine yonelik diisiincelerini 6grenmek icin kendi 6grenmeleri igin yapmalar1 gerekenler
konusundaki sorumluluklarina yonelik sorular sorulmusg ve cevaplarina asagida yer verilmistir.

09, kendi kisisel sorumlulugunu; “Bu calismada fazla sorumluluk sahibi oldugumu hissettim.
Teorik bilgime giivendigim icin arkadaslarima da bir seyler katacagimi diisiindiim. Ayrica duyumum da
gelisti.” diyerek ifade etmis ve kendi kuvvetli oldugu konuda da arkadaslarina yardimci olacagini
diistinmiistiir.

013, arkadaslarma yardim etmeye calistigim1 sdyleyerek bireysel olarak kendisini su sekilde
degerlendirmistir: “Elimden geldigince katki saglamaya ¢alistim ve ¢alismalara katilmaya ozen
gosterdim. Istedigimde bilgilerimi kullanabilecegimi fark ettim.”

Ogrenciler sorumluluklarni gergeklestirirken &gretici rollerini  vurgulanuglardir. 020
arkadaslarina konuyu aktarirken farkli bir sekilde 6gretme taktigi gelistirdigini belirtirken, “Kendi
adima zaten birine dgretirken daha iyi ogrendigimi bildigimden grup calismasimin ¢ok fazla katkist
olacagim diisiinmiistiim.” demistir.

O11, calismalarda sagladigy katkiyi: “Tam kapasite katki sagladigimi ve daha verimli bir
calisma yapmaya yardimci oldugumu diisiiniiyorum.” diyerek belirtmistir.

036 okuldaki ¢alismalar disinda da devamli galistiklarini sdyleyerek arkadaslarmin sorun
yasadig1 yerlerde onlara yardimer oldugunu soyle belirtmistir: “Sadece okulda degil okul disinda
da teoriye vakit ayirdik. Arkadaslarimin hepsiyle ayrt ayrt ¢alistim. Calistirdim ve ilgilendim. Eksik
yerlerinde, anlamadiklar: yerde hep ¢oziim buldum.”

04 uygulamadan 6nce bu derste zorlandigini belirtmistir. Kisisel kaygilarindan bahsettikten
sonra arkadaglarinin yardimiyla sorumluluklarini yerine getirdigini asagidaki gibi ifade etmistir:
“Basta yiik oluyormusum gibi hissettim fakat konulari anlamaya basladik¢a bu diisiincem yok oldu.
Etkinliklerden once derslerde geri kaliyordum. Dersler tamamlandiktan sonra anlamadigim konulari
anlamaya basladim. Grup ¢alismalart derste anlayamadigim kisimlart anlamami saglyor.” diyerek
baslangigtaki kisisel kaygilarini belirtmis ama sonradan grup ¢alismalarinin yararini dile getirmistir.
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016, “dnlamayanlara anlatmaya calistim, ber_.aber calistik ve basarili sonuclar elde ettik.”
diyerek arkadaslarina karst sorumlulugunu belirtmistir. O30 da duydugu sorumlulugu “Elimden geldigi
kadar bana sorulan her soruya cevap vermeye ¢aligtim.” diyerek belirtmistir.

03, “Anlatmayr sevdigim icin zevkli gececegini diisiindiim. Ders tamamlandiginda en zoru
anlatmakmis bunu fark etmis oldum.” diyerek bildigini karsi taraf aktarmanin zorlugundan bahsetmistir.

Arkadaslarma yardimei oldugu i¢in mutlu olan O6, “Dersler tamamlandiktan sonra kendimi
gelistirdigimi ve arkadaglarima birkag¢ bilgide yardimci oldugumu diisiindiim. Bu durum beni
sevindirdi.” demistir. Bu ¢aligmanin kendisini gelistirmek i¢in bir firsat oldugunu, “Boyle bir ¢alisma
olacagint duydugum zaman bu ¢alismayla kendimi daha iyi bir sekilde gelistirecegimi diistindiim. Emin
olmadigim bilgileri 6nceden arastirip grup arkadaslarimin yamna hazir gidiyordum.” diyerek belirtmis
ve tasidigl sorumlulugu ifade etmistir.

Caligmalarda kisisel olarak sabirli oldugunu ve arkadaslarmin da kendisine ayni sekilde
davrandigini belirten O28: “Grup arkadaglarim yanlis yaptigimda sabirla beklediler. Bu beni motive
etti. Ben de ayni sekilde yanlis da yapsalar sabirla bekledim.” demistir.

07, “Calisma sonunda bazi konularda yetersiz oldugumu gordiim. Duymada sikinti gektim.
Teoride de emin olmadigim yerler oluyordu.” diyerek kendisini degerlendirmistir.

019 da grup ¢alismalarim organize etme anlaminda sorumluluk aldigini ifade ederek: “Her grup
calismasinda  bulundum. Grup c¢alismalarina arkadaslarimi  genelde ben ¢agwrdim. Katk
saglayamadigim yerde yardim istedim ve tekrar katilim sagladim.” demistir.

023, kendini degerlendirerek: “Bu calisma teorimi gelistirmemi sagladi ama ben bazi yerleri
yanls anlamisim. Bir an once diizeltmem gerekiyor, ayriyeten grubumla daha verimli ¢alismam
gerekiyor.” demis ve hatalarini farketmistir.

Ol, “Kendime inancim vardi. Elimden geldigi kadar bilgilerimi aktardim. Arkadaglarimla bilgi
aligverisi icinde olmak verimli olur diye diistindiim.” deyip sorumluluk sahibi bir tutum sergiledigini
vurgulamustir,

O11, “Tam kapasite katki sagladigimi ve daha verimli bir ¢calisma yapmaya yardimct oldugumu
diistintiyorum.” demistir. 029 ise bireysel gelisimi ile ilgili 6z elestiride bulunarak: “Daha ¢ok ¢calismam
gerek.” demistir.

020, “Kendi adima zaten birine 6gretirken daha iyi 6grendigimi bildigimden grup calismasinin
¢ok fazla katkist olacagim diigiinmiigtiim.” diyerek, arkadaglarina konuyu aktarirken 6grenmeye vurgu
yapmigtir.

Bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk ilkesini igeren yorumlara bakildiginda,
Ogrencilerin uygulama siirecinde kendi 6grenmelerine ve yapilmasi gerekenleri yapma konusunda
sorumluluk sahibi bir tavir sergiledigi goriilmektedir. Bu anlamda arkadaglarina konuyu 6gretmeye veya
grubu bir araya getirmeye c¢alistiklar1 ve kendi gelisimlerini sagladiklarini diisiindiikleri belirttikleri
gorilislerden anlagilmaktadir.

Ogrencilerin yiiz yiize destekleyici etkilesime karsi nasil bir anlayis gelistirdiklerine ydnelik
diisiincelerini 6grenmek amaciyla birbirlerine yardim etmeleri, glivenmeleri, yapilanlar1 tartismalarina
doniik sorular sorulmus ve cevaplart asagida sunulmustur.

032 miizik teorisiyle ilk defa karsilastigi igin zorlanmasma ragmen uygulama sirasinda
arkadaslarinin destegini: “Cok motive ettiler beni. Miizik teorisi ile ilk defa karsilastigim icin zor
geliyordu. Yardimct olup motive ettiler. Beni onlar ¢alistirtyordu diyebilirim.” diyerek ifade etmistir.
04 de arkadaslarmin destegi sayesinde motive oldugunu: “Cok katki sagladilar ¢iinkii etkinliklerden
once konulart anlamiyordum ve yapabilmeye basladik¢a motive oldum. Onlar zaten bu ¢alismalari
yapabiliyorlardi ve ogretme vasiflart oldugu icin bana ¢ok yardimcei oldular.” seklinde dile getirmistir.

O1, grup calismasinda birbirlerine aktarimda bulunmalarinin nemine deginirken, etkilesim
sirasinda bazen tartisma yasadiklarini da: “Grup ¢alismasimin olumlu tarafi anlamadigimiz konular
birbirimize anlatmamiz. Olumsuz tarafi ise bazi bilgilerde tartisma oldu.” diyerek belirtmistir.

02 de siireg igerisinde rahatsizlik yasamasina ragmen arkadaslarinin ona sagladigi katkiy1
anlatarak:
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“Grup arkadaglarim bana c¢ok fazla katki sagladi. Ciinkii sinav olacagimiz zaman
motivasyonum rahatsizlik yasadigim icin ¢ok diigmiistii ve grup arkadaglarim beni bu konuda ¢ok iyi
etkiledi. Onlari ¢ok seviyorum.” demistir.

030 da gruptaki etkilesim sayesinde normalde anlayamayaca@i konular1 anladigini belirtmistir:

“Grup c¢alismasimin olumlu yam tek basima anlayamayacagim seyler vardi, arkadaglarim
yardimct oldu.”

028 de yiiz yiize destekleyici etkilesim ilkesini iceren su yorumda bulunarak: “Grup
calismasimn bir olumlu taraft da hem bilgi aligverisi yaparak konuyu daha iyi anladik hem de birlik
saglanmis oldu.”” demistir.

05 ¢alisma sirasinda birbirlerine destek olduklarini: “Eksik oldugumuz konular: birbirimizden
yardim alarak tamamladik. Bizim igin ¢ok faydali oldu.” diyerek belirtmistir.

019, “Arkadaslarima derste oldugundan daha rahat anlamadigim kisimlar: sordum.” diyerek
yliz yiize destekleyici etkilesim sayesinde ¢ekinmeden soru sorabildigini sdylemistir.

014, “Yararh bir ¢alisma oldugunu diisiiniiyorum. Arkadaslarimla eksik oldugumuz yerleri
birbirimize anlattikca daha ¢ok pekisiyor.” deyip grup igerisindeki dayanismay1 vurgulamistir.

020 ise derste anlasilmayan konularin grup arkadaslarina soruldugu bir etkilesime sahip
olduklarin1 vurgulayarak: “Calismanin olumsuz tarafi yok. Derste bile anlasiimayan yeri grup
arkadaslarimiza soruyoruz. Hepimizin daha iyi 6grenip pekistirdigini diistintiyorum.” demistir.

025, “Ders siireci baslamadan once arkadaslarimi tammadigim icin  onlara ¢ok
giivenmiyordum. Fakat sonrasinda arkadaslarimla iyi anlasirken onlarin sorumluluk alabilen insanlar
oldugunu gérdiim.” diyerek arkadaslarina gliven gelistirdigine dikkat ¢ekmistir.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim ilkesini igeren yorumlara bakildiginda, 6grencilerin ders igi ve
disinda birbirlerini destekledikleri, motive ettikleri, giiven gelistirdikleri kendileri tarafindan ifade
edilmistir. Bu ilke sayesinde G6grencilerin derste anlayamadigi bazi konular1 grup olarak calisinca
anladiklari ifade ettikleri goriislerden anlagilmaktadir.

Ogrencilerin sosyal becerilerini nasil gelistirdiklerine yénelik birbirleriyle olan iletisimlerinin
nasil olduguna yonelik sorular sorulmus ve cevaplarina asagida yer verilmistir.

>

03, “Daha samimi olduk. Cekinmeden konusabilecegim arkadagslar edindigimi diisiiniiyorum.’
diyerek, birbirleriyle yakinliklarina vurgu yapmustir.

013, “Daha énce hi¢ muhabbet kurmadigim simif arkadaslarimla muhabbet kurdum.” diyerek
uygulama sayesinde iletisimlerinin gelistigine dikkati ¢cekmistir.

Ogrencilerden O31 ise: “..Fakat grubumdaki arkadasimla birka¢ sorun yasamam biraz
modumu diigiirse de derse yonelik etkinliklerin faydall ve gelistirici oldugunu diisiintiyorum.” diyerek
arkadastyla arasindaki olumsuz iletisime deginse de bu ¢alismalarin yine de katkisim vurgulamaktadir.

Ogrencinin arkadasiyla yasadigi sorun arastirmaci tarafindan da izlenmis, ancak bu sorun ¢aligmalarin
seyrini etkilemeden 6grencilerin kontroliinde kalmustir.

O2’nin, “Siirekli birbirimizin evlerine gittik, beraber vaktin nasil gectigini anlamadik. Hafta
sonlary, hafta i¢leri hep bulustuk, giizel zamanlar ge¢irdik. Bu grup ¢alismasinda sadece dersle alakall
degil, kisilik ve insani deger olarak da ¢ok sey ogrendik.” seklindeki ifadesinden, grup olmaktan keyif
aldig1 ve calismanin sosyal yoniinii de sevdigi anlasilmaktadir.

08 ise: “Bu calismayla arkadaslarimla birbirimize daha ¢ok yakinlagtik. Hem sosyal olarak
hem de ¢alisma anlaminda iyi bir is ¢ikardik.” diyerek sosyal iliskilerinin arttigini vurgulamustir.

Sosyal beceriler ilkesini igeren yorumlara bakildiginda, isbirlikli grup ¢aligmasinin 6grencilerin
aralarindaki iletigimi artirdig ve ders disinda da sosyal iletisimlerinin devam ettigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrenciler igbirlikli grup calismasi sayesinde birbirleriyle daha yakin arkadasliklar kurduklarini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin bu isbirlikli ¢aligma boyunca, grup siirecini degerlendirmelerine yonelik olarak
gruba katki getiren ya da degismesi gerekenlerin neler olduguna dair sorular sorulmus ve cevaplarina
asagida yer verilmistir.

021, “Aktif bir calisma yaptik, hichir sekilde dikkat dagilimi olmadi. Tam tersine katilim ve
odaklanma %100 kapasitede oldu.” diyerek, grubun dinamizmine vurgu yapmistir.
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04 ise siireci degerlendirirken: “Grup calismas: derste anlasiimayan konular icin ¢ok etkili
oldu. Calismalar sirasinda hocamin soylediklerinin disina ¢tkmamaya ¢alistik.” diyerek, derste
anlagilmayan konular i¢in igbirlikli grup ¢aligmasinin katkisina dikkat ¢ekmistir.

026, “Grubumdan memnunum. Hatalarimiz olsa bile hep beraber ¢ozmeye calisiyoruz.
Kimsenin bireyselci bir yaklasimi olmadi.” diyerek, birlikte diisiinmenin ve ¢aligmanin katkisina dikkat
¢cekmistir.

018 de ayni sekilde, herkesin katki sagladigina dikkat cekerek: “Birbirimizi kirmamaya ézen
gosterdik. Calismaya herkes ayni degerde katki sagladi. Grup arkadaslarim degismezse bu ¢alismanin
tekrar yapimasini isterim.” demistir.

030, “Isbirligi ile 6grenme yontemi bizi basariya ulastiryor.” derken isbirlikli caligmanin katki
sagladigini belirtmistir.

03, “Grup ¢alismalar: sirasinda her sey normaldi aslinda. Kavga vs. olmadi ama en biiyiik
sorun kesinlikle sabir géstermekti.” diyerek sabretmenin saglayacagi katkiya vurgu yapmustir.

019, grup calismalarinda sorun yasadiklarinda yardim aldiklarim belirtip:  “Bu  grup
calismalarimin hem sosyal agidan hem de 6grenme agisindan bize katkist oluyor. Anlamadigimiz
konulart daha rahat konusuyor ve kendi aramizda ¢oziimiinii bulamadigimizda hocamiza danisip
konuyu netlestiriyor ve pekistiriyoruz.” demistir.

034 ise isitme ¢aligmalarinda ve aralik galigmalarinda grupla calismanin sagladigi katkiya
dikkat ¢ekerek: “Grupta disiplinli, ¢calismaya, grubu toparlamaya dayali, saygili ve sabirli hissettim.
Duyum ¢alismalar: beni gelistirdi. Anlamadigim kisimlar: daha iyi pekistirme firsatim oluyor. Aralik
calismasinda akorlarin iistiine biiyiik ticli veya kiiciik ti¢lii eklenmesini karistiriyorum. Grup
calismasinda bunu astim. Yararl oldu.” demistir.

Aym sekilde, O10 da: “Cogu zaman okumalarda ve yazmalarda katki sagladim. Birlikte
calisalim, toplanalim seklinde seyler soyledim. Anlamayana anlattim. Grup ¢alismasinin olumlu yan
benim konularr anlamam ve solfej konusunda kendimi gelistirmem oldu. Ayrica bu ¢alisma teoride ¢cogu
seyi ogrenme konusunda olumlu oldu. ” diyerek isbirlikli grup calismasinin solfej konularinda ve teoride
sagladig yarar1 ifade etmistir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi ilkesini igeren yorumlara bakildiginda, 6grencilerin, uygulama
siireci boyunca isbirlikli ¢aligma ortaminin kendilerine katki sagladigi, grup iiyelerinin ¢aligmalarda
bliyilk bir ¢aba gosterdikleri ve bu c¢alismanin tekrar yapilmasim istedikleri goriislerinden
anlasiimaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullamldigi Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerindeki
ogrenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin igleyisine yonelik elde edilen sonuclara gore; teknigin
isleyisi olumlu yonde gerceklesmistir.

Gruba puan kazandiramayan Ogrencilerin sayist sinavdan sinava azalirken gruba en yliksek
gelisim puanim kazandiran 6grencilerin sayisi sinavdan smava artmistir. Siav sonuglarina gére hem
Ogrencilerin bireysel gelisim puanlarinda hem de gruplarin gelisim puanlarinda (9 grubun 7’sinde) artig
oldugu goziikmektedir. Aragtirmayla konu ve ydntem bakimindan benzerlik gosteren Giirpinar’in
(2014) coksesli solfej uygulamalarini igeren arastirmasinda da Ogrenci takimlari-basart bdliimleri
teknigi kullanilmis ve sonug olarak igbirlikli 6grenme yontemine dayali ¢oksesli solfej uygulamalarinin;
miiziksel isitme-yazma ve ¢oksesli solfej alan bagarilarini ve 6grencilerin koro performans basarilarini
yiiksek diizeyde ve olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi
kullanilarak yapilan diger c¢aligmalara bakildiginda da (Aksoy ve Giirbiiz, 2012; Kocabas, 2000;
Kiiciikilhan, 2013; Oztiirk, 2012) isbirlikli 6grenme yonteminin genel olarak etkili oldugu
goziikmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildigi Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerindeki
kazanimlarin ger¢eklesme durumuna yonelik elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin sinavlarindan, 6z
degerlendirmelerinden, arastirmaci gézlemi ve ¢alisma yapraklarindan 1. tinitedeki “Dominant Yedili
Akoru ve Bir Bemollii Major ve Minor Dizide Coksesli Solfej Uygulamalar1” ile 2. {initedeki Suni

1351



[Major, Minér, Eksilmis, Yar1 Eksilmis (Sansibl) ve Artnus] Yedili Akorlar1 ve Iki Diyezli Major ve
Mindr Dizide Coksesli Solfej Uygulamalar1” {initelerindeki kazanimlarin biiyiik oranda gergeklestigi
goriilmiistiir. Buna gore; dominant yedili akorunun kurulmasi ve ¢evrimleri, dominant yedili akorunun
kok ve ¢evrimleri, bir bemollii major ve minér dizi olugturma, dominant besli ve dominant yedili kok
ve ¢evrim akorlarini isitsel olarak ayirt etme ve bir bemollii majér ve mindr dizide solfej okumadan
olusan 1. {inite kazanimlar1 biiyiik oranda gergeklestirilirken bu iiniteyle ilgili sadece dominant yedili
akorunun tonik akora ¢oziilmesiyle ilgili kazanim hedefine ulasmamistir. Ayrica 2. {initede bulunan suni
[major, mindr, eksilmis, yari eksilmis (sansibl) ve artmig] yedili akorunu olusturma, iki diyezli major ve
minor dizide yedili akor olusturma ve iki diyezli major ve mindr dizide solfej okuma kazanimlar1 biiyiik
oranda gerceklestirilirken suni [major, minor, eksilmis, yar1 eksilmis (sansibl) ve artmis] yedili akorlar
isitsel olarak ayirt etme kazanimlar1 biiyiik oranda gergeklestirilememistir.

Isitme alaninda Blix (2014) dgrencilere hangi 6grenme stratejilerinin daha uygun olabilecegini
arastirirken, 6grencilerin aligkanliklarindan vazgegmekten zorlandigini ve diger stratejilerin daha iyi
olabilecegine dair giivenlerinin diisiik oldugunu belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan diger arastirmalarda da isbirlikli ¢aligmalarm olumlu
sonuclar1 goriilmektedir. Zbikowski ve Long (1994) miizik teorisi dersinde dort farkli isbirlikli 6grenme
grubu olusturarak, arastirmanin sonunda isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin sinav puam
acisindan gelisim gosterdiklerini belirtmislerdir. Kocabas’in (1995) yaptig1 arastirmada, isbirlikli
ogrenme tekniklerinin altinct sinif 6grencilerinin miizige iligskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri ve
blok fliit ¢alma becerileri ilizerinde geleneksel 6grenme tekniklerinden daha olumlu yonde etkili oldugu
goriilmistiir. Geng (2007) ise igbirlikli 6grenmenin problem ¢dzmeye ve basariya etkisini inceledigi
arastirmasinda isbirlikli deney grubunun kontrol grubuna gére hem basar1 hem de problem ¢6zme
becerisi agisindan daha iyi sonuglara ulagtigini belirtmistir. Cornacchio (2008), miizik besteleme
konusunda igbirlikli 6grenme yontemiyle calisan ilkokul Ogrencilerinin basarisinda artig oldugunu
belirtmistir.

Given (2011), kaynagtirma uygulamasinin yapildigi simiflarda kullanilan isbirlikli 6grenme
yonteminin, anlatim ve soru cevap yontemlerini igeren 6gretim yontemlerine gore, 6grencilerin miizik
dersi basarilari, derse yonelik tutumlari, kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul diizeyleri ve tiim
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlarinda olumlu etkisi oldugunu sdylemistir. Kurtuldu (2019) ise
miizik dersinde 6. sinif 6grencileriyle yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6grenme yaklagiminin daha basarili
oldugu sonucuna varmistir.

Deniz (2015) de arastirmasinda alt1 el bir piyano eserini isbirlikli olarak 6grenen 6grencilerin
karsilikli etkilesim i¢inde olduklarina vurgu yaparak bu etkilesimin dgrencilerin kendilerini daha fazla
caligmaya yonelttigini, dolayisiyla bagartya motive ettigini vurguladiklarini belirtmistir. Ayrica Deniz
(2020) piyano derslerinde igbirlikli 6grenme yontemlerinden birlikte 6grenme tekniginin uygulandig
piyano derslerinin basariyla gergeklestirildigini belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin olumlu sonuglandigi yukaridaki calismalar disinda bazi
calismalarda isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasiyla 6grenci basarisinda (Altmok, 2004; Oztiirk,
2012; Topsakal, 2010) veya tutumunda (Geng¢ ve Sahin, 2015; Sézen, 2012) anlamli bir degisme
olmamustir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildigi Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi derslerindeki
isbirlikli 6grenme siireclerine yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglara gore; dgrencilerin
isbirlikli 6grenme ilkeleri olan olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk,
yliz ylze destekleyici etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesi ilkelerini
benimsedikleri ortaya ¢ikmistir.

Kurtuldu’nun (2019) arastirmasinda da birlikte 6grenme kavrami 6grenci gorislerinin odak
noktasi olmustur. Ogrenciler isbirlikli 6grenme yaklagimu ile ilgili olarak; karsilikli giiven, birlikte
caligma hevesi, azim, eglenceli ortam, yeni fikirler ortaya ¢ikartma, dersi anlayabilme, bilmediklerini
arkadaslarindan 6grenebilme gibi konularda kendilerini gelistirdikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Deniz’in (2015) aragtirmasinda ise alt1 el bir piyano eserinin isbirlikli olarak 6grenilmesi
stireglerinde dgrenciler arasindaki sosyal iliskilerin gelistigi, ¢aliyma dncesi var olan sir seviyedeki 6n
yargilarin ise ortadan kalktig1 anlasilmistir. Isbirlikli grup ¢alismalar sirasinda ortaya ¢ikan olumlu
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sosyal iligkinin ve ortaya konan sosyal becerilerin (anlayisli olma, hatalar1 hos gorme, yardimlasma vb.)
ders sonrasindaki arkadaslik iliskilerine yansidig1 da belirlenmistir.

Deniz (2020) isbirlikli ¢alismasinda yaptigi 6grenci goriismelerinden, 6grencilerin aralarida
ogrenmeye, isbirlikli calismaya, saglikli iletisim becerileri gelistirmeye, kendilerini ve akranlarini
degerlendirmeye ve bu degerlendirmelerden yararlanmaya yonelik beceriler gelistirdiklerinin
anlagildigini belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemini degerlendiren Blix (2014), isitme egitiminde isbirlikli grenme
yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin birbirlerinden ¢ok sey ogrendiklerini, yanlis anlasiimalarin
ortadan kalktigini, bilgi aligverisinin daha fazla oldugunu, 6grencilerin motivasyonunun arttigini, kisaca
daha iyi 6grendikleri sonucuna varmistir. Zbikowski ve Long (1994) ise miizik teorisiyle ilgili yaptig
arastirmalarinda, benzer bir ifadeyle, isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanmasiyla beraber
ogrencilerin birbirleriyle iletisiminin ve derse karsi duyduklar: istegin daha da c¢ok gelistigini ifade
etmislerdir.

Yilar ve Simsek (2016) ise arastirmalarinda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilmas: ile ilgili 6grencilerle odak grup goriismesi yaparak, 6grencilerin bu konuyla
ilgili goriislerini ortaya ¢ikartmiglardir. Aragtirmanin sonucunda genel itibariyle gruplardaki 6grenciler
kendilerine uygulanan isbirlikli yontem sayesinde konulari daha iyi O6grendiklerini, arkadaslik
iligkilerinde pozitif yonde gelismeler oldugunu, bazi sosyal becerileri kazandiklarimi belirtmislerdir.
Benzer sekilde Gelici ve Bilgin’in (2011) ¢alismasinda bu sefer matematik alaninda igbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak 6grencilerin yontemle ilgili goriisleri alimmstir. Ogrencilerin birgogu tekniklerin
ogrenmelerini kolaylastirdigini, derslerin daha eglenceli gegtigini, matematik korkularinin azaldigini,
sosyal becerilerinin gelistigini belirtmisler, tekniklerin diger derslerde de uygulanmasini istemiglerdir.
Gorildiigi tizere isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigr farkli disiplinlerde de 6grenciler sosyal
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Fakat baz1 6grenciler gruptaki arkadaglariyla anlasmazlik
yagadiklarini ifade ederken, bazi dgrenciler 6zellikle grup oddiiliinden dolay1 bazi arkadaglarinin fazla
rekabet¢i olmasindan sikayetci olmuslardir.

Sonug olarak bu ¢alismada, Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi dersinde isbirlikli 6grenme
yontemine ait 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin igleyisi olumlu yonde gergeklesmistir.
Ayrica bu derste isbirlikli 6grenmenin kullanilmasiyla 6grencilerin ders kazanimlarinin ¢ogunu
kavradiklari ortaya cikmistir. Ogrenci goriislerinden de anlasildigina gore, dgrenciler, isbirlikli 5grenme
ilkeleri olan olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik ve kisisel sorumluluk, yiiz yiize
destekleyici etkilesim, sosyal beceriler ve grup stirecinin degerlendirilmesi ilkelerini benimsemislerdir.

Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi dersinin farkli
kazanimlarina ve 6grenci grubunun 6zelliklerine gore, isbirlikli 6grenmenin jigsaw (ayrilip birlesme),
takim-oyun-turnuva, isbirligi-isbirligi, grup arastirmasi gibi diger tekniklerinin kullanilmas1 6nerilebilir.
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