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Ustbilissel Etkinliklerin Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine,
Tutumlarina ve Ustbilissel Yazma Farkindaliklarina Etkililiginin Karma Yontem
Arastirmasi ile Incelenmesi*

Muhammed TUNAGUR** ve Lokman TURAN***

Oz: Bu arastirmanin amaci iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin 8.smif
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, iistbiligsel yazma farkindaliklarina ve
yazma tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu ¢alismada karma arastirma yontemlerinden biri
gomuli desen kullanilmistir. Bu amagla bir miidahale uygulamasini igeren deneysel uygulama
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak iizere ii¢ farkli zamanda nitel veri siirece dahil
edilmistir. Aragtirmanin miidahale uygulamasi, deneysel desenlerden 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desen ile ylriitiilmiistiir. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Agri
ilinde bulunan iki farkli ortaokulun 8.simifinda 6grenim géren deney ve kontrol grubu
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Ornekleme siirecinde oncelikle basit tesadifi drneklem
yontemi ile ¢alismanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmis ve sonrasinda basit seckisiz 6rnekleme
yontemi ile 98 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Arastirma siirecinde
gelistirilmis olan iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasi deney gruplarina 10
hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma siirecinde nitel verilerin analizinde igerik analiz
yontemi; nicel verilerin analizinde ise normallik analizleri, Tek Faktérli Kovaryans Analizi ve
t testi uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular dahilinde, iistbilissel stratejilere dayali
yazma etkinlik uygulamasinin 8.smif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisinin
gelistirilmesinde, {istbilissel yazma farkindaliginin kazandirilmasinda ve yazmaya yoOnelik
olumlu tutum sergilenmesinde etkili bir yaklasim oldugu; uygulama esnasinda elde edilen
dokiimanlarin ve uygulama sonrasinda yapilan goriisme siireclerinin analizinden elde edilen
bulgularin nicel yontemlerle elde edilen verilerle ortiistiigii ve nitel bulgularin nicel bulgular
yeterli diizeyde agikladigi belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore iistbilissel stratejilere dayali

yazma etkinlik uygulamasmin 8.sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisinde,
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ustbiligsel yazma farkindaliklarinda ve yazma tutumlarinda etkili bir program oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, iistbilis, bilgilendirici, tutum, farkindalik, karma desen.

Investigation of the Effectiveness of Metacognitive Activities on Students’ Informative
Text Writing Skills, Attitudes and Metacognitive Writing Awareness with Mixed
Method Research

Abstract: This study aimed to determine the effect of writing activities based upon
metacognitive strategies to writing skills of informative texts and attitudes metacognitive
awareness in writing. Among the mixed methods, embedded design is utilized. In this regard,
qualitative data has been included in both before and after and during the empirical process
including intervention at three different times. The intervention process of the study is
conducted via the pre-test and post-test design of empirical designs. The study has been
conducted with 8" grade students studying at two different secondary schools during the 2019-
2020 academic year in Agr1 Province. In the process of sampling, firstly, the schools in which
the study would be conducted have been determined via simple random sampling and then, the
writing activities based upon the metacognitive strategies that are developed during process of
research have been applied in experimental group for 10 weeks by determining both the
experimental and control groups consisting of 98 students via random sampling. During the
study, content analysis method is used in the analysis of qualitative data while normality, single
factorial covariance analysis and T-test are utilized in the analysis of quantitative data.
According to the findings, writing activity based upon metacognitive strategies is found as an
effective approach in both developing the skills of writing informative texts in 8" grade students
and gaining the awareness of metacognitive writing to the individuals and also exhibiting
positive attitude toward writing activity and it is also revealed that data gathered both from the
analysis of the documents during the research process and the findings that interviews after the
research process shows similarities with the one that is obtained via quantitative methods and
that qualitive data explains the qualitative one sufficiently. According to the results of the study,
it can be claimed that writing activity based upon the metacognitive strategies is an effective
programme in writing skills of informative texts, metacognitive awareness in writing and

writing attitudes of 8" grade students and the qualitive data supports that result.

Keywords: Writing, metacognitive, informative, attitude, awareness, mixed method
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Giris

Birey okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini es zamanli olarak giinliik
yasamda kullanmakta ve kendini ifade etmede konusarak ya da yazarak; bilgiye erisimde ise
okuyarak veya dinleyerek dil yetisini ise kosmaktadir. Bu becerilerin birbiri ile etkilesim
halinde olmasi, dil becerilerine esit derecede 6nem verilmesini gerektirmektedir.

Uretici dil becerisi olarak adlandirilan yazma becerisi, alict dil becerileri olarak
adlandirilan dinleme ve okuma becerilerine gore daha zor gelismektedir (Camadan, 2020).
Yazma becerisi, genel anlamda mekanik bir igleyis olarak algilansa da aslinda yazma eyleminin
temelinde bilissel siiregler bulunmaktadir (Giines, 2007). Yazma becerisinin hem biligsel hem
duyussal hem de mekanik yonlerinin olmasi, Uretim gerektiren bir slire¢ icermesi ve bu yonlerin
birbiri ile etkilesim i¢inde yurutilmesi bu becerinin diger becerilere goére daha zor ve daha geg
gelismesine neden olmaktadir (Olinghouse ve Santangelo, 2010). Nitekim yazma eyleminin
sadece kelimeleri kdgida dokme eylemi olmadig zihinsel bir arka plani oldugu bilinmektedir.
Bu sebeple bireyin yazma islevini yerine getirmede biligsel ve iistbilissel bilgilerini
kullanmasina olanak saglayacak bir yazma egitiminin olmasi olduk¢a 6nemlidir.

Yazma eyleminde Ogrencinin yazma siirecini denetlemesi ve kontrol etmesi
gerekmektedir. Ciinkii zihinsel yetilerini {iretim i¢in ise kosan Ogrencinin diisiindiikleri ile
yazdiklarinin birbirinden kopuk olmamasi adina metni tekrar okumasi ve yazma surecini
izlemesi bir gereklilik olarak gortlebilir (Hacker, Keener ve Kircher, 2009). S6zgelimi yazma
becerisinde belirli siireglerin farkindaligi ve bilgi birikimi, hedeflenen basariya ulagmada
onemli bir rol oynamaktadir. CUnki yazma planlama, diizenleme, kontrol etme, degerlendirme
gibi asamalar1 iginde barindiran iistbilissel bir beceridir. Ustbilise dayali yazma egitimi
ogrencilerin hedef belirleme, planlama ve denetleme gibi biligsel siireglerine etki ederken
cevreyle ve akranlariyla etkilesim halinde olmalar1 ise duyussal siireclerini etkiler (Muldur,
2017). Nitekim {istbilis, yazili bir metin iiretiminde vazgegilmez bir faktor olarak goriiliir. Bu
nedenle bazi arastirmacilar tarafindan yazma becerisi, uygulamali iistbilis siireci olarak ifade
edilmektedir (Hacker, Keener ve Kircher, 2009).

Ustbilis, bireylerin kendi bilgi alanlarini diinya ile entegre ederek ve deneyimleyerek

kendi biligsel siireclerini gegmis ve gelecekle biitiinlestirdigi bir zihinsel siiregtir. Bu zihinsel
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siiregte amagladig bilgi diizeyi ve bilgi erisimine yonelik ¢abalar biitlinli diistinme ve en genel
ifadeyle diisiinmeyi diisiinme olarak tanimlanmaktadir (Flavell, 1979). Bu baglamda yazma
siireci planlama, diizenleme ve gdozden ge¢irme gibi birgok agsamayi igeren sistem ve list diizey
biligsel beceriler gerektiren diisiinsel bir siiregten olusmaktadir (Bruning ve Horn, 2000).
Mekanik, bilissel ve duyussal birgok yapiya sahip olmasindan &tiirli alanyazinda arastirmacilar
tarafindan yazmanin farkli boyutlarina vurgu yapilan tanimlamalar gorilmektedir. Graham ve
Harris (2005) karmasik siirecleri barindiran, tanimlanabilmesi zor bir yapiya sahip olan ve
bircok biligsel siireci igeren bir yeti; Walker, (2005) kisinin bilgilerini ve becerilerini sistematik
bir duzen igerisinde esgiidiimleyen biling Ustu bir etkinlik olarak tanimlar.

Ust diizey diisiinme becerilerini iceren yazma eyleminde, yetenekli yazarlar
amacladiklar1 hedeflerin gerceklesme diizeyinden haberdardir. Ciinkii yansitic1 6zellige sahip
yazma becerisi hem yansitici diisiinme becerilerini hem de iistbilisi gelistirmektedir. Ustbilissel
farkindalik, bireyin 6grenme stratejilerinin, 6grenme siirecinin, isteginin ve bilgiyi tretme ile
kavrama yollarmin farkinda olma durumudur (Breed, Mentz ve Westhuizen, 2014). Yazma
becerisinin gelistirilmesi siirecinde istenilen basariya ulagilmasi i¢in {istbiligsel farkindaliga
sahip olunmasi gerekmektedir. Bu farkindalik; Ogrencilerin yazma siireglerini anlamasini,
izlemesini, degerlendirmesini ve bu siire¢ icerisindeki gereksinim duydugu stratejileri
diizenleyebilmesini ve kontrol edebilmesini kapsar. Yazmada basar1 saglanabilmesi ve bu
becerinin gelistirilebilmesi, iistbilissel yazma farkindaliklarinin kazandirilmasina baghdir
(Kansizoglu, 2018). Flavell (1979) istbilissel stratejileri, 6grenme siirecinde belirlenen bir
amaca ulagsmak i¢in kullanilan davraniglar olarak tanimlarken Ataalkin, (2012) da bireyin
biligsel siireglerini kontrol etmek amaciyla kullandig1 fonksiyonlar olarak tanimlar. Brezin
(1980) tstbiligsel stratejileri; planlama, katilma, kodlama, gézden gecirme ve degerlendirme
olmak tizere siniflandirmaktadir. Alanyazinda ilgili arastirmacilar; tahmin, planlama, izleme ve
degerlendirme olmak iizere dort strateji iizerinde durmaktadir (Desoete, Roeyers ve Buysee,
2001; Schraw ve Moshman, 1995). Bu stratejiler 6grencilerin iistbiligssel farkindaliklarini
gelistirerek elde ettikleri {istbilis bilgisini duruma uygun kullanma olanag sunmaktadir

(Schraw, 2001).

Yazma calismalarinda dgrencilerin yetisini sinirlandiran uygulamalarin yapilmasi, bu
alanda 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmelerini kisitlamasina neden olmaktadir
(Bastug ve Demirgiines, 2016). Yazma becerisini olumlu ve olumsuz etkileyen etkenlerin
basinda duyussal faktorler icinde olan yazmaya yonelik tutum yer almaktadir. Yazmaya yonelik

tutum, 6grencilerin yazma eylemine kars1 istekli oluglar1 ve ilgi duymalari ile ilgilidir. Yazmaya
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iliskin olumsuz tutuma sahip 6grenciler, metin iiretiminde sikint1 yagamakta ve ortaya etkili bir
yazili tiriin koyamamaktadir. Béylece 6grencilerin yazma uygulamalarindan uzak durduklari ve
yazma motivasyonlarinin diistigii goriilmektedir (Tavsanli, 2019). Nitekim yazma
uygulamalarinin eksik kaligi, degerlendirmelerin saglikli yapilamamasi, etkinliklerin es
gldimlu bir sekilde yiiriitilememesi bu becerinin kisiye 6zel bir beceri oldugu algisina neden
olmaktadir. Bu durumda 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemekte
ve 6grencilerin yazma isteklerini azalmaktadir (Karatay, 2014).

Yazma becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; bu ¢aligmalarin yazma tiir,
strateji, teknik ve yontemlerinin yazmaya olan etkisinin incelendigi ve ¢esitli degiskenlerin
yazma Uzerindeki etkililiginin tespitinin amaglandigi (Ak, 2011; Aric1 ve Ungan, 2008; Bagci
Ayranci, 2013; Can, 2009; Cavkaytar, 2009; Coskun, 2006; Demir ve Ciftci, 2019; Duran,
2010; Erdogan, 2012; Kapar Kuvang, 2008; Kirbas, 2006; Maltepe, 2006; Manay, 2017;
Sallabag, 2007; Sever, 2013; Simsek 2000; Teksan, 2001; Topuzkanamis, 2014; Yilmaz, 2008)
anlasilmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda iistbiligin bilgilendirici metin yazma becerisi
iizerindeki roli ile ilgili alanyazinda herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Yukarida
bahsedilen arastirmalar da gostermektedir ki yazma becerisi, yogun zihinsel siirecler
gerektirmektedir. Yazma egitiminin iiriin odakli geleneksel anlayistan uzak; 6grencilerin
diisiinme becerilerini, biligsel ve iistbiligsel bilgilerini siirece dahil eden uygun yazma
ortamlarinin olusturulmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yazma eyleminin iletisimsel boyutunu
ihmal etmeyen etkinliklerle gelistirilmesi, nitelikli metin olusturulmasinin bir program
kapsaminda daha sistematik bir sekilde yiiriitilmesi ancak zihinsel siirecleri aktif kilan bir
yazma egitiminin verilmesi ile ger¢eklestirilebilir. Bu arastirmanin amaci, Gistbiligsel stratejilere
dayali yazma etkinliklerinin 8. smif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine,
yazma tutumlarina ve istbiligsel yazma farkindaliklarina etkisini belirlemektir. Bu amag
kapsaminda c¢aligmada yanit aranan arastirma problemi ve buna bagl olarak olusturulan alt
problemler asagida verilmistir:

1. Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulda yer alan
deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
“bilgilendirici metin yazma becerileri” arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandigi iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplari arasinda yazmaya yonelik tutuma iligkin On test-son test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?
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3. Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig: iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplar1 arasinda iistbilissel yazma farkindalik diizeylerine iligkin On test-son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin yazma etkinliklerine dayali programa uyumlar1 nasildir?

5. Ustbilissel stratejilere dayal: etkinlik uygulamalari sonrasinda yapilan gériismelerden
elde edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgular1 ne diizeyde
aciklamistir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada karma yontem yaklagimlarindan gomiilii desen kullanilmistir. Gémuli
desen, bir ya da birden ¢ok veri biciminin (nitel veya nicel ya da nicel-nitel birlikte) daha genis
bir desen (deneysel, etnografya vb.) icerisinde gomuli oldugu karma yontem desenidir
(Creswell ve Plano-Clark, 2015). Arastirma kapsaminda iistbiligsel stratejilere dayali etkinlik
uygulamalar1 programinin gelistirilmesinde gomiilii desenin asamalar1 takip edilmis ve
iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerine dayali bir uygulama gelistirmek ve etkililigini

test etmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirma siireci Sekil 1’deki gibidir.

Nitel Nitel
(Gorisme) (Goriigme)
Nitel
(Gozlem)
A 4

I
e - i D

Sekil 1. Arastirma Siireci
Aragtirmada karma yontem kullanilmis ve bir yonteme bagl olarak elde edilen verilerin
arastirmanin diger boyutlarinda yani ¢alismanin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda toplanan
nitel veriler ile nicel verilerin detaylandirildigi ve aciklandigi bir siire¢ yiiriitiilmeye

calisilmigtir. Ayrica aragtirmada nicel ve nitel boyutlarin birbirinden ayr1 tutulmamasi i¢in siire¢
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karmalama merkeziligi ile yiiriitiilmiistiir. Karma yontemle gerceklestirilen arastirmalarda bir
belirleyici unsur olarak yer alan karmalama, karma yontem arastirmalarinda nicel ve nitel
boyutun birbirine baglanmasi, birlestirilmesi ya da gomiilmesi silirecini tanimlamaktadir
(Creamer, 2018).

Arastirmanin nicel boyutunda, 6n test son test kontrol gruplu deneysel desenden
faydalanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise etkinlik uygulamalarinin hazirlanmasina
yonelik alan uzmanlariyla yapilan goriismelerin deneyimlenmesini kapsayan fenomenolojik
arastirma ve uygulamanin gelistirilme surecini kapsayan dokiiman inceleme kullanilmstir.
Yani istbilis ve yazma alanlarina iligkin olgu, deneyim, bilgi ve yasantilar1 olan alan
uzmanlariyla gdriismeler yapilmustir. Ustbilis ve yazma kavramlarina iliskin alanyazin taramasi
yapilmis ve bu kavramlarla ilgili dokiimanlar incelenerek kuramsal bilgilere ulagilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu ve Katihmcilar:

Arastirmada karma yontem arastirmalarinin dogasina uygun olan c¢alismanin nicel ve
nitel 6rnekleminde ayni bireylerin sec¢ildigi 6zdes 6rnekleme kullanilmistir (Mertens, 2014). Bu
kapsamda Agri il merkezinde, evrende yer alan birimler igerisinden okullarin segilmesi igin
basit tesadiifi drneklem yontemi kullanilmigtir. Creswell (2017) basit tesadifi drneklemeyi
(simple random sampling) en iyi 6rnekleme yontemlerinden biri olarak agiklamaktadir. Bu
baglamda 8.smif 6grencilerinin bulundugu il merkezindeki okullar icerisinden 6rneklem
birimlerinin birbirine yakin olmasina dikkat edilerek okullarin se¢imi yapilmistir. Arastirmanin
calisma gruplarini, O1 okulunun deney grubundan 25, kontrol grubundan 23 0&grenci
olusturmustur. O2 okulunda ise deney grubundan 26, kontrol grubundan 24 G&grenci
olusturmustur. Toplamda her iki okulun deney ve kontrol gruplarinda ¢calismaya katilan 6grenci
sayis1 98°dir. Basit seckisiz ornekleme yontemi ile arastirmanin deney ve kontrol gruplari
secilmistir. Gruplarin se¢ilmesindeki 6n kosul, gruplar arasinda bir denkligin olmasidir. Deney
ve kontrol gruplari arasinda On test puanlarin denkligini tespit etme amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda denk gruplar arasindan deney
ve kontrol gruplar1 segilmistir. Arastirmanin nitel boyutunu da alan uzmanlari, uygulama
ogretmenleri ve 0grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutu; uygulama dncesinde
yart yapilandirilmig gériisme formlar: araciliiyla alan uzmanlarindan alinan goriisler, deneysel
siirecte gozlem formu ile elde edilen veriler ve deneysel ¢aligsma sonrasi uygulama d6gretmenleri
ile Ogrencilerin uygulamaya iligkin ifadelerinden olusmaktadir. Karma arastirmalarda
ogrencilerin goriislerini almak i¢in 6rneklem biiyiikligiinii tespit etmek yerine, drneklem

biiyiikliigiiniin verilerin doygunluga eristigi nokta olarak belirlenmesinin daha dogru olacag:
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diistintilmektedir (Creswell, 2017). Bu nedenle yar1 yapilandirilmig goriigmeler yoluyla gereken

veri doygunluguna ulasan sayi, her iki deney grubunda toplam 12 dgrencidir.

Cahismanin Gecerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin istatiksel gecerligi i¢in elde edilen verilerin parametrik test kosullarini
tasiy1p tasimadigina bakilarak kosullar1 tasidigi sonucuna ulagilmistir. Programin gelistirilme
asamasinda alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasi, alanyazin taramasi yapilarak iistbilis ve
yazma ile alakali dokiiman incelemesinin yapilmasi, aragtirmanin yapi gegerligini arttirdigi
ifade edilebilir. Deneysel sureg icerisinde veri toplama araglarinda herhangi bir degisiklik
gerceklesmemistir. Ayrica aragtirmanin 10 hafta siirmesinin 6grencilerin yas ve olgunluk
seviyelerini etkilemedigi soOylenebilir. Asil uygulamada ortaya c¢ikabilecek sorunlarin
onlenmesi adma ise pilot uygulama yapilmistir. Deneysel ¢alisma esnasinda deneklerin
tutumunu etkilememek amaciyla sinifta gézlem yapilacagi bilgisi verilmistir. Uygulama
ogretmenleri, gruplarin birbirinden haberdar olmamasina dikkat ederek siireci yonetmeye
calismiglardir. ClnkU kontrol ve deney gruplarinin bir rekabet igerisinde olduklarini
hissetmeleri, kendi seviyelerinden daha yuksek bir performans sergileme gayreti icine
girilmesine neden olabilir. Ayrica kontrol grubunun deney grubuna gore daha kotii bir egitim
aldig1 diisiincesi yerlesirse kontrol grubunun son test puanlarinda diisiis gézlenebilir.

Veri Toplama Aracglan

Aragtirmada Kansizoglu, (2018) tarafindan gelistirilen 6grencilerin iistbilissel yazma
farkindaliklarim 8lgmeyi amaclayan “Ustbilissel Yazma Farkindaligi Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmada kullanilmak iizere 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yeniden yapilmastir.
Giivenilirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach a degeri.79 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada Can ve Topcuoglu Unal (2017) tarafindan hazirlanan “Yazmaya Yo6nelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilmak iizere dlgegin giivenirlik ve gecerlik
caligmalar1 yeniden yapilmis ve dlgek dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini dlgmek tizere
kullanilmistir.  Guvenilirlik analizi sonucunda Olgegin  Cronbach o degeri.91olarak
hesaplanmustir.

Ogrencilerin yazma performanslarmi &lgmek ve yazilanlarin hangi 6lgiite gore
degerlendirilecegini belirlemek amaciyla dereceli puanlama anahtari gelistirilmistir. Dereceli
puanlama anahtarinin hazirlanmasinda madde uygunlugu tespiti i¢in uzman goriisiine
bagvurulmus ve geri doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Gelistirilen dereceli

puanlama anahtari, 6 boyut 20 maddeden olugmaktadir. Bu boyutlar: ana fikir ve yardime1
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fikirler, konu sinirlandirma ve anahtar kelimeler, planlama, dil ve anlatim, sayfa diizeni ile
yazim ve noktalamadir.

Aragtirmanin diger boyutunu olusturan nitel siirecte, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig gériisme formlari kullanilmistir. Bu formlar Ustbilissel stratejilere dayali
yazma etkinlik uygulamalarinin olusturulma asamasinda gelistirilen ve deneysel c¢alisma
sonrasinda uygulama Ogretmenleri ve Ogrencilere yonelik ayr1 ayri hazirlanan “Yar
Yapilandirilmis Goriisme Form”larindan olugsmaktadir.

Deney siirecine yonelik gozlem igeriginin olusturulmasi igin arastirmaci tarafindan ilgili
alanyazin taranarak “Sinif Gézlem Formu” hazirlanmistir. Uzman goriisleri ve geri donltler
sonucunda gézlem formuna son sekli verilmistir. Gozlem formu yazma oncesi, yazma esnasi
Ve yazma sonrasi olmak iizere ii¢ boyut on maddeden olusmaktadir.

Ustbilissel Stratejilere Dayah Yazma Etkinlik Uygulama Programinin Gelistirilmesi

Yazma becerisini zihinsel boyutlar1 ile ele alan ve iistbilissel stiregleri aktif kilan
etkinliklere dayali bir uygulamanin varligi, yazma siirecinin niteligi agisindan oldukca
onemlidir. Bu dogrultuda arastirmada, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinlikleri gelistirilmistir. Yazma
programinin gelistirilme siirecinde ilk olarak iistbilissel stratejilerle ilgili bu alanda ¢alisma
yapmis olan uzmanlardan istbiligsel stratejilere dayali programin yazma etkinlikleri
baglaminda nasil kullanilabilecegine ve bu sirecte dikkat edilmesi gereken durumlarin neler
olduguna dair goriisler alinmistir. Goriisme formundan elde edilen bilgiler ve dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler birlestirilerek etkinliklere dayali yazma programinin igerigi
hazirlanmistir. Etkinlikler, uzman goriisleri ve kuramsal bilgilerden olusturulan bilgiler
dogrultusunda gelistirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda veri gesitlenmesine gidilerek deneysel uygulamada
kullanilan programin igeriginin olusturulmasinda goriismelerle birlikte dokiiman analizi
kullanilmistir. Bu baglamda 2014-2019 yillar1 arasinda YOK Tez, Google Akademik ve
ULAKBIM tarama sayfalarinda ‘yazma becerisi’, ‘yazma egitimi’ anahtar kelimeleri ile tarama
yapilmis ve arama sonucunda ulasilan ¢aligmalar dokiiman analizine tabi tutulmustur. 2014-
2019 yillar1 arasinda yazma becerisi ile ilgili ¢calismalara iligkin degiskenlerin neler oldugu
tespit edilmistir. Gorlismeler ve dokiiman analizi sonucunda elde edilen bulgular
biitlinlestirilerek etkinliklere dayali hazirlanan yazma programimin gelistirilme siireci
tamamlanmustir. Iki farkli veri tiiriinden elde edilen bulgular biitiinlestirilmis ve etkinliklere

dayali yazma programinin temel yapist olusturulmustur.
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Surec ve Uygulama

Bu arastirmada, {istbilise dayali hazirlanan yazma etkinliklerinin ¢calismanin amacina
uygunlugu ve kullanilabilirligine dair islevselligini test etmek, veri toplama araclarinin
uygulanabilirligini belirlemek gibi birtakim gerekceler sonucunda pilot calisma yapilmstir.
Pilot uygulama sonras1 deneysel siirecin planlanmasina son sekli verilerek asil uygulamaya
gecilmistir.  Ustbilissel stratejilere dayali olarak gelistirilen yazma etkinliklerinin
uygulanmasina dayali deneysel ¢alisma i¢in oncelikli olarak yasal izin alinmigtir. Daha sonra
uygulama okullarindaki yoneticiler ve 6gretmenler konu hakkinda bilgilendirilmistir.

Ustbilissel stratejilere dayali olarak gelistirilen yazma etkinlikleri programi, on haftadan
olusan ve uygulama oturumlarinin her biri iki saat olarak belirlenen bir siirecten olugsmaktadir.
Bu baglamda deney grubu ogrencilerine Tiirkge Ogretmeni tarafindan iistbiligsel stratejilere
dayali etkinlikler uygulanirken kontrol grubu &grencilerine de ayni Tiirkce ogretmeni
tarafindan mevcut Ogretim programi uygulanarak bilgilendirici metin yazma ¢aligmalari
gerceklestirilmistir.

On testten sonraki ilk oturumda iistbilis kavraminin ne oldugu, iistbilissel stratejilerin
neler oldugu ve yazma siirecinde nasil kullanildigina dair bilgi verilmistir. ikinci oturumda
ogrencilerin uygulama siirecine kadar miifredat dahilinde 6grenmis olduklar1 yazma ve
bilgilendirici metin bilgileri gelistirilmeye calisitlmistir. Uglincli oturumda metin yapisi
tizerinde durulmustur. Bir metnin ana fikir, yardimer fikir gibi unsurlardan olustuguna dair
calismalar gergeklestirilmistir. Dordinct oturumda bilgilendirici  metin trleri tekrar
hatirlatilarak siralayict metin tirline dair bir 6rnek metin incelenmesinden sonra yazma
caligmalarina baslanilmistir. Besinci oturumda tanitict metin, altinci oturumda sebep-sonuca
dayali metin, yedinci oturumda problem ¢dzme ve sekizinci oturumda karsilastirmaya dayali
metin tiirlerine iligkin yazma caligmalar1 yapilmistir. Aragtirmanin son asamasinda ise
uygulama oOgretmenleri ve ogrenciler ile goriismeler gergeklestirilerek uygulama sureci
sonlandirilmstir.

Veri Analizi

Nicel veri analizlerinde istatistik paket program kullanilmistir. Nicel veri analizinde,
betimsel istatistik Olgiileri (frekans ve yiizdeleri), bagimsiz orneklemler t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin basarilarina yonelik 6n test puanlarinin karsilastirilmasina
iligkin problem sorusunda bagimsiz 6rneklemler t-testi, 6n test puanlari kovaryant degisken

olarak modele dahil edilmesiyle son-6n test puan farkinin karsilastirilmasina iligkin kovaryans
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analizi, basar1 puanlarinin son-0n test farkinin karsilastirilmasina iliskin bagimli 6rneklemler t-
testi, deney gruplarinin basar1 puanlarinin son-6n test farklarina iligkin ve istbilissel yazma
farkindaligina iligkin bagimsiz o6rneklemler t-testi, deney gruplarinin istbilissel yazma
farkindalik puanlarinin son-6n test farkina iligskin bagimli 6rneklemler t-testi, deney ve kontrol
grubunun yazmaya yonelik tutuma iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi, deney gruplarinin
yazmaya yoOnelik tutum puanlarinin son-6n test farkina iliskin bagimli 6rneklemler t-testi
yapilmaistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerine ait basar1 puanlarina iligskin ¢arpiklik
degerlerinin -0.767 ile 0.184 araliginda, basiklik degerlerinin ise -1.189 ile 1.072 araliginda
oldugu bulunmustur. Ayni1 sekilde deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerine ait
iistbilissel yazma farkindalik puanlarmna iliskin carpiklik degerlerinin -0.993 ile 1.408
araliginda, basiklik degerlerinin ise -0.933 ile 1.519 aralifinda oldugu belirlenmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerine ait yazmaya yonelik tutum puanlarina iligkin
carpiklik degerlerinin -0.785 ile 1.236 araliginda, basiklik degerlerinin ise -1.591 ile 0.779
araliginda oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2
araliginda olmas1 degiskenlerin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugunu
gostermektedir (George & Mallery, 2010, s. 21; Shiel & Cartwright, 2015, s. 28). Carpiklik ve
basiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda olmasi oldukga iyi bir duruma karsilik gelmekte iken,
+2 ile -2 aralig1 da kabul edilen bir duruma karsilik gelmektedir. Buna gore basari, iistbilissel
yazma farkindalik diizeyleri ve yazma tutum puanlarinin 6n ve son testlerine iliskin tim
Ol¢timlerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi bulgusu elde edilmistir.

Bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iliskinin dogrusalligi i¢in her bir
degisken icin 6n test ve son test Ol¢iimlerinden elde edilen grafikler incelenmistir. Basari,
iistbilissel yazma farkindaligi ve yazma yonelik tutum igin 6n test-son test grafikleri incelenmis
ve biitiin iliskilerin dogrusallik gosterdigi tespit edilmistir.

Dogrusallik varsayimin test edilmesinden sonra varyanslarin homojenligi varsayiminin
karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Varyanslarin homojenligi levene testi ile incelenmis ve
basari, Ustbilis farkindalik ve yazmaya yonelik tutum puanlarmin 6n ve son testlerinin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur.

Uygulamanin gelistirilmesi asamasinda alan uzmanlarindan programin igeriginin
olusturulmasina yonelik yapilan goriismeler, uygulama siirecinde gozlem formu araciligiyla

edinilen gozlemler, deneysel ¢aligmanin sonunda 6grenciler ve uygulama 6gretmenleri ile
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gerceklestirilen goriisme formlari araciligiyla ulasilan veriler nitel analiz yontemlerinden olan
icerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Bulgular
“Bilgilendirici metin yazma becerilerine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki aragtirma sorusunu yanitlamak
amaciyla parametrik istatistiklerinden biri olan bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve analize
iliskin sonuclar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basarilarina Yonelik On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin T-Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p

- K1+K2 47 65.30

On test D1+D2 51 66.10 96 0.25 0.804
Not: *p<0,05

Tablo 1°’de deney ve kontrol gruplarina ait basari1 puanlarinin 6n testleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriulmektedir (tos = 0.25; p = 0.804 > 0.05). Buna
gore deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemden 6nceki basar1 diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Bilgilendirici metin yazma becerilerine gore deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu
yanitlamak amaciyla basar1 degiskeni i¢in yapilan ANCOVA analizi tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin

Kovaryans Analizinin Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p n?
Grup 523.78 1 523.78 12.99 0.001* 0.120
On test 18 347.77 1 18 347.77  455.09 0.000* 0.827
Grup x Ontest 151.38 1 151.38 3.87 0.052 0.040
Hata 3830.12 94 40.317
Toplam 490 969.00 98

Not: *p<0.05

Tablo 2° de oncelikli olarak grup x On test ortak etkilesimine ait anlamlilik degeri
incelenmis ve istatiksel olarak anlamsiz oldugu sonucuna ulagilmistir (p = 0.052 > 0.05). Elde
edilen bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin regresyon egimlerinin esitligi varsayiminin
karsilandigr anlamima gelmektedir. Grup degiskenine iliskin F degeri incelendiginde 12.99
oldugu ve bu degerin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p = 0.001 < 0.05). Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari kontrol altinda tutuldugunda son test
puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugunu gdsterir. Ulagilan bu istatiksel
farkliliga iliskin uygulamadaki anlamliliga yonelik etki biiyiikligline bakildiginda deneysel

islemin orta biiyiikliikte oldugu tespit edilmistir. On ve son test puanlarina ait ortalamalar
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incelendiginde deney grubuna ait ortalamanin (¥ = 71.31) kontrol grubuna ait ortalamadan
(X = 66.67) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Boylece elde edilen bu farkin istatistiksel olarak

anlamli oldugu ve orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

“Bilgilendirici metin yazma becerilerine gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
erigi (son- On test) puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki soruya yanit
bulmak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarindan 6n test puanlari ¢ikartilmis
ve elde edilen fark puanlarina yonelik bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Yapilan analize
iliskin sonuclar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Puanlarinin Son-On Test Puan Farkinin

Karsilastiriimasina Iliskin T-Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p n?
A K1+K2 47 1.04 .
Son - On test farki D1+D2 1 557 96 3.37 0.001 0.11
Not: *p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin basart puanlart ig¢in son
testlerinden On test puanlarmin ¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark puanlarmin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 3.37; p = 0.001 < 0.05). Bu sonuca gore fark
puanlarinin ortalamasi incelendiginde, deney grubunun ortalamas: (X = 5.57) kontrol grubunun
ortalamasindan (X = 1.04) daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmugtur. Buna gore deneysel islem, dgrencilerin basar1 diizeyleri iizerinde etkili oldugu
bulunmustur. Elde edilen istatistiksel farkin anlamlilig1 i¢in etki biiyiikliigii hesaplanmis ve orta
biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore deneysel islem 6grencilerin
basar1 diizeyleri tizerinde etkili olmustur.

“Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandi1 iki farkli okulda yer
alan deney grubu 6grencilerinin 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindeki soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubunun son testleri
karsilastirildiktan sonra ¢alisma kapsamindaki her iki deney grubunun basari puanlarinin son
test ile On testlerinin farki alinmis ve bu farka yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.
Yapilan analize iligskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney Gruplarinin Basar1 Puanlarinin Son- On Test Farklarina Iliskin T Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
. Deney 1 26 6.58
Son-6n test farki Deney 2 25 452 49 1.80 0.078

Not: *p<0.05
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Tablo 4 incelendiginde, deney gruplarinin basart puanlarinin son ve on testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tso = 1.80; p = 0.078 >
0.05). Buna gore her iki deney grubunun erisi diizeylerinin benzer oldugu ve d6gretmen ya da
egitmen etkisinin basar lizerinde etkili bir durum teskil etmedigi s6ylenebilir.

“Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplar1 arasinda tistbiligssel yazma farkindaligina iligskin On test-son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusu iki alt arastirma sorusu olarak verilmistir.

“Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin iistbiligsel yazma farkindalik diizeylerine
iliskin son test - 0n test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindeki soruya yanit
bulmak amaciyla ustbilissel farkindalik i¢in veri analizinde verilen on test Olcumlerin
istatistiksel olarak benzer olmalarindan dolayr deneysel islemin etkililigi i¢in son test
Ol¢ciimlerinden 6n test 6l¢timleri ¢ikartilarak fark istatistigine bakilmistir. Yapilan analize iliskin
sonuclar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Usthilissel Yazma Farkindaliklar: Degiskeni I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklemler T-

Testi Analizi Sonuclari

Degisken Grup n Ortalama sd t p n?
] K1+K2 47 1.32 N
Son-6n test farki D1+D2 51 1753 96 4.46 0.000 0.17
Not: *p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin iistbiligsel yazma farkindalik
degiskeni icin son testlerinden On test puanlarinin g¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 4.46; p = 0.000 < 0.05). Bu
sonuca gore elde edilen fark puanlarinin ortalamasi incelendiginde, deney grubunun ortalamasi
(X = 17.53) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 1.32) daha yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Buna gore deneysel islem, Ogrencilerin
iistbilissel yazma farkindalik dlizeyleri tizerinde etkili oldugu bulunmustur.

“Iki farkli okulda yer alan deney grubu &grencilerinin iistbilissel yazma farkindalik
dizeylerine iliskin 6n test — son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna yanit
aramak amaciyla deney ve kontrol grubunun fark puanlar karsilastirildiktan sonra caligma
kapsamindaki her iki deney grubunun iistbiligsel yazma farkindalik puanlarinin son test ile 6n
testlerinin farki alinmis ve bu farka yonelik bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan analize
iliskin sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Gruplarmm Ustbilissel Yazma Farkindalik Puanlarinin Son- On Test
Farklarma Iliskin T Testi
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Degisken Grup n Ortalama sd t D
Deney 1 26 13.81

Son-6n test farki
Not: *p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, deney gruplarinin istbilis puanlarinin son ve On testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tso = 1.37; p = 0.177 >
0.05). Buna gore her iki deney grubundaki 6grencilerin lstbiligsel yazma farkindaligina erisi
diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen ya da egitmen etkisinin iistbiligsel yazma farkindalik
iizerinde etkili bir durum teskil etmedigi, olusan etkinin tamamen deneysel islem ile olustugu
soylenebilir.

“Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplari arasinda yazmaya yonelik tutuma iligkin On test-son test puanlar1 arasinda
anlamli fark var midir?” Sorusu iki alt arastirma sorusu olarak verilmistir.

“Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina iliskin son test -
On test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindeki soruyu yanitlamak amaciyla
yazmaya yonelik tutum icgin veri analizinde verilen 0n test 6lcimlerin istatistiksel olarak benzer
olmalarindan dolay1 deneysel islemin etkililigi i¢in son test 6lglimlerinden on test 6lgtimleri
cikartilarak fark istatistigine bakilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7. Yazmaya Yénelik Tutum Degiskeni I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Analizi Sonuglar

Degisken Grup n Ortalama sd t p n?
. K1+K2 47 1.38 N

Son-6n test farki D1+D2 51 13.45 96 4.13 0.000 0.15

Not: *p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum puanlari
icin son testlerinden On test puanlarmin ¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 4.13; p = 0.000 < 0.05). Bu sonuca gore
fark puanlarinin ortalamasi incelendiginde, deney grubunun ortalamasi1 (X = 13.45) kontrol
grubunun ortalamasidan (X = 1.38) daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Buna gore deneysel islem, dgrencilerin yazmaya yonelik tutum
diizeyleri lizerinde etkili oldugu bulunmustur.

“Iki farkli okulda yer alan deney grubu dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina
iliskin On test — son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir? seklindeki soruyu yanitlamak
amaciyla deney ve kontrol grubunun fark puanlari karsilastirildiktan sonra calisma

kapsamindaki her iki deney grubunun yazmaya yonelik tutum puanlarinin son test ile on
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testlerinin farki alinmig ve bu farka yonelik bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan analize
iliskin sonuclar Tablo 8’te verilmistir.

Tablo 8. Deney Gruplarinin Yazmaya Yonelik Tutum Puanlarinin Son-On Test Farklarina

[liskin T Testi.
Degisken Grup n Ortalama sd t p
. Deney 1 26 11.50
Son-6n test farki Deney 2 25 15.48 49 0.76 0.451

Not: *p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, deney gruplarinin yazmaya yonelik tutum puanlarinin son ve
oOn testleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tag = 0.76; p =
0.451 > 0.05). Buna gore her iki deney grubundaki 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin
erigi diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen ya da egitmen etkisinin yazmaya yonelik tutum
iizerinde etkili bir durum teskil etmedigi olusan etkinin tamamen deneysel islem ile olustugu
Ogretmen etkisinin yazmaya yonelik tutum iizerinde etkili bir durum teskil etmedigi ve olusan
etkinin tamamen deneysel islem ile olustugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin yazma etkinliklerine dayali programa uyumlari nasildir?
sorusuna yanit aramak amaciyla streg icerisinde gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlem formu
ile elde edilen veriler, gozlemlenen oturumlara gore haftalik olarak analiz edilmis, kategori ve
kodlara ayrilarak igerik analizi ile raporlastirilmistir. Yapilan gozlemlerden birka¢ 6rnek
sunulmustur. O1 okulunda arastirmanin 4. haftasinda “Ogrencilerin yazma siireci ile ilgili plan
vapma, amag belirleme ve on bilgilerini harekete gecirme ya da kavram haritasi, beyin firtinast,
kiimeleme gibi tekniklerden yararlanmadiklar: goriilmiistiir.” O2 okulunda arastirmanin 6.
haftasinda ““Ogrencilerin bu oturumda yazdiklarimi paylasma durumlarinin arttigr goriildi.
Degerlendirme asamasint genel olarak kavradiklari, bir énceki oturumda yaptiklar: yanhslar
tekrarlamadiklar: gozlemlendi. Ogretmenin bir sonraki oturumla ilgili gerekli agiklamalardan
sonra kisa bir tekrarla dersi bitirdigi gozlemlendi. ” seklindeki ifadeler arastirmacilar tarafindan
kullanildi. Gozlemlerden elde edilen bulgular incelendiginde, Ogrencilerin {istbiligsel
stratejilere dayali yazma etkinliklerini kavradiklari, etkinliklerin uygulanmasinda
pratiklestikleri, yazma siirecinin agamalarini ve planlama becerilerini sistematik bir sekilde ise
kostuklari, olusturduklar1 yazili iriinleri degerlendirme ve paylasma isteklerinin arttig
gOorilmiistiir.

Aragtirmada iki Tiirk¢e 6gretmeninin ve uygulamaya katilan deney gruplarindan 12
Ogrencinin uygulamaya iliskin goriisleri ele alinmis ve elde edilen bulgular, temalar, kategoriler

ve kodlara ayrilarak sunulmustur. Yazma streci ile ilgili uygulama 6gretmeni olan UO1
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“Onceden ¢ok zorlaniyorlardi. Konu bulmakta diigiincelerini ifade etmekte sikinti yasiyorlard:
ama simdi nitelikli yazilar yazabiliyorlar. Ogrenciler yazma siirecleri ile ilgili bircok sey
ogrendi. Onceden ne yapacaklarina dair sasirip kaliyorlardi ama simdi metin yazimindan
paylasimina kadar ¢cogu seye hakim oldular.” seklinde diger uygulama dgretmeni UO2 ise “Bu
etkinliklerle ogrenciler yazmanin en basindan en sonuna kadar kendi siireglerini yonetme
imkani yakaladilar. Yazma etkinliklerinde hem eglendiler hem de 6grendiler.” seklinde ifadeler
paylagsmiglardir. Uygulama 6gretmenlerinin goriislerinin sadece bir kismina yer verilmistir.
Gortigmeler incelendiginde {istbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerini uygulayan
ogretmenlerin siirece iligkin goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin bakis agilarinin ve
goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerle yapilan g0riismeler; bilgilendirici metin yazmaya
etkisi, iistbilissel yazma farkindaliina etkisi, yazmaya iliskin tutuma etkisi, akademik ve sosyal
yasama etkisi olmak iizere dort tema altinda toplanmis ve elde edilen bulgular temalarin sirasi
gozetilerek asagida sunulmustur. Bilgilendirici metin yazma becerisine olan etkilerine iliskin
Klve K2 dgrencileri K2 “Evet, diisiiniiyorum. Onceden yazarken hi¢ kendimin ne yaptigina
bakmiyordum. Ama simdi oyle degil. Yazarken siirekli ne yaptigimi ne yazdigimi kontrol
ediyorum. Bir de hem yazimiz giizellesti hem de hayal diinyamiz.” K3 “Onceden yazma
calismalarinda aklima bir sey gelmiyordu. Simdi artik onu asmayr basardim. Etkinliklerin boyle
bize bir siirii sey ogretmesi ¢ok iyi oldu benim icin. Onceden sadece bir kigida yazmaya
calisiyordum bir seyler. Ama simdi amacim ne kime yaziyorum yazdiklarimi nereden alyyorum

’

gibi bir siirii sey yazmaya olan istegimi artirdr.” seklinde gorislerini paylagmiglardir.
Ogrencilerin dnceden bilgilendirici metin, ana fikir ve yardimer fikir konusunda yeterince bilgi
sahibi olmadiklari, konu bulmada zorlandiklari, diisiincelerini organize etmede sikinti
yasadiklarina dair ifadelerin oldugu goriilmektedir. Ustbilissel yazma farkindaligma olan
etkilerine iliskin goriisleri K7 “Baya etkisi oldu bence, degistirdi bizde bir seyleri. Mesela
zamani kullanmayt 6grendim artik 6devlerde de bu 6devi yapmak icin ne kadar siireye ihtiyacim
var sorusu aklima geliyor sonra yaptiklarima stirekli bakip kontrol ediyorum. Bu diger
derslerimde de oldu. Bence giizel bir sey yani.” K8 “Yazarken bir¢ok kaynaktan yararlanmayi
ogrendim. Ayrica zihnimdeki diisiinceleri belirli bir sirayla diizenli bir sekilde kagida
aktarmayr égrendim. Odevlerimi yazarken ya da bir kompozisyon yazarken bunlar geliyor
aklima.” K12 “Yazmami degistirdi. Nasil yazilir nelere dikkat edilir bunlari 6grendim hep. Bir

seyler okudugumda da daha kalict oluyor bende. Bir giin lazim olur da yazarim hissi olusuyor.

Cok iyi oldu bu ¢alisma” seklindedir. Yazmaya yonelik tutum ile ilgili goriisler ise K3 “En
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onemli bendeki degisiklik birilerine yazdiklarimi okumak oldu. Onceden ¢ok gekiniyor ve ¢ok
korkuyordum birilerinin yazdiklarimi gérmesinden. Simdi tam tersi oldu. Yazdiklarimi hemen
birilerine gostermek istiyorum.” K9 “Bendeki en biiyiik degislik artik yardim almamam oldu.
Onceden yazarken hep A... arkadasimdan yardim aliyordum. Ona bakiyordum. Simdi tek
basima yaziyorum. Kendime giivenim geldi bu ¢alismada.” seklinde olmustur. Elde edilen
bulgular kapsaminda 6grencilerin bu uygulama ile yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu
degisimler sergiledikleri tespit edilmistir. Ogrenciler, yazma uygulamasimin ve etkinliklerinin
yazmaya olan isteklerini ve sevgilerini arttirdigin1 ifade ederek oOnceki etkinlikler ile bu
uygulamada yer alan etkinlikler arasinda karsilastirmalar yapmistir. Deneysel uygulamanin
akademik ve sosyal yasamlarina olan etkilerine iliskin goriislerine iliskin K1 ““Bu uygulamadan
sonra yazar olmayr diistiniiyorum. Cok sey kattigina inaniyorum bana. Herkesin beni
tanmimaswnt istiyorum. Biiyiik bir yazar olmayt istiyorum.” K2 “Katki saglayacak bence
hepimize. Mesela ben yazmamin bu c¢alismayla ilgili hayatimizdaki onemini anladim.
Sinavlarimizda ve diger derslerdeki basarimizi artiracak bence.” K3 “Bana ¢ok sey kattigini
diistintiyorum. Bu etkinliklerde ayrica daha ¢ok arastirma yaptim dergi ve kitap okudum.
Yazmam i¢in bir seyler okumam gerektigini simdi anladim” seklindeki veriler elde edilmistir.
Ogrenciler, yapilan uygulamanin 6grenme siireclerine, derslerine ve sosyal yasamlarina katki
sagladigini/saglayacagini ifade etmektedir.

Aragtirmadan elde edilen nitel bulgularin nicel bulgular1 destekledigi goriilmektedir.
Uygulama siirecinde yapilan gozlemlerde; 6grencilerin yazma etkinliklerini uygulamada hiz
kazandiklar1, yazma siirecini planli olarak ve kontrol ederek yardttiikleri ve ortaya koyduklari yazili
iiriinleri degerlendirme islemlerinin arttig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin siirece iliskin
goriislerine bakildiginda 6grencilerin siirece uyum sagladiklarini ve yazma becerilerinin
gelismesinde olumlu yénde ilerlemeler olduguna dair ifadeleri goriilmektedir. Ogrencilerin ise
uygulama stireci, Ustbilis ve yazma kavramlarina iliskin bircok beceri ve bilgiye eristiklerine
dair gorislerine ulagilmaktadir. Bu dogrultuda nitel bulgularin nicel bulgular agikladigi ve
destekledigi goriilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore {stbiligsel stratejilere dayali etkinliklerin
uygulandigr deney gruplarinin basarilar1 ile kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda deney
gruplarinin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ustbiligsel stratejilerin yazmaya olan etkisine ydnelik ulusal alanyazinda Kaya (2016)

ogrencilerin hikaye yazma becerileri tizerindeki etkisini Camadan (2020) da tstbilissel strateji
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egitiminin dgrencilerin Ingilizce akademik yazma becerilerine ve iistbilissel farkindaliklarina
etkisini incelemistir. Her iki ¢alismada da {istbiligsel e8itimin ve stratejilerinin 6grencilerin
yazma becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulusal alanyazinda gergeklestirilen bu
arastirmalarin ¢alismanin sonuglari ile oOrtiistiigli goriilmektedir. Uluslararasi alanyazinda ise
iistbiligin yazma becerisi lizerindeki etkisini test eden bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Yapilan
bu caligmalarda tistbilisin ya da {istbiligsel stratejilerin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir (Bavand Savadkouhi ve Zekavati, 2014; Kodituwakku, 2013; Lu, 2006; Lestari,
2020; Lv ve Chen, 2010; Magogwe, 2013; Mekala, Shabitha ve Ponmani, 2016; Pitenoee,
Modaberi ve Ardestani, 2017; Yanyan, 2010; Zu-Feng, Hui-Fang ve Briody, 2012; Volpe,
2016; Wischgoll, 2017). Zu-Feng, Hui-Fang & Briody, (2012) 6grencilerin yazma bilgilerinin
iistbilisi etkiledigini ve yazmada daha iyi olanlarin iistbilissel becerileri daha iyi kullandiklarini
ifade etmistir. Diaz, (2013) aragtirmasinda 6grencilerin iistbiligsel stratejilerle yazma hatalarini
daha kolay belirleyerek kontrol ettiklerini ve 6grenme siireclerinin iizerinde iistbilisin 6nemli
etkilerinin oldugu sonucuna varmistir. Volpe (2016) yazma siirecinin 6grencilerin bilig tistii
bilgi birikimlerini gelistirebildigi, o6grencilerin dikkat, 6grenme ve kisisel sistemlerini
diizenleme olanag: sagladigi ve 6grencilere iistbiligsel becerileri kazandirarak onlarin yazma
konusundaki zorluk duygularint ortadan kaldirdigt sonucuna ulagmistir. Uluslararasi
alanyazindaki bu sonuglar ¢alismanin sonugclari ile 6rtiismektedir. Nitekim bu aragtirmalardan
elde edilen sonuglar, iistbilissel egitimin ya da iistbiligsel strateji kullaniminin yazma

surecindeki etkisini ve 6nemini gostermektedir.

Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri ile 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi bu ¢alismada uygulama sonunda 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen arastirma
sonuglariyla (Ercan, 2019; Muldur, 2017; Sener, 2018; Sentiirk, 2009;) ¢alismamizin sonuglari
ortiismektedir. Sentiirk (2009) planli yazma ve degerlendirme modelinin Ercan (2019) is birlikli
O0grenme siirecinin, Sener, (2018) yazma tekniklerinin Miildiir, (2017) ise 6z diizenlemeye
dayali yazma egitiminin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerine etkisini test
etmigstir. Yapilan arastirmalarda uygulanan farkli model, yontem ve tekniklerin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma bagarilarini arttirdig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum puanlar karsilastirildiginda deney
gruplarindaki 6grencilerin tutum puanlart ile mevcut programin uygulandigr kontrol

gruplarindaki 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu tespit
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edilmigtir. Olumlu tutum gelistirdigine dair bu bulguyu, uygulama 6gretmenleri ve 6grencilerin
goriisleri de desteklemektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar, yazma eylemindeki basarinin
tutumu olumlu yonde etkiledigini géstermektedir (Bruning ve Horn, 2000; Erdogan ve Yangin
2014; Graham, Berninger ve Fan, 2007; Isbir Abrekoglu, 2019; Siigiimlii, 2016). Graham, vd.
(2007) yazmaya iliskin olumlu tutumlari olan 6grencilerin yazma eylemine kars1 daha istekli
olduklar1 ve yazma c¢alismalarina daha ¢ok katilmayi istediklerini belirtmistir. Bu ¢alismada da
ogrencilerin yazma basarilarindaki artisin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonucun bahsedilen ¢aligmalarin sonuglartyla da ortiistiigii gortiilmektedir. Bu

goriisler alanyazindaki diger ¢calismalarin sonuglart ile ortiismektedir.

Calismada 6grencilerin iistbilissel yazma farkindaliklarini tespit etmek amaciyla deney
gruplar1 ve kontrol gruplar1 arasinda puan karsilagtirmalar1 yapilmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde deney gruplarinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Deney gruplarindaki
ogrencilerin yazma becerilerinde iistbiligsel yazma farkindaliklarini gelistirdigine dair sonucu,
uygulama dgretmenleri ve 6grencilerin goriisleri de desteklemektedir. ilgili ¢alismalarda da
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede {iistbilissel yazma farkindaliginin etkili oldugu
sonucuna arastirmacilar tarafindan ulasilmistir (Camadan, 2020; Cohn ve Stewart 2016; Hidi
ve Boscolo, 2006; Innali, 2018; Incirci 2016; Kansizoglu, 2018; Maftoon, Birjandi ve Farahian,
2014). Negretti (2012) 6grencilerin yazma siireglerinde stratejik segimlerinin iistbiligsel yazma
farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin bagimsiz yazmalarini ve 6z diizenleme
becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Yukarida bahsedilen arastirmalarin sonuglart ile

calismanin sonuglarinin benzer ve ortiistiigii goriilmektedir.

Uygulama siirecinde nicel verileri desteklemek ve agiklamak amaciyla deneysel
uygulamanin oturumlarinda gozlemler gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen gozlemler
sonucunda Ogrencilerin ¢cogunlugunun yazma surecini ihmal eden ve yazmay sadece yazili bir
uruin ortaya koymadan ibaret olarak géren bir yaklagima sahip olduklari tespit edilmistir. Cevik,
(2016) ise yazmanin zihinde gergeklesen bir beceriden olustugunu ifade eder. Nitekim yazma
siireci, gozlenebilen davranigsal boyutlardan ve gozlenemeyen zihinsel siire¢lerden
olusmaktadir. Bu baglamda yazma siirecinin dncesi, esnasi ve sonrast baglaminda uygulama
strecinde gozlemler gergeklestirilmistir. Uygulama &gretmenlerinin siire¢ basinda yazma
asamalarina daha ¢ok miidahil olduklar1 goriiliirken sonraki oturumlarda bu durumun azaldig
gozlemlenmistir. Ogrencilerin oturumlar ilerledik¢e yazma siirecine uyum sagladiklar1 ve bu

dogrultuda yazma ¢alismalarini gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.
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Calismanin nicel verilerini desteklemek ve aciklamak amaciyla uygulama sonunda
deney gruplariin Ogrencileri ve Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir.  Gortismelerden elde edilen bulgularin ¢alismanin nicel bulgularini
destekledigi goriilmiistiir. Goriigmeler neticesinde 6grenciler; yazma siirecinin dnemini, iistbilig
kavramini, metin yapisini, metin olugturma agsamalarini, planlama yapabilme becerisini, yazma
siirecini izlemeyi ve degerlendirme siireclerini 6grendiklerine iliskin ifadelere yer verdikleri
gorilmiistiir.

Uygulama Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda deneysel ¢alismanin &grenciler
iizerinde bircok olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenler deneysel uygulama
ile birlikte 6grencilerin konu se¢iminde 6zgiir bir se¢ime sahip olduklarini, konu bulma
tekniklerini 6grendiklerini, bilgilendirici metin ve istbilis bilgilerini arttigini, ana fikir ve
yardimcr fikir olusturabilmeyi kavradiklarini, yazma siirecinin ve istbiligsel yazma
farkindaligin1 kazandiklarini, zihinsel siireclerini kullanabilmeyi 6grendiklerini, yazmaya
iliskin tutumlarinim olumlu ydnde degistigini ifade etmistir. Ustbilissel stratejilere dayali bu
yazma caligmasinin nitel verileri, 6grencilerin basarilarinin arttigin1 gosteren nicel verileri
aciklamaktadir.

Oneriler

Goriismelerden elde edilen bulgularda genel olarak uygulamanin yazma basarisina ve
yazmaya iliskin tutuma olumlu etkisinin oldugu ve O&grencilerin {istbiligsel yazma
farkindaliklariin gelistigi sonucuna varilmistir. Bu kapsamda arastirmadan elde edilen nitel ve
nicel bulgular baglaminda aragtirmacilara ve Ogretmenlere yonelik birtakim Onerilerde
bulunulmustur.

Ustbilissel stratejilere dayal1 egitimin ya da etkinliklerin diger dil becerilerine iliskin
basariyr ne diizeyde etkiledigine dair arastirmalar yapilabilir. Ustbilissel stratejilere dayali
yazma etkinliklerinin yazma tutumuna iligkin olumlu etkisi g6z Oniinde bulundurularak
iistbiligsel stratejilerin ilgi, kaygi, motivasyon gibi duyussal 6zelliklere iliskin etkisiyle ilgili
arastirmalar gerceklestirilebilir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin programda
uistbiligsel bilgi ve farkindaliga iliskin kazanimlara ve ders kitaplarinda da buna yonelik
etkinliklere yer verilebilir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina istbilise iliskin bilgiler
verilerek tstbiligsel farkindaliklarinin gelistirilmesi saglanabilir. Nitekim 68retmen adaylarinin
bu bilgi edinimleri egitim-6gretim siirecinde 6grencilere yansiyacaktir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Turkge Egitimi ve Sosyal Bilimler Bolimi/ Turkge Egitimi Anabilim Dali
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Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Yazma becerisinin biligsel, duyussal ve tstbiligsel siire¢ler baglaminda ele alinmasi ve
ogrencilerin zorlandiklar1 bir metin tlirii olan bilgilendirici metin yazmay1 kapsamasi, yazma
tutumlarini ve stbiligsel yazma farkindaliklarini nasil etkileyecegini ortaya koymasi agisindan
bu c¢alismanin ilgili alanyazina Katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma yazma
strecinde gesitli yazma yontem ve tekniklerle birlikte biligsel stiregleri islevsel kilarak hedef ve
amag belirleme, zaman kontrolii yapma, konu ile ilgili arastirmalar gerg¢eklestirme, anahtar
kelime belirleme, yazma siirecini izleme, kontrol etme ve degerlendirme gibi 6zellikleri
icermesi nedeniyle Ogrencilerin yazma becerilerini, tutumlarmi ve istbiligsel yazma
farkindaliklarin1 gelistirebilecek nitelikte bir uygulama oldugu sdylenebilir. Bu arastirma ile
ogrencilerin bilgilendirici metin tiiriinii yazarken istbiligsel siireclerini kullanarak yazma
becerilerinin niteligini arttirmak hedeflenmektedir. Ayrica bu arastirmanin 6grencilerin metin
yazmada yasadiklar1 sorunlara ¢oziim getirecegi ve bdylece yazma egitimine katki sunarak

arastirmacilara, 6gretmenlere, ilgili kurum ve kisilere yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
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Summary
Statement of Problem

In daily life, people use their language skills actively. It is known that the act of writing
has a mental background that is not just the act of putting words on paper. The individual should
receive a writing education that will enable them to use their cognitive and metacognitive
knowledge to fulfill their writing function.

It is very important to create appropriate writing environments that include the thinking
skills, cognitive and metacognitive knowledge of students far from the product-oriented
traditional understanding of writing education. With activities that do not neglect the
communicative dimension of the act of writing, it is necessary to provide students with writing
acquisitions, to be more systematic with a program that prepares the ground for quality text
creation, and to provide a writing education that activates mental processes. The purpose of this
study is to determine the effect of writing activities based on metacognitive strategies on 8th
grade students' informative text writing skills, writing attitudes and metacognitive writing
awareness.

Method

The embedded pattern, one of the mixed method approaches, was used in the study.
Embedded pattern is a mixed method pattern in which one or more data formats (qualitative or
quantitative or quantitative-qualitative together) are embedded in a wider pattern (experimental,
ethnography, etc.) (Creswell & Plano-Clark, 2015, pp.98 -103). Within the scope of the
research, the stages of the embedded design were followed in the development of the program
of activity applications based on metacognitive strategies, and it was aimed to develop an
application based on writing activities based on metacognitive strategies and test its
effectiveness.

In the quantitative dimension of the study, experimental design with pre-test and post-
test control group was used. In the qualitative dimension of the research, the phenomenological
research, which includes the experience of the interviews with the field experts for the
preparation of the activity practices, and the document analysis, which includes the
development process of the application.

The research was conducted with 8th grade students at two different secondary schools
in the province of Agri in the 2019-2020 academic year. During the sampling process, the
schools where the study would be conducted were determined using the simple random
sampling method, and then the experimental and control groups consisting of 98 students were
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determined using the simple random sampling method, and the writing activity practice based
on metacognitive strategies developed during the research process was applied to the
experimental groups for 10 weeks. Different in the analysis of qualitative and quantitative data
in the research process data analysis methods were used. These are: content analysis method,
normality analysis, Single Factor Covariance Analysis and t test.

Findings

According to the findings, a significant difference in favor of the experimental groups
was found between the success of the experimental groups, in which the activities based on
metacognitive strategies were applied, and the success of the control groups.

In this study, which aimed to improve students 'informative text writing skills with
writing activities based on metacognitive strategies, it was concluded that students' informative
text writing skills developed at the end of the application.

When the attitude scores of the students in the experimental and control groups were
compared, it was found that there was a statistically significant difference between the attitude
scores of the students in the experimental groups and the attitude scores of the students in the
control groups where the current program was applied. In the study, score comparisons between
experimental groups and control groups were made in order to determine the students'
awareness of metacognitive writing. As a result of the obtained findings, a statistically
significant difference was found in the experimental groups.

In order to support and explain the quantitative data of the study, semi-structured
interviews were conducted with the students and teachers of the experimental groups at the end
of the application. In line with the opinions of the mentor teachers, it was found that the
experimental study had many positive effects on the students.

Discussion and Conclusion

Kaya (2016) in the national literature on the effect of metacognitive strategies on writing
and Camadan (2020) in the international literature investigated the effect of metacognitive
strategy training on students' academic writing skills and metacognitive awareness.In the
national literature on the effect of metacognitive strategies on writing, Kaya (2016) investigated
the effect of metacognitive strategy training on students' academic writing skills and
metacognitive awareness in Camadan (2020). It is seen that these studies conducted in national
literature coincide with the results of the study. In these studies, it was concluded that
metacognition or metacognitive strategies improve writing skills (Bavand Savadkouhi &
Zekavati, 2014; Kodituwakku, 2013; Yanyan, 2010; Zu-Feng, Hui-Fang & Briody, 2012;
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Volpe, 2016; Wischgoll, 2017). These results in the international literature coincide with the
results of the study.

The results of our study coincide with the research results (Sentiirk, 2009; Miildiir, 2017;
Sener, 2018; Ercan, 2019) aiming to improve students' informative text writing skills in the
literature. Studies in the literature show that success in writing positively affects attitude
(Bruning & Horn, 2000; Erdogan & Yangin 2014; Graham, et al., 2007; Isbir Abrekoglu, 2019;
Stigiimli, 2016). In this study, it was concluded that the increase in the writing success of the
students has a positive effect on their writing attitudes.

The conclusion that students in the experimental groups improve their metacognitive
writing awareness in their writing skills also supports the opinions of the mentor teachers and
students. In related studies, researchers concluded that metacognitive writing awareness is
effective in improving students' writing skills (Maftoon et al.,, 2014, Camadan, 2020;
Kansizoglu, 2018; innal1, 2018; Incirci 2016; Cohn & Stewart 2016; Hidi & Boscolo, 2006). In

line with this information, it is seen that the results of the study are similar and overlap.

It has been observed that the findings obtained from the interviews support the
quantitative findings of the study. Students; It was determined that they included statements
about the importance of the writing process, the concept of metacognition, text structure,
monitoring the writing process and learning the evaluation processes. In addition, it was
concluded that the application had a positive effect on writing success and writing attitude in

general and the students' awareness of metacognitive writing increased.
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