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1 J. F. Herbart (1776-1841), egitici dgretim, cocugun cok yonli ilgisi, egitimde ozgiirlik gibi kavramlarin
analizlerine yenilik¢i agiklamalar getiren Alman filozofudur. Pedagoji diisiincesine i1sik tutacak ilk gérislerini dile
getirdigi basyapiti “Allgemeine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet” (Egitimin Amacindan Yola
GCikan Pedagojiye Genel Bakislar-1806) eserinde egitimi, hem insanligin hem de egitimin biitinsel amaci olarak
ahlak kavrami Uzerine kurmaktadir. 1809'da Immanuel Kant'in (1724-1804) ardilhi olarak Konigsberg
Universitesinde felsefe kiirsiisiinii devralmistir. Kénigsberg’de pedagoji enstitiisiinii ve bu enstitiiniin uygulama
okulunu kurarak deneysel 6gretimle liniversitelerde pedagojinin kendi basina bilimsel bir dal olmasina onciiliik
etmistir. Pedagojiyi etik ve psikolojiye bagli olarak acgikladigi ve uygulamalarini betimledigi olgunluk ¢agi eseri
“Umrif3 pddagogischer Vorlesungen”, 1835 yilinda yayimlanmistir. Mifredat, linite ve formel basamaklar gibi
kavramlar Herbart ve ardillari sayesinde Amerikan egitimine kazandirilmistir. Karl Volkmar Stoy (1815-1885)
mezunu oldugu Konigsberg’deki enstitliyl 6rnek alarak Jena’da bir pedagoji enstitlisii kurmus, bu enstiti
Herbart’in teorisinin ve pratiginin merkezi olarak ABD dahil yurt disindan 6grencilerin akinina ugramistir.

2 Charles De Garmo (1849-1934), Halle Universitesinde doktorasini tamamlamis, Jena’da kalarak Stoy’un
derslerini takip etmis ve onun Ogretisini ABD’ye tasimistir. De Garmo, ABD’de 1895'te kurulan “National
Herbart Society for the Scientific Study of Education” vakfinin ilk baskanidir. Bu vakif, Herbart’ in gorislerini
aciklayan ve elestiren yazilarin yayimlandigi yilliklar ¢ikarmistir. De Garmo ayrica, Saratoga’da bir vakif kurarak
Herbart ekollinlin yayilmasi icin bircok eserin cevirisini yaptirmistir. “Herbart and the Herbartians” (Herbart ve
Herbatgilar-1895) isimli eserinde ingilizce konusulan (ilkelerdeki &gretmenlere Herbart sisteminin amag ve
yontemlerini arilastirmadan, Herbartgilarin bakis acilarini da ele alarak anlatmayi amaglamistir. De Garmo’ya
gore Herbartgilar gocugun ahlaki gelisiminde 6ncelikle onun sosyal yonlerine vurgu yapmislar; temel egitimdeki
Ogretim konularinin se¢iminin ¢ocugun ahlaki ve davranis egitimini etkiledigini savunmuslardir.
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Oz

J.F. Herbart, yaptigl calismalarla Alman ruhunu kitalar 6tesine tasiyarak egitim bilimleri, 6gretim
yontemleri, sosyal psikoloji, 6gretmen yetistirme gibi alanlarda 20. ylzyilin ilk ceyregine kadar ABD
dahil bircok (lkede fikirleri 6nemli derecede etkili olmus bir filozoftur. Tarih egitimi Uzerine
yazdiklari 19. ylzyil baslarinda Almanya’daki 6gretmenlerin yaklasimlarini ve Herbart'in kendi
gorislerini ifade etmektedir. ABD’li Herbartgi Charles De Garmo’nun yorumlari ise Alman ve
Amerikan tarih Ogretimi arasindaki farkhhklar, Alman egitimindeki yaklasimlarin Amerikan
egitimindeki karsiliklarini, sézli ve yazili yontemlerin farkli yonlerini aktararak iki farkh tarih
o0gretimi yaklasimini 6nermektedir. Bu yazinin Johann Friedrich Herbart’a ait olan orijinal metni,
Herbart’in 1835 yilinda yayimlanan “Umrif8 padagogischer Vorlesungen” (Pedagoji Ders Notlari)
isimli eserinin, farkh branslarin 6gretimi Uzerine yazdig bolimiinde tarih 6gretimiyle ilgili kismini
icermektedir. Almancadan Tirkgeye yapilan gevirinin bu kismi igin Kehrbach’in tipkibasimi esas
alinmistir. Bu basimdaki numaralandirma takip edilerek Herbart’in metninde paragraf sonlarina
eklenmistir. Sunulan ceviriye ek olarak alt metinlerde italik olarak verilen paragraflar ise bu eserin
1904 yilinda “Outlines of Educational Doctrine” ismiyle Alexis F. Lange tarafindan yapilan ingilizce
cevirisine ABD’li Herbartgl Charles De Garmo’nun tarih 6gretimiyle ilgili kisma ekledigi yorumlarinin
gevirisidir. Bu bakimdan Herbart’in kendi yazdiklari Almanca orijinalinden ve De Garmo’nun
yorumlari da ingilizce metin (izerinden cevrilmistir.

Anahtar Kelimeler: Johann Friedrich Herbart, Charles De Garmo, Alman tarih 6gretimi, Amerikan
tarih 6gretimi, tarih egitimi

Abstract

J.F. Herbart is a philosopher whose ideas were very influential in many countries, including the USA,
until the first quarter of the 20th century, in fields such as educational sciences, teaching methods,
social psychology, teacher training, and he transferred the German spirit beyond the continents
with his works on education. His writings on history teaching present the approaches of German
teachers in the early 19th century as well as his own opinions. In the comments of the leading
American Herbartian Charles De Garmo, the differences between German and American history
teaching, the equivalents of the approaches in German education in American education, and the
differences between the narrative and textbook method of teaching were described. It proposes
two different approaches to history teaching by introducing different aspects of these methods.
The original text of this article, which belongs to Johann Friedrich Herbart, includes the part about
history teaching of his famous book "UmriR padagogischer Vorlesungen", published in 1835, on the
teaching of different branches. Kehrbach's facsimile was taken as the basis for this part of the
translation from German to Turkish. In Herbart's text, the numbering in this edition is followed and
added at the end of the paragraphs. The paragraphs given in italics in the sub-texts in addition to
the translation presented are the translations of De Garmo’s comments added to the English
translation of this Herbart’s book in 1904 under the name "Outlines of Educational Doctrine" by
Alexis F. Lange. In this respect, Herbart's own writings were translated from the German original
version and De Garmo's comments were translated from his English script.

Keywords: Johann Friedrich Herbart, Charles De Garmo, German history teaching, American history
teaching, history education
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Giris

Gencg 6gretmenlerin ders anlatirken dustikleri en yaygin hata, farkinda olmadan ders
anlatimini gok uzatmalaridir. Derse olan ilgi derinlik kazanmamakta, aksine olay 6rgiisi bir o
yana bir bu yana dalgalanmaktadir. Bu durum oncelikle hazirhk eksikligini ele vermekte,
sadece mental hazirhgin degil 6n hazirligin zorunlulugunu da aciga ¢cikarmaktadir [§239].

Charles De Garmo’nun Yorumu: Tarih alanindaki geng¢ 0Ogretmenler de baska
alanlardaki 6gretmenler gibi yanlis yapmaya egilimlidir. Verilmekte olan bir derste yapilan en
temel hata daha ¢ok o dersin sunulmasinda geleneksel yéntemlere bagiml kalinmasidir.
Almanya’da 6gretmenlerin tarihgi olmasi ve kendi zihinlerindeki tim tarihi bilgileri tarihsel
akisa uygun sekilde cocuklara aktarmalari sik rastlanir bir durumdur. Ancak, iyi tarih
yazarlarina nadiren rastlanilmasi gibi iyi tarih 6gretmenleri de sayica az goérinmektedir;
clinkli onlar en basta 6gretmen ve sozlu tarihcilerdir, ki bu olduk¢a 6nemli bir husustur.
Birlesik Devletler gibi anlatimin ders kitabina bagl oldugu (lkelerde, 6gretmen farkh bir
zorlukla karsilagmaktadir. Bir metni tiim 6grenciler okuduktan sonra o metinle 6gretmen ne
yapacaktir? Belki de en yaygin yontem olarak, 6gretmen cocuklardan tek tek ayni islemi
tekrar yapmalarini isteyecektir. Fakat bu oldukga zararli bir yontemdir; ¢linki bu yontem,
yirminci 6grencinin diger 6grencilerin ayni sekilde tekrar edebilecegi metinleri okudugu
sirada on dokuz 6grencinin hicbir sey yapmadan pasifce beklemesine neden olmaktadir. Bu
nedenle eger Alman tarih 6gretmeninin belirgin kusuru laf kalabaligi yapmaksa, Amerikan
tarih 6gretmenininki de sikici ve tekdiize olmaktir. Almanlarin yontemi, kabile efsanelerinin
agizdan agiza dolastirilarak babadan ogula aktarildigi ilkel insanlarin yontemidir; 6te yandan
Amerikan tarih anlatimi, bilimsel kaynaklar ve matbaanin avantajlarindan yararlanilan
modern bir yéntemdir. Her iki ydntemin de kendine 6zgii avantajlari bulunmaktadir. ilki
birinci elden anlatimin olasi cazibesini tasirken, ikincisi dogruluk ve kapsamliliga sahiptir.
(Almanlarin) hikaye anlatim yontemi, okuma becerileri yeterince gelismemis ¢cocuklarda ders
kitabina gore daha Ust niteliktedir; ders kitabi ise sahip oldugu yardimci materyallerle birlikte
okuma kapasitesi yliksek olan blyik cocuklar icin daha c¢ok tercih edilebilir. Herbart'in
sonraki satirlari hikdye anlatim ydénteminin® en iyi yonlerinin coskulu betimlemesine yer
vermektedir; yorumlar ise basili materyallerin de esit 6lclide cezbedici, ayni zamanda daha
kullanisli hale nasil getirilebilecegini gostermeye ¢calismaktadir.

Tarihin, baslangicta kronolojik ancak acik bir resim olarak ana hatlariyla kavranmasi
gerekli olursa, tim tarih alaninin (6gretmenin) zihninde ayni kolaylikla geriye, ileriye veya
yana dogru (senkronik olarak) bir bastan 6bir basa kat edebilmesi sart olur. Dikkate deger,
taninmis isimler belirli grup ve serileri olusturmaldir; en cok géze carpan isimlerin gruplarin
icinden secilebilmesi veya uzun bir serinin en dnemli noktalarinin kisa bir seri icinde bir araya
toplanabilmesi (6gretmen tarafindan) gerceklesmelidir [§240].

Charles De Garmo’nun Yorumu: Ders konusuna hakim olmak, hikaye anlatim
yontemini kullanan 6gretmen icin 6nemli oldugu kadar anlatim yapmak icin basili materyale
bagl olan 6gretmen icin de dnemlidir. Mevcut durumdaki tarih 6gretimine doénik yapilan

1 (C.N.) Herbart’in kendi metninde gecen Erzdhler (ceviride “Anlatici” olarak ifade edilecektir), hikdye anlatim
yontemini kullanan 6gretmene karsilik gelmektedir. Yorum paragraflarinda De Garmo’nun Alman modeli olarak
gordhgil, Herbart’'in tanittigi hikayelestirici s6zIi anlatim yapan 6gretmen ile Amerikan modeli olarak gordigi,
basili materyallere dayanarak anlatim yapan 6gretmen arasinda karsilastirma yapildigi icin bu paragraflarin
cevirisinde hangi 6gretmen tipine isaret edildigi acikca belirtilecektir.
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gozlemler, 6gretmenin kendi 6gretim materyaline yeni bir bicim kazandiracak derecede
hakim oldugu gercegini yadsimaktadir. Ogretmen, belki kitapta yer aldigi icin bu égretim
materyalinin farkindadir; fakat gercekler Uzerinde Ozgiirce hareket etmek, boélimleri
genigletmek veya yiginlar kisa Ozetler haline getirmek; yeni gruplamalar, kiimelemeler
olusturmak veya uzun serileri kisa olanlarla degistirmek genellikle onun becerilerinin diginda
kalmaktadir. Amerikali 6gretmen, kendi materyaline daha iyi hakimiyet kurarak ders
hakkinda bilgi edinmis olmahdir.

Ayrica sosyal siniflarla, yasalarla, ulusal sistemlerle, dinT adetlerle, kiltlr dereceleriyle
ilgili olan ve olaylarin agiklanmasini saglayan genel kavramlar, 6gretmen igin bitlnuyle agikar
olmakla kalmamali, ayni zamanda o6gretmen, bunlar arasindan hangileri ile 6grencileri
gelistirebilecegi ve onlarin zihinlerinde giincel ve canli tutabilecegi kosullari da diisinmelidir.
Bu durum, kendi basina, ¢ogu genel disiinim ilk tarih dersinin disinda birakmaktadir. Buna
uygun olarak ¢ok daha yeni politik ilkelere gére daha basit glidilerin oldugu Eski Cag tarihi,
erken yaslardaki genclere verilen derslerdeki esas yerini korumaktadir [§241].

Charles De Garmo’nun Yorumu: Amerikan tarihi, renk cesitliligi bakimindan Antik
Donem tarihine gore daha zengindir. Her seyden once bu, cocuklarin anlamalarini
kolaylastirir; ¢inki ginimuz kosullari dogrudan oncl devlet yapimizdan ileri gelmistir.
Yalnizca yasalar, ulusal sistemler ve dini adetler degil erken donemlerin ekonomik kosullari
da ozellikle 6grenilmeye degerdir; ¢unki her ikisi de onemli ve ilgi ¢ekicidir. Tarim
yontemleri, yemek pisirilmesi gibi ev islerinin ylritilmesi, ates yakilmasi, elbise dikilmesi,
barinaklarin korunmasi gibi temel islerin ylrutilmesi, karadaki ve sudaki ulasim araglari,
iletisim yontemleri ve benzeri konu basliklari genclerin ilgisini cekmektedir.

Daha o6tesinde, 6gretmenin karisik bir olayin iyi anlatilmasinin zorlugunu da hesaba
katmasi gerekmektedir. Bunun ilk sarti, keyfi aralar vermeksizin tim noktalarda, dykinin
orglisiintin sikica iliskilendirmesini saglayacak slrekli bir diisiince akisidir. Bu, ayrica, 6zenli
bir uygulama olmadan hicbir iyi tarih dersinin miimkiin olamayacag: akici bir sunumu sart
kosmaktadir. Ancak, konusmanin yalin akiciligi yeterli degildir. Bazi yerlerde ara verilmelidir,
aksi takdirde bir serinin birbirini izleyen pargalari oncekilerce engellenince bu serinin
bicimlenmesi? de gercekten basarisizliga ugrayacagl icin konsantrasyon (yogunlasma) ve
(bilincin) dustinimiin® degisimi gerceklesmeyebilir. Bu yiizden, bir tarih dersinin nerede

2 (C.N.) Bicimlendirilen bu seriler, 240. paragrafta Herbart'in séziinii ettigi dikkate deger, taninmig kisiler igin
olusturulan serilerdir. Tarihin kronolojik olarak kavranilabilmesi igin en gbdze carpan isimlerin segilerek
o0gretmen tarafindan en énemli noktalarin kisa seriler icinde bir araya toplanabilmesi saglanmalidir. Bu serilerin
dogru bicimlenmesi igin hem siirekli ve duru bir distince akisinin saglanmasi hem de seride takip eden olaylarin
birbirini kisitlamamasi ve etkili sekilde siralanmis olmasi gerekmektedir. “Serinin Bicimlenmesi” (Reihenbildung)
kavramina Herbart, “Lehrbuch zur Psychologie” (Psikoloji Ders Kitabi) eserinde deginmektedir. Serinin
bicimlenmesinin, pedagojik yonden bakildiginda, biyik bir éneme sahip oldugunu; c¢inki agik ve net
disiincenin, her tirden bicimlendirme olarak ona dayandigini belirtmektedir (Herbart, 1891: 392).

3 (C.N.) “Konsantrasyon veya yogunlasma” (Vertiefung) ve “dusinim” (Besinnung) kavramlari Herbart
pedagojisinde dnemli yer tutan ve Herbart’in “gok yonltlik” kavramini agiklamak icin basvurdugu kavramlardir
(Sagdig, 2019: 82). Bir diislince veya duslnceler silsilesi, bilincimize eslik eden alisiimis duyumlari yerinden edip
uzaklastiracak hareketliligi icimizde kazandiginda konsantrasyon gergeklesir. Felkin ise bu kavrami, diger
duslinceleri harigte birakarak uzaklastirmak icin bir 6zne veya nesnenin {izerine yogunlasan disilincenin eylemi
olarak gormektedir (Herbart, 1902: 123). Bilincimizin olagan iceriklerinin su ylziine ¢ikmasiyla da disiinim
gerceklesir (Herbart, 1843: 375). Felkin’e gore bu kavram herhangi bir biling icerigi tGizerinde tekrar toplanan ve
yeniden diizenlenen déniisimli disliincenin eylemidir (Herbart, 1902: 123). Cok yonlalugin gergeklesmesi igin
konsantrasyonlarin kendi iclerinde degismeleri ve disliniime dontsmeleri gerekmektedir; disliniimin ise
tekrardan yeni bir konsantrasyona déntsmesi gerekmektedir (Herbart, 1959: 50). Herbart'in 242. paragrafta
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baslayip nerede bitecegi ve nerede tekrarlarin devreye girecegi birbiriyle ilgisiz olamaz
[§242].

Her bir kelimenin birbirini pesi sira izlemesini sagladigi zaman anlaticinin
(6gretmenin) kendi muhayyilesinde olaylarin tamamiyla farkl bir tasarimi canlanacaktir ve
bunu dinleyicilere de aktarmasi gerekecektir. Bu tasarim diiz bir yiizeyle ayni degildir, tam
tersine cok yonli ilgi (mannifaltiges Interesse) bazi unsurlari 6ne cikarip digerlerinin geride
kalmasina yol agmaktadir. Her defasinda anlatimin ne kadar zamanla olaylarin akigi
kesilmeden sirduruleceginin ve diger taraftan tamamlayici kosullarin benimsenmesi igin
konusmanin nereye sapmasi gerektiginin de karari verilmelidir. Olay 6rglisii kaybolmadan
konunun yan ve gerisini (ard anlamlarini) aydinlatmayi 6zendirmek igin kullanilan dilin yeterli
glicli olmalidir. Anlatici burada agiklamalar yapmak ve diger yerde canl tasvirleri resmetmek
icin de glice sahip olmalidir, dinleyicinin zihnini hareket ettirirken dahi agir bashligini ve
ihtiyatini kaybetmemelidir [§242].

Bltldn bunlarin disinda en basta gelen gerekliliklerden biri de ifadedeki yalinliktir. Yeni
yetme tarihgilerin sikisik ve soyut anlatim bicimleri (dilleri) bir Gymnasium’un? st siniflari
icin bile pek uygun dismemektedir. Cagdas roman yazarlarinin eserlerinde bulunan duygu
yukli ve mizahi ifadelerden ise timiyle sakinilmalidir. Yegane givenilir modeller, eski klasik
eserlerdir [§243].

Charles De Garmo’nun Yorumu: Metinlerle tarih 6gretimi yonteminin en ciddi kusuru,
konularin tek bir kitaba sikistiriimasindan kaynaklanan verimsizliktir. Tarihin yalnizca tek
kitaptan yararlanilarak 6gretilmesi, en iyi ydontemler arasinda sayilsa dahi tarihe olan ilginin
korelmesine zemin hazirlar. Bu dogrultuda basarili 6gretmenler, adeta kurakligi daha fazla
kuru hava ile gidermek gibi, sikistirilmis kitaplarin benzerini degil kapsamli eserlerin ayni
konudaki bolimleri olan biyik miktarda takviye edici okumalari tanitmaktadir. Amerikan
tarihinde cocuk; Fiske, Parkman, McMaster, Turner, Tyler ve daha Onceki tarihgilerin
standart calismalarinin segilmis béliimlerini okumaya yénlendirilir. ingiliz tarihinde ise
dogrudan Gardiner, Green, Freeman, Traill, Ransome, Cunningham ve McArthur, Harrison ve
Macaulay gibi isimlere yonlendirilmektedir. Buna karsin bol okuma yénteminin dezavantaji
ise gereksiz ayrinti ile dolu olan yerlerin cok¢a dikkat cekiyor olmasidir. Ogrencinin, esas
muhakeme yetisini kaybedecek, olaylarin birbirlerine bagli 6nemlerini gézden kagiracak veya
hepsi birbirine bagh olan nedensel serileri zihnine saglam olarak oturtmayi basaramayacak
kadar kendisini bir ayrinti yiginina kaptirip gitmesi kolay hale gelir. Tarif edilen iki ydontem igin
de siralama ve detaylarin netlesmesinden sorumlu olan 6gretmendir. iki durumdan
birincisinde 6gretmenin sunumu gercek bir tarihcginin sanatsal bitlinligine sahip olmali,
diger durumda ise 6gretmen anlatilan konunun zenginligini oyle bir yonetmelidir ki nedenin
ve etkinin altin zincirinin, farkl farkh olanlari bir butinlikte birlestirebilecegi gorilebilsin.
Birincisini yapma yetenegine, ikincisini yapma yetenegine gore daha nadir rastlanir; ¢clinki
Ogretme sanati tarihsel derleme sanati kadar zor degildir. Modern tarih kitabiyla tarih
ogretmeye 6zgl zorluklarinin nasil asilabilecegi 247. paragrafta tartisilacaktir.

belirttigi durum boylece, serinin birbirini izleyen pargalarinin 6ncekilerce engellenmesiyle disinim ve
konsantrasyonun degisiminin gerceklesmemesi ve ¢ok yonlilige ulasilamamasi anlamina gelir.

4(C.N.) Gymnasium, 16-20. yuizyillar arasinda Latince ve Yunanca dillerinin dgretildigi yiiksek liseler, giiniimiizde
ise 5-12. okul yillarini kapsayan ve 13. okul yilinda Abitur sinavlariyla mezun olunarak yiiksek 6gretime gegisi
saglayan okul tariddr.
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Ogretmen, Herodot’un hikayeleri {izerine pratik yapmalidir. Miimkiin oldugunca acik
ve akici olarak cevirecek sekilde bu hikayeleri tamamen hafizasina islemelidir. Bu
uygulamanin cocuklar tzerindeki etkisi merak uyandiricidir. Sonrasinda Arrian ve Livius'un
tarih kitaplarindan vyararlanilabilir. Anlaticinin  kendi disliniminid ortaya koymaktan
kagindig1 durumlarda, eskilerin kendi gorislerini ve isteklerini kahramanin agzindan séyleme
gelenegi dikkatlice taklit edilmeli; ancak bu yapay bir retorik ortaya cikana kadar
sirdurdlmelidir [§243].

Onceki paragraflarda (§240—§243) belirtilen 6n alistirmalar, tarihin 6zenli ve
pragmatik® 6gretimi ile birlestirilmis ise, o halde uygulamalarla kazanilan beceri®, sartlara ve
her durumun kendine ait amacina gore sinirlandirilmalidir. Olasi durumlarin gesitliliginden
kaynakli bu konu ile ilgili genelgecer bir kural koyulamaz; bununla birlikte su 6nerilere dikkat
edilmesi gerekir [§244]:

Arzu edilen yalnizca genel manada tim yardimci araglarin, bu sayede tarihsel
objelerin (portrelerin, mimari eserlerin, harabelerin ve buna benzer yapilarin gizimlerinin)
gorsel olarak ifade edilebilmesi ve 6grencinin goziinde canlandirilabilmesi degildir. Bunun
yaninda, Ozellikle daha eski zamanlara ait haritalar da gerekli gérilmelidir. Bu haritalar,
surekli elimizin altinda olmali ve bu haritalarin sergilenmeleri 6telenip ihmal edilmemelidir.
Yalnizca senkronik olaylari degil, ayni zamanda ulkelerin degisen birlesme ve bollinmelerini
de gozler 6niine sermekte olan Strass’in Strom der Zeit” adli eseri gibi bir cizim de esas bir
unsur olarak bu 6gretim materyallerine dahil olacaktir. Bu yardimci materyallerden mahrum
kalinmasi, yalnizca hafizada var olanlarla bir siiri vaktin ve hevesin yitip gitmesine yol
acmaktadir [§244].

Bunlarin disinda tarih dersine olan su dort farkh yaklasim okuyucunun dikkatini
cekecektir [§244]:

5 (C.N.) Pragmatik tarih ifadesini Ata (2009), sebep ve sonu¢ kanunlariyla diizenlenmis tarih olarak ifade
etmistir. Herbart’in metninde s6z konusu olan, tarihin pragmatik bicimde 6gretilmesidir. Herbart (1984: 122),
tarihe donik pragmatik bir bakis acisi icin 6rnekler verdigi 249. paragrafta tarih silsilesi icinde gerceklesen
olgulari sebep ve sonuglar icerisinde sunarak ele almistir. Herbart’in ardillarindan Wilhelm Rein (1847-1929),
ansiklopedisinin tarih 6gretimi maddesinde ¢igir acan olaylari vurgulayan, tim tarih alanina genel bir bakisla
baglayan ve tiim ders konusunu etnografik olarak ele alip farkli milletlerin tarihinden yola ¢ikarak evrensel
tarihe ulasan bir dersten s6z etmektedir. “Okulun agama agama insan yasamini ve ayni bicimde alin yazisinin en
ylce dizeninin aydinlanmasini gosterebildigi stirece tarih dersi st sinifta, en sonunda evrensel bir karaktere ve
¢alismaya dogru yonelecektir. Bu sebeple, okul bir yandan pragmatik bicimde nedenlerin ve sonuglarin zincirini
ifade etmektedir; 6te yandan kiltiir tarihinin zengin birikimini aktarmalidir.” (Rein, 1905: 488).

6 (C.N.) Buradaki Kunst (sanat, beceri) kelimesi, Felkin’in cevirisinde Knowledge (bilgi) olarak ifade edilmistir
(Herbart, 1898: 232).

7 (C.N.) Herbart’in Strom der Zeit olarak belirttigi cizim Avusturyali kronoloji uzmani Friedrich Strass’a (1766-
1845) ait olan, Antik Dénem’den baslayarak 18.ylizyilin sonuna kadar farkh tlke ve milletlerin nehirlerle tasvir
edildigi, birlesme ve ayrilmalarinin kronolojik olarak gosterildigi Der Strom der Zeiten oder bildliche Darstellung
der Weltgeschichte von den dltesten bis auf die neuesten Zeiten (Eski Zamanlarin Firtinasi veya Antik
Donem’den Glnimiize Kadar Diinya Tarihinin Gorsel Betimlemesi) isimli tablosudur. “Bu haritada baslangicta
bir firtinayla tarihsel olaylar fiskirarak c¢atallanmakta, bukiilerek akmakta, yuvarlanarak ilerlemekte ve
cagildamakta; sonrasinda zamanin akisindaki coskunluga yon veren firca darbeleri muazzam ve degisken bir
metafora déntsmektedir.“(Rosenberg ve Grafton, 2010: 147). Haritada farkli milletlerin birbirlerinden ayrilmasi
(israillilerin Misirlilardan ayrilmasi gibi) ve birbirleriyle birlesmesi (Asurlular, Fenikelier, Suriyeliler, Misirhlar ve
Anadolulularin birleserek Perslere katilmasi ve Pers imparatorlugu altinda varliklarini siirdiirmeleri, sonrasinda
Biiyiik iskender’in fetihleriyle birlikte Yunanlar ve Makedonyalilarin himayesinde biiyiik bir medeniyetin
kurulmasi gibi) olusumlar sergilenmektedir.
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Birincisi: Henliz erken yaslardaki 6grencilere verilen cografya 6gretiminde, her bir
Ulkenin betimlenmesi tamamlandiginda “Eskiden bu {lke nasil gorlinliyordu?” sorusu
oncelikli olarak ortaya g¢ikmaktadir. Clinkl sehirlerin ve diger insan yapimi olan her seyin
daglar, nehirler ve denizler kadar eski olamayacagl, dogru yonde bir kavrayisa isaret
etmektedir. “Cografya dersinde, gecmisi tasvir eden tiim haritalari sergilemekten ve bu
haritalarin lizerinde agiklamalar yapmaktan kendisini alikoyamasa bile, 6gretmenin, tlkenin
ilk dénem tarihiyle ilgili bazi eklemelerde bulunmasi yararl olur. Bununla birlikte burada
sorulan soru, gecmis zamanlara kadar gitse bile baslangic noktasi aslinda Ulkenin kendisi
oldugu icin hikdye anlatim sanatina yer verilmesi soyle dursun, bundan artik uzaklasiimasi
gerekir. Eski tarihlerdeki go¢ hareketlerinden ve savaslardan kisaca s6z edilerek yalnizca llke
sathinin resminin zihinde canlandirilmasi gerekir. Baslangigta (6rnek olarak Almanya’daki
cografya ile ilgili) eski caglarin tarihsel olgulari miimkiin oldugunca kisa tutulmali; bununla
birlikte derste Fransa, ingiltere, ispanya ve italya birbirlerini sirayla takip ederken onlarin
tarihsel olgulari adim adim birbirleriyle iliskilendirilmeli ve bdylece tarih eszamanl olarak
adeta uzaktan goézlemlenmelidir. Bu yolda ne kadar gidileceginin tam olarak belirlenmesi,
cografya Ogretiminin birinci ve ikinci derslerinin birbirinden bagimsiz goriilmesiyle mimkin
olmaktadir. Birinci ders i¢cin en genel olgular yeterli olabilir. Bunlara su sekilde 6rnekler
verilebilir: Cok uzak olmayan bir gegmiste Almanya simdikinden daha ¢ok bélinmiusti. Bazi
kentlerin ve komsu llke hikiimdarlarinin birbirleriyle savaslari daha eskiye dayanmaktaydi.
Gecmiste sovalyeler ulasimi epey zor olan tepelerde oturmuslardi. Daha iyi bir diizen ve
kontroliin saglanmasi ugruna Almanya on boélgeye ayrilmisti...[§245]
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Sekil 1
StraR, Friedrich, Der Strom der Zeiten oder bildliche Darstellung der Weltgeschichte®

8 (C.N.) Bayerische Staatsbibliothek, Abteilung Karten und Bilder’'den Angelika Betz’in 16.09.2021 tarihindeki
yazili izniyle kullanilmistir. (“Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/Hbks X 4 p”, 1828)
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ikinci ders ise daha ¢ok olguya yer verme imkani saglamakla birlikte daha eski tarihli
olgulara daha az yer verecektir. Yalnizca gilincel tarihi olgular, cografya ile kolaylikla
iliskilendirilebilir. Ancak italya’daki harabeler, ingiltere’deki birlesik dil, haritada acikca
gorilen bélinmiis topraklariyla ve dillerinin farkli farkli olusuyla isvigre’nin kendine 6zgii
politik yapisi gibi ayakta kalmis tarihi ve kiiltlrel yapilar bunun disinda kalmaktadir [§245].

Bazen onerildigi gibi diger ders saatlerinde 6gretmenin plani, Orta Cag ve modern
donem tarihine ayri bir giris dersi olarak kisa biyografilerin® (bu yolla yalnizca béluk porcik
bilgiler elde edilmesine ragmen) sozli sunumunun yapilmasi ise, bu plan, s6zii edilen
yaklasimda tarihsel olgularin cografya dersine dahil edildigi durumlarda daha uygulanabilir
hale gelir. Bunun ardindan, 6grencilerin en azindan belirli bazi tarihleri 6grenmeleri igin bir
tarih seridinin duvara asilmasi gittikce daha fazla 6nem kazanmakla birlikte 6gretmen her
firsatta onun Uzerinden belirli detaylara dikkat cekmek zorundadir. Aksi durumda, daginik
biyografilerle buytk bir karisikhga yol agma tehlikesi dogabilir [§245].

ikincisi: Erken yaslardaki genclere déniik olan tarih 6gretiminin ana unsuru her zaman
Yunan ve Roma tarihi olarak kalacaktir. Homer mitolojisinden bazi sevimli hikayelerin daha
once islenmesi, bu tirdeki tarih 6gretimine uygun olmaktadir; ¢linki tarih ile halk inanglarn
arasinda yakin iliskiler bulunmaktadir. Fakat bunu yaparken iki sapa yola girmekten kaginmak
gerekir: Bunlardan birincisi, (rasyonel hicbir amag¢ gdzetmeden) anlatimin noksansiz olmasi
ugruna ¢ocugun asiri derinlemesine teogoniyle (Tanrilarin meydana gelislerini ve kdkenlerini
yazan kitaplarla) veya utancg verici fantastik hikayelerle!® yiiz yize birakilmasi; ikincisi ise
¢ocuklara mitolojinin ezberletilmesidir. Yalnizca gergek tarihin ¢cocuklarin hafizasina islenmesi
gerekmektedir. Mitoloji ise hedef kitlesi gencler ve yetiskin erkekler olan bir derstir [§246].

Perslerin tarihi, Herodot tarihinde nasil yer aliyorsa hemen hemen o baglamiyla
anlatilmali, Asur ve Misirhlarin tarihleri kisa hikayeler [epizotlar] biciminde buna
eklenmelidir. Yunanlarin yerleri boylelikle tarih sahnesinin 6n planinda olmalidir. Ote yandan,
Eski Ahit’ten hikayeler kendi basina bir 6gretim zinciri olusturmaktadir. ilkdgretimde, Roma
tarihinin mitolojik baslangiglari korunmalidir [§246].

% (C.N.) Tarih égretiminde giris dersi olarak kisa biyografilerin kullanilmasi, Herbart’in Allgemeine Péddagogik
eserinde destekledigi bir diistincedir. “Erken yaslardaki gencler arasinda sempatinin beslenmesi icin hikaye edici
bir ders, tarihsel hikayelere, insan ve insan topluluklarinin canli biyografik betimlemelerine yer vermelidir.”
(Herbart, 1959: 95). Herbart’in bu durumda hem ev 6gretmenligi yaptigi sirada yazmaya basladigi (1797-1799)
ve sonraki yillarda dizenleyerek 1806’da yayimladigi basyapitinda hem de 1835’te yayimladigi olgunluk
eserinde biyografilerin derse hazirlik amaciyla kullanilmasini destekledigi gozlemlenmektedir. Herbart’'in
biyografilerin kullanilmasina olan itirazinin ise Steiger'e ev 6gretmenligi yaptigl ¢cocuklari icin mektup halinde
gonderdigi raporlarda bulunduguna Ata (2009) dikkat ¢ekmektedir. Bu itiraz, Herbart'in ¢ocuk kitaplariyla
biyografileri Steiger’in ¢ocuklarindan Ludwig Uzerinde etkili olmalari ekseninde karsilastirmasina dayanir.
“Ludwig’in daha cesurca ve gli¢lii yargilama yapabilmesi adina baslangicta onun Uzerindeki tim betimleme
iliskilerinden kaginilir. Asil cocuk eserleri, 6rnegin Robinson, gocuklar icin harika eserlerdir; ancak herseyi ahlak
ve dine dogru geriye gotirme niyeti, Ludwig’in kendisini tamamen bu etkilere adeta teslim ediyor olmasina
acikca 1stk tutmaktadir. Burada yazarin amaci tamamen giin yiziine ¢ikmaz. Biyografiler ve gercek hikayeler,
istenilen amaca ¢ocuk kitaplarindan daha az hizmet etmektedir.” (Herbart, 1887: 49).

10 (C.N.) Burada Herbart “anstéfige Fabeln” ifadesini kullanmaktadir. Bu ifadeyi Felkin “scandalous fables”,
Lange ise “onjectionable myths” olarak ingilizceye aktarmistir (Herbart, 1898: 234; Herbart, 1835: 232).
Almanca Fabeln ifadesi Tirk¢ede fabl, kahramanlari hayvanlardan secilen, ahlaki ders cikarilan alegorik
hikayeler anlamina geldigi gibi uydurma veya fantastik, efsanevi hikayeler (yazili veya so6zli) anlamlarina da
gelmektedir. Bu yéniiyle mitlerden ve geleneksel efsanelerden ayrilmaktadir. ifadenin gectigi paragrafta erken
yaslardaki genclere déniik tarih 6gretiminden so6z edildigi icin geviride ikinci anlam tercih edilmistir.
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Charles De Garmo’nun Yorumu: Almanlarin fikir diinyasi kendi g¢ocuklari igin tarih
Ogretiminin baslangici hakkinda nasil bir bakis agisina sahip olursa olsun, biz eger Amerikal
cocuklara hitap ediyorsak, Amerikan tarihi saglam bir 6ncelik iddiasina sahip olmahdir.
Tarihin asil entelektiiel hedefini, 6grencinin gliinimuizdeki durumu, bu duruma yol acan
tarihsel surecin bilgisine basvurarak anlamasi olarak ele aliyorsak, o zaman Amerikali gocuk
icin kendi Ulkesinin en eski ve ¢igir agan tarihi, diger Ulkelerinkine gore sonsuz derecede
degerli olmaktadir. Cinkl tarihimiz kendi insanlarimizi gelistiren ve ilerleten sakli gliglere
sahiptir; halbuki Yunanlar ve Romalilar zamaninda sahip olduklari etkileme gliclinden
uzaklagmislardir. Roma ve Yunanistan’in ¢ocuklari en ¢ok etkileyen yani sahip olduklari
mitolojileridir; ancak bunlar tarihten ¢ok edebiyatla iliskilidir. Muharebe haberleri diinyanin
her kosesinde aynidir; fakat felsefenin yilikselisinden sonra Yunanlarin bireysellige olan
tutkusunu anlamak icin ihtiya¢ duyulan zihin olgunlugu, Amerikali 6nci isimlerin kendi
gelisimimizin bir asamasi olarak Amerikan tarihinin 6gretilmesiyle iliskili benzer duygularini
anlamak icin ihtiya¢ duyulandan daha fazladir. Daha yalin bir anlatim icin, hem psikolojik
acidan yakinlik hem de ulusal degerlerden dolayl Amerikan tarihi, Amerikali ¢ocuklarin
egitiminde Yunan ve Roma tarihlerine gére 6ncelikli bir yer edinmelidir.

Klasiklerin model olarak alinmasindan sonra detayh anlatilan hikayeler genclerin
ilgisini kazanmis olsa bile yalnizca derslerin dinlenmesiyle olusan coskunun, bu derslerin
ogrencideki etkisini belirlemesine her zaman izin verilemez. Bunun yerine {zerinde
yogunlasilan Ozetler, slreci takip etmeli ve boylelikle belirli ilkesel unsurlar kronolojik
siraslyla bellege yiklenmelidir. Bu noktada asagidaki éneriler dikkat ¢ekicidir [§247]:

Hicbir karisikhk ortaya c¢ikmayacak sekilde belli bash olaylarin énceden hafizada
bulunan tarihlerle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Baslica olaylardan birisi iliskiyi
olusturmaya yettigi siirece tek bir tarihle iliskilendirilmesi yeterli olabilir. Buna bir ikinci veya
Uglincisliniin eklenmesi disunilebilir; fakat ne kadar siklastirilirsa o kadar amacinin disina
cikacaktir. Clinkl artan zorluk nedeniyle tarihlerin timiint hafizada tutma basarisi diismeye
baglar. Takip eden tarihlerin, farkli Ulkelerin geg¢mislerini birbirleriyle iliskilendiren
senkronizmin amacina daha iyi hizmet edebilmesi igin, ayni tlkenin tarih gizelgesinde verilen
kronolojik tarihlerin, disliniilenin aksine mimkin oldugunca birbirinden uzak tutulmasi
gerekir. Eski zamanlardaki cografyanin taslaklarinin gosterilmesinde de tasarruflu olunmali;
fakat aktarilanlar dogru bir sekilde hafizalara islenmelidir [§247].

Charles De Garmo’nun Yorumu: Kabul edelim ki, 6gretmenin ilkel hikdye anlatim
yontemi egitimin heniiz basinda olanlari cezbetmekte en etkili yoldur. Modern tarihgilerin
miusterek bilgileri ve edebi becerilerinin siradan 6gretmenin gicleri karsisindaki sinirsiz
UstanlGgl aynen korunmalidir. Giincel problem, tarihin nasil derlenip diizenlenecegi degil
derlenmis olandan nasil yarar saglanacagidir. Ozetle, bu, konunun gereksiz dagitiimasindan
kaynaklanan karisikiga karsi alinan bir énlem olacaktir. Ogrenciler icin kapsamh tarih
okumalari kapsamli roman okumalari kadar kotl olabilir. Birakilan izlenimler, bir geminin
deniz Gzerindeki izlenimlerine benzeyene kadar zihin, gecip giden bir panoramaya bir alanda
oldugu gibi diger bir alanda da tam manasiyla kendisini teslim edebilir. Cikar yol ise farkli
alanlarda kazanilan bilginin 6grencinin zihninde kapsamli olarak derlenip dizenlenmesi
olacaktir. Bu da, Ogretmen veya tarih kitabinin yazari ya da her ikisi tarafindan
saglanmaktadir. Bazi yazarlar basliklar, referanslar ve arastirma sorulari yoluyla bir konunun
ana hatlarinin agikliga kavusmasini saglamaktadir. Larned’in “History of England” isimli
eserinin tim boélimleri bu bigimde sonlandiriimaktadir. Agiklayici 6érnek olarak Kral Charles
ve yurttaslari arasindaki tartismanin anlatildigi XVI. bélimden alinti yapabiliriz:
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202. I. Charles
Konu:
i. Charles'in Karakteri ve Gorusleri
Referanslar: Bright, Il, 608, 609 ; Green, 495 ; Montague, 118 ; Ransome, 138, 139.
203. Hikimdarlik Déneminin Basindaki Kotl Niyet
Konu:
i. Charles'in Evliligi ve Yeminlerin Bozulmasi
Referans: Bright, I, 608, 614.
204. Kral Charles’in Birinci Meclisi
Konular:
1. Charles'in Planlari ve Meclise Karsi Davranislari
2. Halk Tabakasinin Durusu ve Dagilmasi
3. Kralin Zorla Topladigi Vergiler
Referans: Gardiner, Il, 502, 503.

Arastirma Sorulari. (1) Kralin gelirlerinin yasal ve yasal olmayan kaynaklari nelerdi?
(Ransome, 151, 155). (2) Kraliyetin 6zel milkiinin olusturulmasi hakkinda ne soylenebilir?
(3) Charles’in sarayinin asiri masrafli olmasina sebep olan nedir? (Traill, IV, 76). (4) Paraya
olan bu gereksinim meclisin yiiceliginin ortaya ¢citkmasini nasil saglayabilirdi? 1!

Benzer sekilde ingiliz tarihinin bu kesitinde geriye kalan konular kayitlara gegcirilmistir;
cocuga, okumalarinda ve dzetlemelerinde de rehberlik etmektedir. Ogretmenin, dgrencinin
konunun ana hatlarini zihnine iyice yerlestirdigini gozlemlemeye gercekten ehemmiyet
gostermesiyle kelimelerin dogal tabiatinda kayiplar yasanmasi tehlikesi olusmaz. Ayni
zamanda c¢ocuklarin zihinleri, tek 6gretmenden bulylk olasilikla yetersiz gelecek kaynaklarla
sinirlandiriilmak yerine bircok Ust dizey kaynaktan beslenerek zenginlesir. Bu yontemle
¢ocuk, zihin enerjisinin dagilmasi nedeniyle olusacak zarardan etkilenmeden modern
bilgeligin yararlarini tadabilir.

Diger yazarlar ayni sonuglara farkl yollarla ulasirlar. Ornek olarak Fiske’in “History of
the United States” eserinin her bolimi, neden ve etki baglantisinin vurgulandigi giincel bir
kisa 6zetle bitirilir. X. bélimiin sonunda, “Devrimin Nedenleri ve Baslangiclari” konusunda
asagidaki satirlari gormekteyiz:

Ana Basliklar ve Sorular:
76. lIl. ingiltere ile Kolonileri Arasindaki izlenimlere Yol Acan Nedenler
1. Avrupa’nin koloniye bakis acisi ve bundaki amaclari nelerdi?
2. Var olan ticaretle ilgili hatal bakis acilari nelerdi?
3.Ticareti diizenleyen yasalarin asil amacinin ne oldugu ve benzer sorular

77. Federal Bir Birlige Olan ihtiyac

1 Larned, "History of England," Houghton, Mifflin & Co., p. 396.
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1. Fransiz savaslarinin ylritilmesindeki zorluk
2. Franklin’in bildirisi
3. Franklin’in birlik plani ve benzer ifadeler
78. Damga Vergisi Kanununun Konulmasi ve Kanunun Yurirlikten Kaldirilmasi
1. Koloniler tarafindan ihtiya¢ duyulan hiikiimet tir(
2. Meclisin boyle bir hiikimeti kurmak icin nasil bir girisimde bulundugu
3.Damga Vergisi Kanununun 6zelligi ve benzer sorular
79. ingiltere’de Vergilendirme
1. Pitt’in Amerikan dostlugunun Ill. George’u nasil rahatsiz ettigi
2. Mecliste ingiliz halkinin temsil edilmesi
3. Halkin Amerika’daki temsil hakkinin adil bir durumda kalmasinin nasil saglandigi
4. ingiltere’de bu temsil hakkinin nasil adaletsizlige déniistigi
5. Bu adaletsizligin neticesinde kanuna aykiri uygulamalarin tercih edilmesi
6. Eski Whigs Partisi
7. The Tories veya lll. George’un Partisi
8. Yeni Whigs Partisi ve Hedefleri
9. lll. George’un Pitt’e karsi neden fazlasiyla kin dolu oldugu
10. Kralin Amerika’daki vergilendirmeye karsi olan yaklasimi
11. ingiltere halkinin bizim diismanimiz olmadigi ve benzer ifadeler

Bu konu basliklarinin son kisimlarini Fiske’in “The American Revolution” eserinin
birinci cildindeki sayfalarina génderme yapan, on bes maddeden olusan “Hedefe Donik
Sorular ve Yonergeler” izlemektedir. Tamami ise “The American Revolution” ve Cooke’nin
“Virginia” isimli eserlerinden takviye edici okumalar olarak on sekiz konu bashgiyla
sonlandiriimaktadir.?

GCocuklara doniik olan modern ders kitaplarinin gesitli 6grenim alanlarindaki uzmanlar
tarafindan hazirlaniyor olmasi ve cocuklarin entelektiel ilgilerini uyandirmak icin modern
araclarin en yiksek diizeyde kullanimiyla ilgili en ufak bir diislinceye dahi hak verilmemesi
dikkate deger bir gercektir. Bu durumda, akici okumayi 6grenmis cocuklarda, gecmiste ne
kadar etkili olmus olsa da ilkel yontemlere itibar etmek yararsiz olur.

Ayrintili anlatilan hikayeleri izleyen genel 6zetler, 6grenciye, haklarinda pek fazla
konusulmayan donemlerde tarihin ve 6gretmenin sessiz kalarak gecistirdigi bircok olayin
yasanmis olabilecegi cikarimini kendi kendine yapabilme avantaji saglar. Buradan yola
cikarak, sonraki derslerde bazen gercekten de kacinilmaz olan, 6gretimin yalnizca kisaltilip
Ozetlenerek yapilan asamalarinda ortaya cikabilen yanlis etki ve izlenimlere karsi dnlemler
alinmis olur [§248].

12 Fiske, John, " A History of the United States for Schools," Houghton, Mifflin & Co., Boston, pp. 211-215.

Turkish History Education Journal, May 2022, 11(1), 123-156 134




HERBART & DE GARMO

Uglinciisti: Orta Cag tarihi, ne antik dillerle ugrasan filolojiden destek saglamakta ne
de ginumuzdeki kosullarla bir yakinliga sahip olmaktadir. Orta Cag ile ilgili bu yizden
cografya ve kronolojinin sagladigi acikliktan daha fazlasini sunmak zordur. Fakat bununla
yetinmemek gerekir. Clnkl yalnizca zihinde olanlardan, kendilerine ilgi gosterilmediginde,
hafiza icin ¢ok biyiik bir yiik ortaya ¢ikmaktadir. islam, papalik ve kayzerlik, feodaliteyle
birlikte imparatorluk gibi temel olusturan unsurlar dikkatli bir sekilde vurgulanarak
ogrencilerin dnline konulmal ve agiklanmalidir. Bliylik Sarlman zamanina kadar gergeklesmis
¢cogu olgu, Kavimler Gocli resmine eklenen firca darbelerini olusturabilir. Blylk Sarlman ile
Alman tarih silsilesi baglamaktadir. Senkronik olaylari kendisiyle iliskilendirebilmek adina bu
silsilenin Orta Cag’in tamamina uzanmasi ¢cogunlukla amaca uygun olarak gorulecektir. Yalniz
bu plana karsi bazi siipheler dogmaktadir. Ottolar, Henryler, Hohenstaufenlar donemleri
eklenecek olaylarla birlikte hi¢c siphe yok ki birbirleriyle bir Olglide baglantih bir bitin
olustururlar; fakat erken gelen fetret donemi Uzicl bir kesintiye yol acmistir. Rudolf,
Albrecht, Bayernli Ludwig Uzerine anlatilan hikayeleri iceren tarih dersi butlndyle telafi
edilse dahi IV. Charles’tan lll. Frederick’e kadar tim hikimdar isimleri, o dénemin tim
tarihinin senkronize edilmesini saglayan dayanaklar olarak glivenle segebilecegimiz hareket
noktalarini bu tarih dersine sunmazlar. Bu ylizden Rhens elektérler meclisinde Bayerli
Ludwig’in basina gelen aforoz olayinda ve “papalarin Avignon’a nasil geldigi” sorusunda
konuyu kesmek daha iyi olabilir. Simdi 6gretmen, Sarlman’a geri ddnerek Fransa, italya ve
ayni sekilde ingiltere’yi isleyebilir ve dersi Hacli Seferleri’nin tarihiyle tamamlayabilir. Bunun
devaminda, Burgonya ve isvicre’ye, benzer sekilde Fransa ve ingiltere arasinda degisen
savasin kaderine senkronik olarak dikkat cekilerek vurgu yapilir, ardindan Alman tarihini
Maximilian ile yeniden 6n plana ¢ikarmak ugruna Fransa’yi anlatirken VIII. Charles ve
ingiltere’yi anlatirken VII. Henry dénemlerinde derse ara verilir. Bohemya savaslarina
Reform’un habercisi gozliyle bakilmalidir. Diger olaylar da derse ustalikla dahil edilmelidir.
Bazi konularin farkh formlarda birlikte ele alinmalari daha sonra yapilacak tekrarlara
saklanmalidir [§249].

Dordincisiu: Modern tarihin anlatildig derslerde 6gretmen, modern donemin Orta
Cag’da oldugu gibi genis bir zaman araligini kapsamamasi ve birbirinden oldukga farkh g
doneme ayrilabilmesi gibi avantajlardan yararlanmalidir. Bu dénemlerden birincisi Vestfalya
Baris Antlagmasi’na, ikincisi bu baristan Fransiz Devrimi’ne, sonuncusu da giinimize kadar
uzanmaktadir. Bu dénemler dikkatli sekilde birbirinden ayirt edilmelidir. Oncelikle her bir
donemin basta gelen olaylari senkronik olarak aktariimali, sonra bunu her bir llkenin en
temel olaylarinin anlatimi takip etmelidir. Ancak tim donemler icin bu yol izlendikten ve
sunulan konular tekrarlarla gerektigi gibi hafizalara islendikten sonra her llke icin Orta Cag‘a
kadar geriye giden ve zamanimiza kadar uzanan genis kapsamli etnografik bir sunum, uygun
sekilde derse dahil edilebilir. Tum devletler icin eskiden yalnizca kabataslak tasvir edilenler
simdi daha biitlincil acidan resmedildiginde bu tekrarlar zararlh olmaktan cikarlar [§250].

En 6nemli olan sudur ki, tam anlamiyla egitim sagladig iddiasinda bulunan higbir
derse, tarihe karsi pragmatik bir bakis acisini cocukta uyandirmadikca ve cocuga bunu kendi
basina arastirmayr 6gretmedikce tamamlanmis goziyle bakilamayacaktir. Bu durum
glinimizle dogrudan iliskisinden dolayi dncelikle modern tarih icin gecerli olsa da Orta Cag
ve Antik Donem tarihlerinin Gzerinde de buna uygun olarak, yeni bastan calisiimasi
gerekmektedir [§250].

Tarih, insanlhigin 6gretmeni olmalidir; eger bdyle olmazsa, bunda en kabahatli olanlar
genglerin tarih 6gretmenleridir [§250].

Turkish History Education Journal, May 2022, 11(1), 123-156 135




Tarih

Liselerde ve egitim slreci daha sonra Universiteyle tamamlanmadigi igin 6zellikle Ust
diizey egitim veren halk evlerinde, iyi bir sekilde derlenmis ve tek tek alanlara 6zel egilim
gostermeden Ozetlenmis kesiflerin, sanatlarin ve bilimlerin kisa tarihleriyle, tarih 6gretimi
sonlandirilmalidir [§251].

Ayrica tarih 6gretiminin tim akisinda derse siir denemeleri eslik edecektir. Bu siirler
dogrudan farkli dénemlerden alinmamis olsa bile o donemlerle iligkilidir. Bu siirler, ayrica,
tasvir edildikleri donemler birbirlerine ok uzak olsa da 6grencilerin insan zihninin zincirlerini
en iyi kiran hamlelerdeki biyik gesitliligi 5Gnemli 6lglide tanimalarini saglayacaktir [§251].

GoOzlem: Yurtsever tarih tim Ulkeler igin ayni degildir, her yerde de ayni ilgiyi
goremez. Ayrica erken yaslardaki genglere anlatilan daha biyuk olaylarin odak noktasindan
baska bir yone kaydirildiginda, bu olaylarla iliskisi kurulamadigi icin genglere ¢ogunlukla
anlasilmaz gelecektir. Ogrencinin ruhundaki coskunun parildamasi icin bu tarih dersinden
erkenden vyararlanmak isteniyorsa c¢ocuklar agisindan anlasilabilir olanlari ve onlarin
yurtseverlik duygularini canlandiranlari ortaya ¢ikarmak icin 6zel bir dikkat gerekli olacaktir
[§251].

Destek ve Tesekkiir Beyani: Bu ¢alismanin yapilmasini destekleyen degerli hocam Prof. Dr.
Bahri Ata’ya ve degerli esim Fatma Tugce Sagdi¢’a, De Garmo’nun yorumlarininin gevirisini
okuyarak daha anlasilir hale gelmesine katki saglayan degerli meslektasim Dr. Cengiz
Mentes’e sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

Cikar Catismasi Beyani: Yazar c¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
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Orijinal Metin (Original Text)?

Zweytes Capitel
Geschichte.
§ 80. [§ 230.]

Der allgemeinste Fehler, worin jtingere Lehrer der Geschichte zu ver-
fallen pflegen, ist die unwillkithrlich wachsende Weitliuftigkeit im Vortrag,
Nicht eben das Interesse wiichst, sondern das Geflecht der Begebenheiten
zieht sie hierhin und dorthin. Schon dies verrith Mangel an Vorbe-
reitung; aber nicht bloss Vorbereitung, sondern selbst Voritbungen sind
nothig,

§ 9o. [§ 240.]

Soll zuvirderst Geschichte bloss chronologisch, aber in einem vesten
Bilde aufgefasst werden. so erfodert dies gleiche Leichtigkeit, sic riickwiirts
oder vorwiirts oder seitwirts (synchronistisch) in Gedanken [44] zu durch-
laufen. Die merkwiirden Namen miilssen bestimmte Gruppen und Reihen
bilden; und es muss geliufig seyn, aus den Gruppen die allermerkwiirdig-
sten herauszuheben; oder aus einer langen Reihe die !wichtigsten Puncte
in eine kurze! Reihe zusammenzustellen.

$ or. [§ 241)
Ferner miissen die allgemeinen Begrifie, welche sich auf Stinde, Ver-
fassungen, Einrichtungen, Religionsgebriiuche, Culturstufen, beziechen, und
zur Erklirung der Begebenheiten dienen, nicht bloss dem Lehrer ganz

b ,wichtigsten und ,kurze® sind in der 1I. Ausgabe gesperrt gedruckt. a

8 SW drucken nach der I}, Ausg. obhne Angabe der Variante der 1. Ausgabe,

3 by Johann Friedrich Herbart
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9b VI, Umriss pidagogischer Vorlesungen, 1835.

— - — 3 I

deutlich seyn, sondern er muss auch die Bedingungen fiberlegen, unter
welchen er sie den Schilern entwickeln und gegenwiirtig erhalten kdnne.
Schon dadurch werden vom frithesten Unterrichte die meisten aligemeinen
Reflexionen ausgeschlossen. Und die a/te Geschichte, deren Motive ein-
facher sind, als die neuern Interessen der Politik, behauptet sich an ihrem
Platze im Vortrage fir die frithere Jugend.

§ 02 [§ 242]

Weiter muss die Schwierigkeit erwogen werden, eine verwickelte Be-
gebenheit gut zu erzihlen. Dazu gehdrt zu allererst ein reiner Gedanken-
fluss, vermdge dessen der Faden der Erzihlung in allen Puncten, die nicht
absichtliche Ruhepuncte sind, genau zusammenhidnge. Dies setzt ferner
eme fliessende Rede voraus; ohne deren sorgfiltige Uebung kein guter
historischer Vortrag miglich ist. Der [45] blosse Redefluss reicht aber nicht
zu.  Fs misssen Ruhepuncte eintreten, weil soust der Wechsel der Ver-
ticfung und Besinnung* nicht kann erreicht werden; ja schon weil die
Reihenbildung®*  sonst mislingt, indem das Nachfolgende vom Vorher-
gehenden eine Hemmung erleidet. Es ist demnach nicht gleichgiiltiz, wo
eine historische Lehrstunde anfingt und abbricht, und wo die Wieder-
hohlungen eingeschaltet werden.

Withrend der Erzihler die Worte nur nacheinander kann folgen lassen,
schwebt ihm selbst cine ganz andre Gestalt der Begebenheit vor, und er
soll sie dem Zuhdorer mittheilen. Diese Gestalt gleicht auch nicht einer
ebenen Fliche, sondern ein mannigfaltiges Interesse hebt Einiges und lasst
Anderes sinken. Es muss also unterschicden werden, wie weit jedesmal
diec Rede gerade fortlaufend der Succession der Begebenheiten folgen, wo
im Gegentheil sic abbeugen solle, um Nebenumstinde in sich aufzunehmen,
Es muss im Ausdrucke eine Gewalt liegen, Seitenblicke und Ruckblicke
zu veranlassen, selbst ohne die Richtung zu verlicren. Der Vortrag muss
Beschreibungen hier, verweilende Schilderungen dort anzubringen in seiner
Macht haben; und wihrend er den Zuhdrer bewegt, doch selbst Besonnen-
heit und Umsicht nicht verlieren.

§ 93 [§ 243]

[46] Zu dem allen kommt noch ein Haupt-Erfoderniss, ndmlich die
grosste Einfachheit im Ausdrucke. Die gedringte und abstracte Sprache
neuerer Historiker passt kaum fiir die oberste Klasse eines Gymnasiums; das
Sentimentale oder Witzige der neuern Novellenschreiber muss ganz ver-
micden werden. Die einzigen sichern Muster sind die alten Klassiker.

? Man ibe sich an Erzihlungen des Herodot. Man muss sie ganz
cigentlich memoriren, in maglichst treuer, nur fliessender Uebersetzung.
Die Wirkung aut Kinder ist tiberraschend. Spater knnen Arrian, und
Livius gebraucht werden. Die Weise der Alten, den Hauptpersonen ihre
Ansichten und Motive in den Mund zu legen (wobey der Erzihler es

* Allgemeine Pidagogik, S. 119.!
** Lebrbuch zur Psychologie, S. 141, 150, [Band IV, S. 305, 402 vorliegender
Ausgabe) und an mehrern Orten.

' Die Anmerkung ist in der 1. Ausg. weggeblicben.
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3. Abschnitt, Pldagogische Bemerkungen ete, 2, Cap, Geschichte, 07

vermeidet, mit cigner Reflexion aufzutreten), ist sorgfiltig nachzuahmen,
und nur in so fern zu beschriinken, als eine kiinstliche Rhetorik dabey
zum Vorschein kommt

§ 04, [§ 244]

Sind die erwihnten Voriibungen (§ 00-—03)! mit einem griindlichen
und pragmatischen Studium der Geschichte verbunden worden: so muss
alsdann noch in der Anwendung die gewonnene Kunst sich nach den
Umstinden und jedesmaligen Zwecken? beschriinken. Hieriiber lassen
sich nun zwar bey der grossen Verschiedenheit vorkommender Fille keine
allgemeine Regeln geben;? indessen ist folgende vierfache Art des Unter-
richts zu bemerken.

[47] § 95 [§ 245]

1) Zuerst entsteht schon beym frithesten geographischen Unterricht,
so oft die Beschreibung eines Landes geendet worden, dic Frage: Wie
sah es ehemals in diesem Lande aus? Denn es gehdrt zur richtigen Auf-
fassung, dass Stidte und andre Menschenwerke nicht gleich alt sind wie
die Berge, Flitsse, Meere. *Kann man sich nun gleich nicht dabey auf-
halten, alte Landcharten vorzuzeigen und zu erkliren, so ist es doch niitz-
lich, etwas Weniges diber die Vorzeit des Landes beyvzultgen; dabey aber
soll man die Kunst des Erzihlens nicht anbringen, sondern gerade ver-
meiden; indem die Frage, obgleich sie in die Zeit zurlickgreift, doch von
dem Lande ausgeht. Es soll nur dic Vorstellung des ruhenden Bodens
dadurch belebt werden, dass von der Bewegung in frithern Vdlkerziigen
und Kriegen etwas erwihnt wird. Anfangs also (z B. bey der Geographie
von Deutschland), sollen die Notizen von der Vorzeit so kurz als mog-
lich seyn; wiahrend aber Frankreich, England, Spanien, Italien einander

! Die 1I. Avsg. verweist ebenfalls auf die § 9o—g3. (Druckfehler.) Es misste
heissen § 240—243.

? und jedesmaligen Zwecken ausdehnen oder beschrifoken. I Ausg.2

3 Hier schiebt die I Ausg. Folgendes ecin: indessen ist folgendes zu be-
merken.

Nicht bloss im Allgemeinen sind alle Hillfsmittel, wodurch historische
Gegenstiinde bildlich dargestellt und versinnlicht werden kinnen (Portraits,
Abbildungen von Gebauden, Ruinen, u. d. gl) wiinschenswerth: sondern
als nothwendig muss man insbesondre Landcharten fur lltere Zeiten be-
trachten, stets zur Hand haben und das Vorzeigen nicht versiumen. Auch
gehort dahin wesentlich eine Zeichnung wie dic von STRASS unter dem
Namen: Strom der Zeiten, welche nicht bloss den Synchronismus, sondern
zugleich die wechselnde Verbindung und Trennung der Lander vor
Augen stelit. Entbehrt man solcher Hilfsmittel, so wird mit blossen Ge-
dichtnisssachen viel Zeit und gute Laune verdorben.

Ferner bemerke man foleende vierfache Art des Unterrichts.

1 Kann man sich nun gleich in den, der heutigen Geographie be-
stimmten Stunden, nicht dabey . . . . IL Ausgabe, b

a SW dmcken nach der I Ausg. ohne Aongabe der Varinnte der L Ausmabe.
b SW, welche pach der II. Ausg. drucken. geben die Varinate der I, Ausy,
nicht an.
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08 V1. Umniss piadagogischier Vorlesnngen. 1835,

folgen, kntpfen sich diese historischen Notizen allmdéhlig ancinander, und
man lisst die Geschichte !gleichsam von fern erblicken.

Will man in andern Lehrstunden, wie manchmal empfohlen waorden
(obgleich dadurch pur Fragmente gewonnen werden) kurze Biographien
als erste Vorbereitung aul mittlere und neuere Geschiclite vortragen: so
witd dies wenigstens eher ausfiibrbar, wenn der Geographie jene histo-
rischen Notizen sind [48] *beygefigt worden. Alsdann aber muss cine
Zeittafel an der Wand hiingen; und auf cinige Stellen derselben muss man
bei jeder Gelegenheit hinweisen, damit die Schiiler wenigstens einige veste
Zeitpuncte gewinnen.  Sonst lduft man Gefahr, durch zerstreute Biographien
grosse Verwirrung zu veranlassen,

§ 00. [§ 246]

2) Der Haupttheil des Geschichits-Unterrichts fiir die frithere Jugend
bleibt immer die Griechische und Rémische Geschichte.  Einige an-
muthige Erziiblungen aus Homerischer Mythologie vorausgehen zu lassen,
ist der Sache angemessen, da die Geschichte mit dem Velksglauben zu-
sammenhiingt. Aber zweyv Abwege sind zu vermeiden: der eine, in weit-
liuftige Theogonie, oder in anstossige Fabeln, der Vollstindigkeit halber
(die keinen Zweck haben wiirde) zu gerathen; das zweyte, der Mythische
auswendig lernen zu lassen. Nur wahre Geschichte scll memorirt werden
von Kindern. Mpythologie ist ein Studium fiir Junglinge oder Minner.

Dic Persische Geschichte muss ungefihr in dem Zusammenhange,
wie sie bey Herodot erscheint, erzihlt werden; ihr ist das Assyrische, das
Acgyptische anzuschiiessen in Form von Episoden; dabey muss Griechen-
land im Vordergrunde bleiben. Die Erzihlungen aus dem alten Testa-

! Die 11. Ausgabe schiebt hier Folgendes ein: Dies wird sich genauer be-
stimmen lassen, wenn man den ersten und zweyten Cursus des geographischen
Unterrichts gesondert betrachtet, Beym ersten kann das Aligemeinste ge-
niigen; z B. dass, noch nicht kingst, Deutschland viel mehr als jetzt, ge-
theilt gewesen; dass es dltere Zeiten gegeben habe, worin manchmal Stidte
und angrinzende Landesherrn einander bekriegten, dass die Ritter auf
schwerer zugiinglichen Anhdhen wohnten, dass man sber der bessern
Ordnung und Aufsicht wegen Deutschland in zehn Kreise getheilt habe,
w d. gl m.

Der zweyvte Cursus wird schon mehr Thatsachen zulassen, jedoch
von ilterer Geschichte sehr wenig. An die Geographie lisst sich nur

» Neueres bequem ankniipfen; ausser wo Monumente noch vorhanden sind,
z. B. die Ruinen Italiens, die zusammengesetzte Sprache Englands, die
eigenthtimliche politische Gestaltung der Schweiz mit ihrem, schon auf der
Landcharte sichtbaren, viclgetheilten Boden, und der Verschiedenheit ihrer
Sprachen.

Will man in andern Lehrstunden . .

¥ beygefiigt worden. Alsdann aber ist um desto ndthiger, dass eine
Zeittafel an der Wand hiinge; und auf einige Stellen . . . 1L Ausg.a

a SW drucken nach der TI, Ausg. ohne Angabe der Variante der 1. Ausgabe.
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3. Abschnitt. Padagogische Bemerkungen cte. 2. Cop. Geschichte. qG:

mente bilden dagegen ecinen Lehrfaden far sich allein. Die Rdmische
Geschichte muss fiir den frithern Unterricht ilire mythischen Anfinge be-
halten.
§ 97 [¥ 237

[40] Wenn nun ausfilbrliche Erzihlungen nach dem Muster der
Alten, die Aufmerksamkeit der Jugend gewonnen haben: so darf gleich-
wobl nicht fortwiihrend das blosse Vergniigen, sich erzihlen zu lassen,
den Eindruck der Lehrstunden bestimmen; sondern es miissen gedringte
Uebersichten nachfolgen, und einige Hauptpuncte darin chronologisch
memorirt werden. Hiebey ist folgendes zu merken:

An den eingepriigten Jahrszahlen sollen die Hauptbegebenheiten sick
im Gedichtnisse dergestalt bevestizen, dass keine Verwirrung entstehe.
Sowzit nun der Zusammenhang einer Hauptbegebenheit reicht, kann eine
einzige Jahrszahl hinreichen; man mag eine zweyte oder dritte hinzuftigen,
aber je mehr man sie hiuft, desto zweckwidriger ist es; denn sie schwiichen
ihre Wirkung wegen der wachsenden Schwierigkeit, alle zu behalten. In
der Geschichte eines und desselben Landes sollen vielmehr die Jahrszahlen
mdglichst in weiten Distanzen bleiben; damit nahestehende Zahlen dem
Synchronismus desto besser dienen, welcher die Geschichten verschiedener
Linder verkniipft. Auch in Angaben aus der alten Geographie sey man
sparsam, aber dringe auf genaues Einprigen.

S 08, [§ 248]

Durch die Uebersichten, welche den ausfithrlichea Erziblungen nach-
folgen, gewinnt der Schiller den Vortheil, dass er bey solchen Perioden,
von [50] denen man wenig erzihlt, von selbst voraussetzt, es sey sehr
Vieles geschehen, wovon die Geschichte oder der Lehrer schweige, Hie-
durch sichert man sich gegen falsche Eindriicke, welche da entstehen
wiirden, wo der Unterricht nur compendisrisch fortschreitet; wie es in
der That spiterhin? meistens unvermeidlich ist,

2

¥ 99.°
3) Die mittlere Geschichte kann, beim ersten Vortrage wenigstens,
fast nur chronologisch und geographisch behandelt werden. Denn die

! gpaterhin zum Theil unvermeidlich ist. 1L Ausg.2

* Der kiirzeren Fassang des § 99 und des I. Abschnitts des § 100 der 1, Ausg,
(biz S. to1. Z. 5 v. 0.) entspricht in der 1. Ausg. folgende lingere (die §§ 249 und
den ersten Abschoitt von 230 umifassend):

§ 240.

3) Die mittlere Geschichte hat weder Hiilfe an der Philologie, noch
Verwandschaft mit den bheutigen Zustinden; es ist schwer, dem Vortrage
derselben eine mehr als chronologische und geographische Klarheit zu
geben; und doch darf man sich damit nicht begnigen; es wlrde eine zu
grosse Last blosser Gedachtnisssachen ohne Interesse daraus entstehn.
Die Grundlagen: Islam, Pabstthum, Kaiserthum sammt dem Lehrwesen,
missen sorgfiltic hervorgestellt und crklirt werden. — die meisten That-

a SW drucken nach der IL. Ausg, ohnpe die Varante der I. Ausg. anzumerken.

-

‘
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100 VI. Umriss pﬁdagoischcr Vorlesungen. 18_3_5.

Menge der Begebenheiten ist gross, ihr Synchronismus schwer und doch
nothig, ihr sichtbarer Zusammenhang gering. Indessen wird wohl meistens
fir zweckmiissig erachtet werden, den Faden der deutschen Geschichite
durch das Ganze zu ziehen, um an diesem den Synchronismus zu be-
vestigen.

Dass einzelne Parthien des Mittelalters, z B. die Thaten Karls des
Grossen, die Kreuzziige, u. a. m. heller beleuchtet werden milssen, 1st
kaum zu erinnem.
sachen bis auf Karl den Grossen konnen noch Zusitze zu dem Gemilde
der Volkerwanderung bilden. Alsdann beginnt der Faden der deutschen
Geschichte: es wird meistens fiir zweckniissig erachtet werden, diesen
Faden durch das Ganze zu ziehn, um an ihm den Synchronismus zu be-
vestigen. Allein hiergegen erhebt sich einiger Zweifel. Zwar die Ottonen,
die Heinriche, die Hohenstaufen, sammt dem was einzuschalten ist, er-
geben einigermaassen ein zusammenbingendes Ganze; aber schon das
Interregnum macht eine traurige Unterbrechung; und wenn auch der Vor-
trag bei den Geschichten von Rudolph, Albrecht dem Baiern sich gleich-
sam wieder erholt, so bieten ihm doch die Namen der Haupter von Katln
IV. bis Friedrich IIL nicht solche Ankniipfungspuncte, dass man sic zu
Tragen des Synchronismus fiir die gesammte Geschichte jener Zeit taglich
wihlen kénnte. Es dirfte daher besser seyn, bey dem Banufluch, der
Ludwig den Baiern traf, — dem Churverein zu Rense, — und bey der
Frage: wie die Pibste mach Avignon kamen? abzubrechen, Mann kann
nun, zu Karin dem Grossen zuriickgehend, Frankreich, Italien, selbst Eng-
land vornehmen, die Geschichte der Kreuzziige vervollstindigen; weiterhin
synchronistisch Burgund und die Schweiz, desgleichen das zwischen Frank-
reich und England wechselnde Kreisgliick hervorheben; dann in Frank-
reich bei Karln VIIL, in England bey Heinrich VIL anhalten; um mit
Maximilian wieder die deutsche Geschichte in den Vordergrund zu stellen.
Die Hussitenkriege werden als Vorliufer der Reformation zu betrachten
seyn. Anderes muss geschickt eingeschaltet werden. Manche verinderte
Zusammenstellung ist den Repetitionen vorzubehalten.

§ 250.

4) Fiir den Vortrag der neuern Geschichte benutze man den Vor-
theil, dass sie keine so lange Zeitreihe umfasst wie die mittlere; und dass
sie in drey sehr verschiedene Perioden zerfillt, in die Zeit bis zum west-
phillischen Frieden, dann von da bis zur franzésischen Revolution, endlich

5 bis auf unsere Zeit. diese Perioden sondere man sorgfiltiz von einander;
erzfihle zuerst synchronistisch die Hauptbegebenheiten ciner jeden, und
lasse darauf das Nothigste von den einzelnen Lindern folgen. Erst nach-
dem dies fiir jede einzelne Periode geschehen, und durch die Repetitionen
gehiorig eingepriigt ist, kann fuglich ein ethnographischer Vortrag, welcher
fir jedes einzelne Land bis ins Mittelalter zurtick, und bis zu unserer
Zeit fortgeht, in grosserer Ausfithrlichkeit hinzukommen. Wiederholungen
sind nicht schadlich, wenn sie vollstindiger filr jeden einzelnen Staat das
ausmalen, was frither nur im Umrisse war gezeigt worden.

Die Hauptsache ist, dass kein Unterricht , . . . (5. 8. 101, Z. 5 v )
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§ 100. [§ 250.]

4) Noch viel weniger als dic mittlere lisst sich die neuere Geschichte
auf einmal in ibr rechtes Licht sctzen: sondemn der Vortrag muss noth-
wendig nach verschiedenen Gesichtspuncten mit verdnderter Ordnung
wicderhohlt werden.

Die Hauptsache aber ist, dass kein Unterricht. der nur cinigermaassen
darauf Anspruch macht, voll[51]stéindige Bildung zu gewihren, fiir geendet
gelten kann, bevor er die pragmatische Betrachtung der Geschichte in
Gang gesetzt, und danach suchen gelehrt hat. Dieses nun gill zwar vor-
zugsweise der neuem Geschichte wegen ihres unmiticlbaren Zusammen-
hanges mit der Gegenwart; allein auch dic mittlere und alte Geschichte
muss dem gemiiss von neuem durchgearbeit werden.

Die Geschichte soll die Lehrerin der Menschheit seyn; und wenn
sic es nicht wird, so tragen die Jugendlehrer der Geschichte einen grossen
Theil der Schuld.

§ 1or. [§ 251]

Eine gut zusammengestellte, nicht mit Vorliebe fir einzelne Facher
abgefasste kurze Geschichte der Erfindungen, Kiinste und Wissenschaften
sollte in Gymnasien, besonders aber in hdoheren Bitrgerschulen (die nicht
durch die Universitit erginzt werden!) den Schluss des historischen Unter-
richts machen,

Und wihrend des ganzen Laufes dieses Unterrichts gebithrt ihm eine
Begleitung durch Proben von Poesie, die, wenn nicht unmittelbar den ver-
schiedenen Zeitaltern entnommen, sich doch auf sie beziehen; und wenn
auch nur in sehr weiten Distanzen, doch einigermassen die grossen Unter-
schiede in den frevesten Regungen des Menschengeistes zu erkenncn
geben.

Anmerkung. Vaterlndische Geschichte ist nicht fiir jedes Land die-
selbe, nicht iiberall von gleichem [52] Interesse, und wegen ihres Zusaminen-
hangs mit grisseren Begebenheiten vielfach unverstindlich, wenn sie aus
deren Mitte herausgerissen, der fritheren Jugend vorgetragen wird. Will
man ihren friithzeitigen Gebrauch, um das Gemfith zu erwirmen: so ist
einc besondere Sorgfalt nothig, damit man gerade fiirs Knabenalter das
Verstandliche und Anregende aushebe.
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Orijinal Metin (Original Text)*

CHAPTER 11
HisToRY

239. THE most common blunder that younger
teachers of history are apt to make is that, without
intending it, they become increasingly prolix in pre-
sentation. It is not that interest deepens, but that
the network of events lures them, now one way, now
another. This of itself evinces preparation; but men-
tal preparation alone does not suffice; preliminary prac-
tice, too, is necessary.

Young teachers of history, like young teachers in other sub-
jects, are prone to error. What the prevailing error in a given
study will be, is likely to depend upon conventional methods
of presenting it. In Germany it is customary for the teacher
himself to be the historian through whose mind all historical
knowledge passes on its way to the children. But just as
good writers of history are rare, so good teachers of history are
likely to be few, since in an important sense they are at once
teachers and oral historians. Where the text-book is depended
upon for the narrative, as in the United States, a different
difficulty presents itself to the teacher. What shall he do with
the text, all the pupils having read it ? Perhaps the common-
est method is to call upon them one by one to reproduce it in
class. But this is a deadening process, since it compels nine-
teen pupils to sit passive while the twentieth recites the words

223

4 by Charles De Garmo. (C.N.) Herbart’in eserinin ingilizce gevirisine De Garmo’nun ekledigi ve benim

calismamda ingilizceden Tiirkceye cevirdigim yorumlar, ilgili orijinal sayfalar {izerinde isaretlenerek
gosterilmistir.
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print for the narration. Observation of current history teach-
ing betrays the fact that the teacher rarely becomes master of
his material to such an extent that he can throw it into new
forms. As it stands in the book, he probably knows it; but
to take liberties with the facts, to expand parts, or throw masses
into brief outline, to make new groupings, or to change a long
series into a short one, usually lies beyond his ability. This
lesson the American teacher must learn through a better mas-
tery of his materials.

241. Again, the teacher must make himself per-
fectly familiar with general notions that relate to
classes of society — constitutions, institutions, religious
customs, stages of culture —and that serve to explain
events. But not only this; he must study likewise
the conditions under which he can develop them and
keep them present in the minds of his pupils. This
consideration alone shuts out most generalizations from
the first lessons in history. And, accordingly, ancient
history, whose moving causes are simpler than the
more modern political factors, maintains its place in
presentations of historical material to younger pupils.

American history is better than ancient history in respect to
its richness of picturesque variety. It is, moreover, easier for
children to comprehend, since our present conditions have
emerged directly from our pioneer state. Not only are con-
stitutions, institutions, and religious customs to be studied, but
the economic conditions of those early times are particularly
worthy of study, since they are both important and interesting.
Methads of farming, of conducting household affairs, such as

Q
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it should deviate to include accessory circumstances.
The very language used must possess the power to
induce side-glances and retrospective views, even with-
out leaving the main road. The narrator must have
skill to introduce descriptions here and to linger over
pictures there, but must be able also, while moving
his hearers, to retain his own self-control and to keep
his bearings.

243. There remains one other requisite of prime
importance, namely, the utmost simplicity of expres-
sion. The condensed and abstract language of more
recent historians is hardly suited even to the highest
class of a secondary school ; a sentimental or witty treat-
ment, such as that found in modern novelists, must
be avoided entircly. The only safe models are the
ancient classics.

The most serious fault with the text-book method is the bar-
renness arising from condensation. To teach history solely
from a single book, even if this be among the best, is to pro-
duce an atrophy of the historical interest. It is on this account
that successful teachers introduce large amounts of collateral
reading, not of similarly condensed books, which would be like
remedying the drouth with more dry weather, but of sections
from fuller works on the same subject. In American history
the pupil is directed to read selected portions of standard
works like those of Fiske, Parkman, McMaster, Turner, Tyler,
or earlier historians. In English history he is sent directly to
such men as Gardiner, Green, Freeman, Traill, Ransome, Cun-
ningham and McArthur, Harrison and Macaulay. The method
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of copious readings has, in turn, its disadvantages, the most con-
spicuous of which is diffusiveness. It is easy for the student
to become so absorbed in a mass of details that he lose the
proper sense of proportion, or overlook the relative impor-
tance of events, or fail to fix firmly in mind the causal series
that binds all together. In the case of either of the methods
described, it is the teacher who is responsible for order and
for clearness of detail. In the one case his narrative must
have the artistic unity of the finished historian ; in the other
he must so manage a wealth of given material that the golden
chain of cause and effect shall be seen binding diversity into
unity. The ability to do the first is of a much rarer order
than that of the second, for the art of teaching is not so
difficult as the art of historical composition. The remedy for
the specific difficulty which modern text-book teaching of his-
tory encounters will be discussed under paragraph 247.

The stories of Herodotus should serve the teacher
as the basis for practice. In fact, they should actually
be memorized in an accurate but fluent translation.
The effect on children is surprising. At a later
stage use may be made of Arrian and Livy. The
method of the ancients of letting the principal char-
acters utter their views and set forth their motives with
their own lips, the narrator abstaining from reflections
of his own, should be scrupulously imitated, and should
be departed from only in the case of manifestly arti-
ficial rhetorical devices.

244. The course of preparation outlined above (240~
243) having gone hand-in-hand with a thorough, prag-
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after the rise of philosophy, than it does to understand a corre-
sponding feeling among the American pioneers, to say nothing
of the desirability of teaching the latter as a phase of our own
development. For reasons of simplicity, therefore, as well as
for psychological nearness and national importance, American
history must take precedence over that of Greece and Rome
for American children,

247. Suppose, now, that detailed stories after the
models furnished by the ancients have won the atten-
tion of the pupils; the mere pleasure of listening to
stories can nevertheless not be allowed to determine
continuously the impression to be produced. Con-
densed surveys must follow, and a few of the main
facts be memorized in chronological order.

The following suggestions will be in place here.
The chief events are to attach themselves in the
memory to the memorized dates in such a way that
no confusion can arise. Now, a single date may
suffice for the group of connected incidents constitut-
ing one main event; if it seems necessary to add
another, or a third, well and good, but to keep on
multiplying dates defeats the very end aimed at. The
more dates the weaker their effect, on account of the
growing difficulty of remembering them all. 1In the
history of one country dates should rather remain
apart as far as possible, in order that the intervening
numbers may be all the more available for purposes
of synchronistic tabulation, by which the histories of
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204. The First Parliament of King Charles.
Topics.
1. Charles’s designs and his treatment of Parliament.
2. Attitude of Commons and their dissolution.
3. The King's levies.

Reference. — Gardiner, II, 502, 503.

Research Questions.— (1) What were the legal and illegal
sources of the King's revenues? (Ransome, 151, 155).
(z) What might be said to constitute the private property
of the crown? (3) What contributed to make Charles’s
court expensive ? (Traill, IV, 76). (4) How would this
need for money make for parliamentary greatness ?'

In a similar way the remaining topics of this section of
English history are recorded, guiding the pupil in his outlines
and his readings. With suitable care on the part of the teacher
to see that the student fixes the outline firmly in mind, there is
no danger of becoming lost in a wilderness of words. At the
same time the pupil’s mind is enriched from many noble
sources, instead of being limited by the presumably meagre
resources of a single teacher. By this method the child may
enjoy the benefits of modern erudition, without at the same
time being harmed by dissipation of mental energy.

Other authors reach the same ends by different means.
Fiske’s “ History of the United States,” for example, concludes
each chapter with a topical outline in which cause and effect
are emphasized. At the close of Chapter X, on the “Causes
and Beginning of the Revolution,” we find the following : —

Torics AND QUESTIONS
76. Causes of Ill Fecling between England and her Colonies,
1. What was the European idea of a colony, and of itsobject ?
1 Larned, * History of England,” Houghton, Mifflin & Co., p. 396.
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It is a significant fact that modern text-books for children
are being prepared by masters in the various departments of
knowledge, not a little thought being bestowed upon the high-
est utilization of all modern instruments for arousing the intel-
ligent interest of the pupils. This being the case, it is idle to
rely upon primitive methods, however potent they may have
been in the past, with pupils who have learned to read fluently.

248. The general surveys that follow the detailed
narratives have this advantage for the pupil: he infers
of his own accord, that in periods of which not much
is told, a great deal took place, nevertheless, which the
history or the teacher passes over in silence. In this
way the falsc impressions are prevented that would be
produced by purely compendious instruction, which in-
deed, at a later stage, becomes in a measure unavoid-
able.

249. (3) Mediwzval history derives no assistance from
the study of the ancient languages, nor is it closely
related to present conditions; there is difficulty in
imparting to the presentation of it more than the
clearness obtainable through geography and chronol-
ogy. But more than this is requisite: the burden of
mere memory work without intcrest would become
too great. The fundamental factors, Islamism, Papacy,
the Holy Roman Empire, Feudalism, must be explained
and given due prominence. Most of the facts down
to Charlemagne may be made to contribute additional
touches to the panorama of the Great Migration. With
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