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6z

Covid-19 pandemi siirecinde, ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime iliskin
gorusleri ve karsilastiklari problemleri ortaya koymayi amaglayan bu ¢alismada, karma
yéntem benimsenmis olup, yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Aragtirma evrenini
2020-2021 &gretim yih Bahar déneminde Harran Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’'nde
okuyan yaklasik 1700 6grenci olustururken, arastirma o6rneklemini ise bu grubu
temsilen 447 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin, internet
baglanti turl ve imkanlarinin, uzaktan egitime bakislarini olumlu veya olumsuz yonde
etkiledigi gorulmuistiir. Arastirma sonucunda genel olarak katilimcilar, uzaktan
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egitimin; zamandan ve mekdndan bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat
sunmasl, zamandan tasarruf saglamasi, ulasim probleminin ortadan kalkmasi,
ekonomik olmasi ve ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesine imkan vermesi yonlerini
olumlu gérmektedir. Katihmcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz gériinen taraflari
ise; internet baglantisinin kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlar, derslerden yiiz ylize
egitim kadar verim alinamamasi, sinavlarin yiiz yize egitime oranla daha zorlayici
olmasi, Ogrenci-hoca etkilesiminin sinirli olmasi, uzaktan egitimin sosyallesme
bakimindan sinirli olmasi, 6grenciyi pasif kilmasi, yeterince motive olamama olarak
belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, ilahiyat fakiiltesi, Uzaktan egitim, Pandemi, Covid-19.

THEOLOGY STUDENTS’ VIEWS ON DISTANCE LEARNING IN THE COVID-19
PANDEMIC PROCESS

Abstract

This study aims to reveal the views of theology students regarding distance education
and the problems they encounter during the Covid-19 pandemic. The mixed method
has been adopted and a convergent parallel design has been used. While the research
population consists of approximately 1700 students studying at the Faculty of Theology
of Harran University in the spring semester of the 2020-2021 academic year, the
research sample consists of 447 students representing this group. Questionnaire was
used as data collection tool. It has been observed that the kind of settlement where
the participants live, the device that they use, the internet connection type and
opportunities affect the views of participants on distance learning as positively or
negatively. As a result of the research, the participants generally stated that distance
education provides the opportunity to attend classes regardless of time and place,
saves time, eliminates transportation problems, is economical and allows the course
recordings to be watched again. The negative aspects of distance education by the
participants are internet disconnection, power outage, etc., being inefficient of
distance education as face-to-face education, being exams more challenging than face-
to-face education, limited student-teacher interaction, limited socialization, making
students passive, not being motivated enough.

Keywords: Religious education, Theology students, Distance education, Pandemic,
Covid-19.

Modern diinyada her alanda meydana gelen degisim ve yenilenme ihtiyaci, egitim
alaninda da alternatifleri zorunlu kilmis ve insanlari yeni egitim sistemleri bulmaya

zorlamistir. S6z konusu arayislardan biri de uzaktan egitim olmustur. Uzaktan egitim
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gliniimiz sartlarinda ekonomik, fiziki, sosyal vb. etkenler g6z oniline aldiginda en cazip
sistemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gokge, 2008, s. 1). Egitici ve egitilenin ayni
ortamlarda bulunmak zorunda olmadigl, posta hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileri
araciligiyla yiritilen bir egitim sistemi olan uzaktan egitim glinimuizde artik egitimin
vazgecilemez unsuru haline gelmistir (isman, 2011, s. 1).

Onceleri mektup ile baslayan uzaktan egitim uygulamalari zamanla radyo, televizyon,
telefon ve bilgisayardan da yararlanarak stirdlrGimuistir. Ginlimuzde ise, yukarida sayilan
araglarin yani sira e-posta, bilgisayarli konferans, internet vb. pek ¢ok araglardan uzaktan
egitimde faydalaniimaktadir. Bu araglar vasitasiyla egitimciler ile 6grenciler arasinda
O6grenme ve 6gretme ortami saglanabilmektedir (Kaya, 2002, s. 11).

Uzaktan egitim uygulamalarinin uzunca bir ge¢misi oldugu kabul edilmektedir. Diinyada
ilk uzaktan egitim uygulamalarina goz atildiginda ilk defa mektupla egitim uygulamasinin
isve¢’te 1728 yilinda gerceklestigi bilinmektedir. 20 Mart 1978 tarihi ise uzaktan egitim
icin donim noktasi kabul edilmektedir. Zira s6z konusu tarihte Boston Gazetesi’'nde
mektupla “Steno Dersleri”nin uzaktan egitim yoluyla verilecegi ilan edilmistir. Bu tarihten
sonra dinyanin farkh yerlerinde farkli uygulamalarla birlikte uzaktan egitim glinimize
kadar devam edegelmistir (Coban, 2013, s. 2).

Ulkemizde ise uzaktan egitim 1930’lu yillarda ismail Hakki Baltaciglu’nun Yeni Adam
dergisinin “Yeni Adam Mektepleri” adiyla 6zellikle ¢alisan, vakit darligi ceken ya da bu
derslerde hi¢ tecriibesi olmayanlar icin daha rahat, ucuz ve kisiye 6zel sekilde
okuyucularina mektuplasma yoluyla Yabanci Dil, Resim, Felsefe, Pedagoji ve alt derslerini
verdigi gorulmektedir (Tlirkkan, 2008, ss. 33-34). 1930’lardan sonra uzaktan egitime dair
birtakim faaliyetler gergeklesmesinin yani sira uzaktan egitim calismalari ancak 1970l
yillardan sonra orta egitim dlizeyinde baslamis, elde edilen birtakim tecriibelerle birlikte
sinirh diizeyde de olsa belli bir seviyede yol kat edilmistir. 1980 sonrasi Anadolu
Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalarina
ylksekdgretimde de yer verilmeye baslanmistir. Bu tarihten sonra zamanla uzaktan egitim
Ulkemizde ilk, orta yliksekogretim diizeyinde belli bir olgunluga ulasmis ve biinyesinde
genis sayida 6grenci bulunduran bir egitim sistemi haline gelmistir. 1990’li yillarin sonu ve
2000’li yillarin basindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan hizli
gelismelerle birlikte uzaktan egitim imkanlari da hizla artmis ve bugiin gelinen noktada
Ulkemizde uzaktan egitim milyonlari bulan 6grenci sayisiyla egitimde 6nemli bir yer
edinmis durumdadir (Bozkurt, 2017, s. 85).

Teknolojik gelismelere bagl olarak uzaktan egitim gibi bazi degisimlerin hayatimiza
girmesi belki de uzun bir zaman alabilecekken salgin, afet gibi beklenmedik sartlarin etkisi
ile hayatimizin bir parcasi haline gelmesi hiz kazanabilmektedir (Altun, 2021, s. 2129).
GUnlmiizde artik uzaktan egitimi kaginilmaz olarak egitim sisteminin bir pargasi haline
getiren onemli bir olay da tiim dlnyay etkisi altina alan Covid-19 pandemisi olmustur.
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COVID-19, SARS-CoV-2 adi verilen yeni bir koronavirlisiin neden oldugu hastalik olan
Koronaviris; solununum yolu enfeksiyonuna neden olabilen, solunum damlaciklari ile
bulasabilen bu hastaligin en yaygin belirtileri ates, kuru okstiriik ve halsizlik olarak
aciklanmistir (Coronavirus disease (COVID-19), 2020). Diinyada ilk olarak Cin’in Vuhan
Eyaleti’'nde 2019 yili Aralik ayinin sonlarinda ortaya ¢ikan ve ¢ok kisa bir siirede diinyanin
pek c¢ok llkesinde hizla yayllmaya baslayan Covid -19 salgini lilkemize de sigramis ve
Ulkemizde ilk koronaviris vakasi 11 Mart 2020 tarihinde goérilmastir.

Covid-19, basta saglik olmak lizere ekonomi, ulasim, sosyal hayat, is hayati gibi hemen
hemen hayatin her alanini derinden etkilemis ve s6z konusu alanlarda ciddi anlamda
degisimlere yol agmistir. Bu baglamda egitimde de dilinya ¢apinda ciddi bir degisim
meydana gelmistir. Covid-19 salginin hizla yayllmasi nedeniyle pek ¢ok Ulkede, salginin
yayihmini kontrol altina alabilmek adina egitim ve 6gretim kurumlari faaliyetlerine ara
vermistir. Dinya genelinde yaklasik 1.58 milyar 6grenci (kayith 6grencilerin %91.4'G) igin
O0grenim faaliyetlerine belli bir sire ara verildikten sonra, ancak uzaktan egitim
imkanlariyla faaliyetlerine devam edebilmislerdir. (ILO, 2020). Ulkemizde de ilk
koronaviriis vakasinin tespiti ile birlikte YOK tarafindan 16 Mart 2020 tarihinden itibaren
yuksekogretime egitime Ug hafta stireyle ara verildigi ilan edilmistir (Koronaviriis (Covid-
19) Bilgilendirme Notu: 1, 2020). Daha sonra alinan kararla tiim vyiksekogretim
kurumlarinda uzaktan egitime gegcildigi kamuoyuna duyurulmustur (Basin Ag¢iklamasi -
Yiiksekégretim Kurulu Baskani Prof. Dr. M. Yekta Sarag, 2020).

Covid-19 pandemisi oncesinde de ylksekogretimde uzaktan egitim uygulamalarina daha
fazla yer yerilmesi planlanmasina ragmen, bu silrecgte zorunlu olarak ve hizli bir sekilde
uygulamaya gegilmesi, genel olarak Universiteler de dahil olmak tizere egitim kurumlarinin
teknik alt yapi vb. konularda belli 6lglide hazirliksiz yakalanmalarina neden olmustur. Buna
ragmen hizla alinan kararlarla birlikte ¢esitli uzaktan egitim platformlari kullanilarak egitim
Ogretim suregleri kaldig1 yerden aksamadan devam ettirilmeye c¢alisiimistir.

1. Arastirmanin Problemi, Amaci ve Onemi

Uzaktan egitim olgusu ¢ok yeni olmamakla birlikte, Covid-19 siireciyle birlikte 6rglin
egitimin tamaminin uzaktan egitim yoluyla verilmesi uygulamasi kaginilmaz olmustur. Bu
sirecte elde edilen tecriibeler ve karsilasilan problemlerin ortaya konulmasi, sonraki
dénemlerde yapilacak iyilestirmelere isik tutacaktir. 27.05.2020 tarihli YOK Yiriitme
Kurulu kararinin 6. maddesi ¢ bendinde de ifade edildigi tzere birinci ve ikinci 6gretim
programlarindaki derslerin %40’ina kadar sadece uzaktan egitim yoluyla verilmesi
mimkiin hale gelmistir.

Covid-19 nedeniyle zorunlu olarak, hizli ve yogun bir sekilde hayatimiza giren uzaktan
egitim uygulamasinin gelecek yillarda 6rgiin egitimin kaginilmaz bir pargasi haline gelecegi
ongorilmektedir. Bu nedenle, online dersler ve online sinavlara iliskin 6grencilerin
gorisleri, uzaktan egitimin kalitesi, sinirhliklari, avantajli ve dezavantajli yonlerini tespit
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etmek oldukca &nemlidir. Ogrencilerden gelecek olan déniitlerle birlikte, karsilasilan
olumsuz durumlarin ortaya konulmasi, ileriki sireglerde daha saglikli bir egitim
yapilabilmesinin onlnd agmasi bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla ¢alismamizin bundan
sonraki slireclerde uzaktan egitimin planlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasina yonelik,
ilgili kurum ve kuruluslarin plan ve uygulamalarina rehberlik edecek bir takim somut
veriler sunmasi bakimindan da 6nemli oldugu disliniilmektedir.

Bu ¢alisma, Covid-19 pandemi siirecinde yiiksek din dgretimi géren Harran Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi grencilerinin uzaktan egitime bakislarini ve karsilastiklari problemleri
tespit etmeyi amaglamaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. ilahiyat 6grencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimin etkililigi ve
verimliligi baglaminda goérusleri ve bu gorisleri ile iliskili olan degiskenler
nelerdir?

2. llahiyat &grencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimde olcme ve
degerlendirmeye iliskin gorlsleri ve bu gorisleri ile iliskili olan degiskenler
nelerdir?

3. llahiyat dgrencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimde teknik alt yapi ve
destek hizmetleri konusundaki gorisleri ve bu gorisleri ile iliskili olan
degiskenler nelerdir?

4. ilahiyat 6grencilerinin uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz ydnlerine iliskin
dusinceleri ve karsilastiklari problemler nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Koronaviriis (Covid-19) pandemisi siirecinde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan
egitime bakislarini inceleyen bu ¢alismada karma yontem benimsenmis olup, yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel desenin amaci hem nicel hem de nitel
verileri es zamanli olarak toplamak, birlestirmek ve arastirma problemini anlamakigin elde
edilen sonuglari kullanmaktir. Bu desende arastirmaci, hem nicel hem de nitel veri toplar,
her iki veri setini ayri ayri analiz eder, her iki veri setinden gelen sonuglari mukayese eder
ve birbirini destekleyip desteklemedigini ya da celisip celismedigini yorumlar (Creswell,
2012, s. 540).

2.2. Evren ve Orneklem

Calisma evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yili Bahar déneminde Harran Universitesi
ilahiyat Fakiltesi’nde lisans 6grenimi géren yaklasik 1700 égrenci olusturmakta olup, bu
grubu temsilen 477 6grenci 6rneklemi olusturmaktadir. Calismaya Hazirlik, 1. sinif, 2. sinif,
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3. sinif ve 4. sinifta 6grenim goren 6grenciler katilmistir. Calisma grubunun secilmesinde
kota ornekleme yontemi kullanilmistir. Kota 6rnekleme yénteminde, arastirmaci her
tabakanin evrendeki oranina gore érneklemde yer almasini saglamak tizere her tabaka igin
bir kota koyar (Balci, 2010, s. 97). Calismamizda sinif ve cinsiyet degiskenleri dikkate
alinarak kota konulmustur. Bu sayede arastirma evrenindeki cinsiyete gére dagilim ile sinif
diizeylerine gore dagihm galisma grubuna yansimis ve O&rneklemin temsil ediciligi
saglanmaya calisilmistir. Orneklemin demografik dzellikleri Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup Frekans Yiizde
Cinsiyet Kiz 357 79.9
Erkek 90 20.1
Simf Hazirhk 88 19,7
1. Sinif 89 19,9
2. Sinif 87 19,5
3. Sinif 93 20,8
4. Sinif 90 20,1
Yasadigi Yer Koy 91 20,4
iice 115 25,7
il 66 14,8
Biyiksehir 175 39,1
Kullanilan Cihaz Telefon 403 90,2
Tablet veya Bilgisayar 44 9,8
Baglanti Turu Sabit 174 38,9
Mobil veya Tasinabilir (VINN vb.) 273 61,1
Toplam 447 100,0

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullaniimistir. Anket formu, nicel boyutta
likert tipi sorulardan, nitel boyutta agik uglu sorulardan olusmustur. Uzaktan egitim
konusunda 6grencilerin gorislerini almak lizere 21 tane ifade hazirlanmis, 6l¢me aracinin
gecerliligini temin etmek (zere uzman goérisi alindiktan sonra ifade sayisi 14’e
distrtlmistiir. Her bir 6grencinin bu ifadelere katilma durumlarini gésteren “kesinlikle
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
seceneklerinden birini isaretleyerek cevap vermesi istenmistir. Arastirmanin nitel
boyutuyla ilgili olarak ise “Uzaktan egitimin olumlu ve yararli buldugunuz yonleri nelerdir?
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Yaziniz.”, “Uzaktan egitimin olumsuz ve problemli buldugunuz yonleri nelerdir? Yaziniz.”
seklinde iki adet agik uglu soru sorularak uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin 6grenci gorusleri alinmaya galisiimistir.

Anketin givenilirligine iliskin olarak, likert tipindeki 14 maddenin Cronbachs’ Alpha degeri
.846 olarak bulunmustur. Hesaplanan givenirlik katsayisinin .70 ve daha {izeri olmasi
guvenilirlik icin genel olarak yeterli gériilmektedir (Bliyukozturk, 2012, s. 171).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin gergeklestirilmesi icin 6ncelikle, etik kurul izni i¢in basvuruda bulunulmus ve
Harran Universitesi Sosyal ve Beser! Bilimler Etik Kurulu’nun 20.05.2021 tarih ve 31970
sayl numarali izni ile veri toplanmasina baslanmistir. Yiz ylize egitimin devam etmemesi
nedeniyle verilerin toplanmasinda online form kullaniimistir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programindan
yararlanilmistir. Frekans ve ylizde gibi betimsel analizlerin yani sira cevaplarin dagilimini
incelemek tizere Tek Orneklem Ki Kare Testi uygulanmistir. Tek Orneklem Ki Kare Testinde
anlamh fark bulunmasi durumunda ayrica etki biylkligine bakilmistir. Cohen'e gére etki
blyUklGgh 0.1 ise kiigiik etki biiyiikligi, 0.3 ise orta etki biyiikligii, 0.5 ise bliyiik etki
biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988, ss. 79-81). Ote yandan bagimsiz
degiskenlerin 6grenci goriisleri ile iliskisini incelemek {izere iki Degisken icin Ki Kare Testi
uygulanmistir. iki Degisken icin Ki Kare Testinde degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii
incelemek lzere, serbestlik derecesinin 1 oldugu durumlarda @ (Phi) sayisi, bunun
disindaki durumlarda Cramer’s V katsayisi dikkate alinmaktadir (Pallant, 2007, s. 217).
Ancak ¢alismamizda serbestlik derecesi 1 olan bir durum s6z konusu olmadigi igin testlerin
tiimiinde Cramer’s V katsayisi dikkate alinmistir. Kategori sayisinin 2x2’den biyiik olmasi
durumunda, etki blylikligl yorumlanirken kismen farkli bir kriter uygulanmaktadir. Buna
gore hangi kriterin kullanilacagi konusunda kategori sayilari dikkate alinir. iki kategori igin
kiigiik etki: 0.1, orta etki: 0.3, biiyiik etki: 0.5; U kategori i¢in kiiclik etki: 0.07, orta etki:
0.21, biiyiik etki: 0.35; dort ve lizeri kategori icin kiigiik etki: 0.06, orta etki: 0.17, biiyiik
etki: 0.29 seklindeki araliklar dikkate alinir (Gravetter & Wallnau, 2017, ss. 585-586;
Pallant, 2007, s. 217). Ki Kare testine gore anlamh farkhhgin s6z konusu oldugu
durumlarda, bu farkliligin kaynagini tespit etmek igin post hoc testi yapilmistir (Beasley &
Schumacker, 1995, ss. 79-93). Post hoc testinde, anlamlilik dlizeyinin tespitinde Tip I hata
oranini kontrol etmek i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir (Bk. Field, 2009, s. 782;
Pallant, 2007, s. 228). iki Degisken icin Ki Kare Testinde, beklenen deger 5’in altinda olan
kategori sayisi, toplam kategori sayisinin %20’sini asmamalidir (Buylkoztirk, 2012, s.
145). Bu varsayimin karsilanmadigi durumlarda yorumlar g¢arpraz tablo (izerinden frekans
ve yuzdeler kullanilarak yapilmistir (Bk. Pallant, 2007, s. 217).

Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi yapilirken,
bulgulari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlemek {izere birbirine benzeyen
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veriler, kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilir ve bunlar yorumlanir (Yildirim
& Simsek, 2016, s. 242). Verilerin kodlamasinin yapilmasi, tanimlayici temalarin ortaya
cikarilmasi, verinin gorsellestirilmesi ve raporlamasinda nitel veri analiz yazilimi NVIVO 10
kullaniimigtir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, ‘6gretimin etkililigi ve verimliligi’, ‘6lcme ve
degerlendirme’, ‘teknik altyapi ve destek hizmetleri’ bashklari altinda ele alinarak
yorumlanmistir.

3.1. Ogretimin Etkililigi ve Verimliligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitimin ylz ylze kadar etkili oldugunu disiinliyorum.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Uzaktan egitimin 6rglin egitim (yliz ylze) kadar etkili oldugunu distiniyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 244 54.6
Katilmiyorum 83 18.6
Kararsizim 35 7.8
Katiliyorum 51 11.4
Kesinlikle Katiliyorum 34 7.6
Toplam 447 100.0

Tablo 2'ye gore katilimcilarin %54,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %18,6’si
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%7,8’ini olusturmaktadir. Katihmcilarin %11,4’G “katiliyorum” cevabini verirken %7,6’s1 da
“kesinlikle katihyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin goriislerinin dagilimda anlamh
bir fark bulunmustur [x%4=351.740, p<.05]. “Kesinlikle katiimiyorum” cevabini verenlerin
sayisi oldukga yiksektir. Fakat etki buyikligiine bakildiginda, kiiglik boyutlu bir etkinin s6z
konusu oldugu soylenebilir (Etki Bliyukltigi=0.20).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimin etkililigine iliskin katilimci
gorisleri ile sinif [x?(16, n= 447)=38.705, p<.05, V=.147] ve baglanti tird [x?(4,
n=447)=13.064, p<.05, V=.171] arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu anlamli farkliliga iliskin
etki buyukliginin her iki degisken i¢in de kiiglk oldugu gorilmektedir. Post hoc test
sonucuna gore “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grenci sayisinin (n=31)
beklenen degerden (n=49.1) daha diistik oldugu ve istatistiksel olarak anlamli dliizeyde
farklilastigi gorilmektedir (p<.002). Buna goére 4. sinif 6grencilerinin uzaktan egitimin
etkililigine iliskin goéruslerinin gorece olarak diger siniflardan daha olumlu oldugu
soylenebilir. Baglanti tiirli sabit internet olup “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
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sayisi (n=77) beklenen degerden (n=95) kiiglk olup, istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkhlastig géralmistir (p<.002). Diger taraftan baglanti tiiri mobil/tasinabilir internet
olan katimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=167)
beklenen degerden (n=149) yiiksek ve istatistiksel olarak anlamh dizeyde farkhhk
gosterdigi tespit edilmistir (p<.005). Buna gére sabit internet kullananlar, uzaktan egitimin
etkililigi konusunda daha olumlu goérise sahiptirler. Cinsiyet, yasadiklari yer ve cihaz tiirQ
seklindeki diger bagimsiz degiskenler bakimindan anlamli farkhlik gézlenmemistir.

“Uzaktan egitimi yer ve zaman esnekligi bakimdan olumlu buluyorum” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Uzaktan egitimi yer ve zaman esnekligi bakimdan olumlu buluyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 130 29.1
Katilmiyorum 72 16.1
Kararsizim 39 8.7
Katiliyorum 128 28.6
Kesinlikle Katiliyorum 78 17.4
Toplam 447 100.0

Tablo 3’e gore katilimcilarin %29,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %16,1’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%8,7’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %28,6’s1 “katiliyorum” cevabini verirken %17,4’(
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=68.360, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu goriulmektedir (Etki Buyukligi=0.04).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, uzaktan egitimin yer ve zaman esnekligi
saglamasi hususundaki gorusleri ile cinsiyet [x?(4, n=447)=12.117, p<.05, V=.165], sinif
[x?(16, n=447)=57.019, p<.05, V=.179], cihaz [x*(4, n=447)=10.670, p<.05, V=.154] ve
baglanti tur( [x*(4, n=447)=25.056, p<.05, V=.237] degiskenleri bakimindan anlamli
farkhhk gorilmastir. Bu anlamh farklarin cinsiyetin, cihaz tiriiniin ve baglanti tiirlinlin
kiiglk, sinifin ise orta diizeyde etki bliylkligline sahip oldugu gorilmektedir. Post hoc
testi sonucuna gore “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren kiz 6grencilerin sayisinin
(n=117) beklenen degerden (n=103.8) yiiksek, ayni cevabi veren erkek Ogrencilerin
sayisinin (n=13) ise beklenen degerden (n=26.2) distk oldugu ve bu farkin istatistiksel
olarak anlamli dizeyde oldugu gorilmektedir (p<.005). Buna goére kiz ogrenciler
beklenenden daha olumsuz goriise sahipken, erkek 6grencilerin beklenenden daha
olumlu goriise sahip olduklari soéylenebilir. Hazirhk sinifi 6grencilerinden “kesinlikle
katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=5) beklenen degerden (n=15.4) dusuk, 4. siniftan
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ayni cevabi verenlerin sayisi (n=28) beklenenden (n=15.7) yuksek ve bu fark anlamli
bulunmustur (p<.002). 4. sinif 6grencilerinden “kesinlikle katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=13) da beklenen degerden (n=26.2) duslk olup, bu fark istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir (p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencileri uzaktan egitimi yer ve
zaman esnekligi bakimindan beklenenden daha yararli bulurken, Hazirlik sinifi 6grencileri
bu konuda beklenenden daha olumsuz gorise sahiptir. Bonferroni diizeltmesi sonrasi esas
alinan p degerine (.005) gore, cihaz tiirG degiskeni bakimindan beklenen degerler ile
gozlenen degerler arasinda anlaml fark bulunmamistir (p<.002). Baglanti turi degiskeni
dikkate alindiginda, “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren sabit internet kullanicilarinin
sayisi (n=30) beklenen degerden (n=50.6) dustik, mobil/tasinabilir internet kullanicilarinin
sayisi (n=100) ise beklenenden (n=79.4) yiiksek olup, istatistiksel olarak anlamli diizeyde
fark bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit internet kullanicilari beklenenden daha
olumlu, mobil/tasinabilir internet kullanicilar beklenenden daha olumsuz gérise sahiptir.
Katihmcilarin yasadiklari yerin ise uzaktan egitimin yer ve zaman esnekligi saglama
konusundaki gorislerinde anlamh bir farklhilk olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim ylze ylze egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilmaktadir.” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Uzaktan egitim ylze ylze egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilmaktadir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 43 9,6
Katilmiyorum 54 12,1
Kararsizim 30 6,7
Katiliyorum 124 27,7
Kesinlikle Katiliyorum 196 43,8
Toplam 447 100,0

Tablo 4’e gore katimcilarin %9,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %12,1’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%6,7’sini olusturmaktadir. Katiimcilarin %27,7’si “katiliyorum” cevabini verirken %43,8'si
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=218.067, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenler ile
“katillyorum” cevabini verenlerin sayisi olduk¢a fazladir. Fakat etki buylklGgine
bakildiginda, kiigik bir boyutlu bir etkinin s6z konusu oldugu gorilmektedir (Etki
Buyuklugii=0.12).

Katihmcilarin, uzaktan egitimin ylize yilize egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilip
kilmadigina dair gorisleri ile cinsiyet, sinif diizeyi, yasadiklari yer, uzaktan egitime
katildiklari cihaz ve internet baglanti tiirli arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek igin
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yapilan iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gore, sz konusu bagimsiz degiskenler
bakimindan herhangi bir anlamli farkllik bulunmamustir.

“Uzaktan egitim anlaml ve kalici 6grenmeyi saglamaktadir.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 5'de gosterilmektedir.

Tablo 5. Uzaktan egitim anlaml ve kalici 6grenmeyi saglamaktadir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 208 46,5
Katilmiyorum 123 27,5
Kararsizim 51 11,4
Katiliyorum 46 10,3
Kesinlikle Katiliyorum 19 4,3
Toplam 447 100,0

Tablo 5’e gore katilimcilarin %46,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %27,5'i
katilmiyorum seklinde goriis belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%11,4’Un0 olusturmaktadir. Katihmcilarin %10,3’0 “katiliyorum” cevabini verirken %4,3’(
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4)= 262,966, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenler ile
“katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi olduk¢a fazladir. Fakat etki biylklGglne
bakildiginda, kigik boyutlu bir etkinin s6z konusu oldugu gorilmektedir (Etki
Buyuklugii=0.15).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimin anlamli ve kalici 8grenmeyi
saglamasi hususundaki gorisleriile sinif [x?(16, n=447)=40.972, p<.05, V=.151], cihaz [x*(4,
n=447)=12.424, p<.05, V=.167] ve baglanti tiri [x3(4, n=447)=14.523, p<.05, V=.180]
degiskenleri arasinda anlaml farklilk gorilmustir. Bu anlaml farklarin olusmasinda
sinifin, cihaz tlrinin ve baglanti tirlnin kiiclk etki buylkligline sahip oldugu
gorilmektedir. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisi
(n=27) beklenen degerden (n=41.9) dustk ve istatistiksel olarak anlamh farkhlik
gostermektedir (p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencilerinin uzaktan egitimin kalici ve
anlamh 6grenmeyi saglamasi konusunda beklenenden daha olumlu goriise sahip oldugu
soylenebilir. Cihaz tirl ve baglanti tiiri degiskenlerinde, Bonferroni diizeltmesi sonrasi
ortaya ¢ikan p degeri (.005) dikkate alindiginda anlaml duizeyde farklilik gézlenmemistir.
Katihmcilarin cinsiyetlerinin ve yasadiklari yerin uzaktan egitimin anlamh ve kalici
O0grenmeyi saglama konusundaki gorislerinde anlamh bir farklilk olusturmadig tespit
edilmistir.
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“Uzaktan egitim bireysel (kendi hizinda ve kendine uygun bigcimde) 6grenmeye
uygundur.” ifadesine katilimcilarin  verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Uzaktan egitim bireysel (kendi hizinda ve kendine uygun bigimde) 6grenmeye

uygundur

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 116 26,0
Katilmiyorum 96 21,5
Kararsizim 68 15,2
Katiliyorum 120 26,8
Kesinlikle Katiliyorum a7 10,5
Toplam 447 100,0

Tablo 6’ya gore katimcilarin %26’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,5'i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%15,2’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %26,8’i “katiliyorum” cevabini verirken %10,5’i
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%a4)= 44,107, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari ddhilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu goriulmektedir (Etki Buyukligi=0.02).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, sinif [x3(16, n=447)=37.475, p<.05, V=.145]
ve baglanti tiri [x3(16, n=447)=28.326, p<.05, V=.252] degiskenlerinin anlamli bir farkliiga
yol actigl gorilmistir. Bu anlamli farkliliga iliskin her iki degiskenin etki bliylklGgliniin
kiiglk oldugu gorulmektedir. Sinif degiskeni icin post hoc testinde Bonferroni diizeltmesi
sonrasi ortaya ¢ikan p degerine (.002) gére anlamli farkhhk bulunmamistir. Sabit internet
Uzerinden baglanip “katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=24) beklenen degerden
(n=37.) dusuk, mobil/tasinabilir internet ile baglananlardan “katiimiyorum” cevabini
verenlerin sayisinin (n=72) beklenen degerden (n=58.6) yiiksek ve istatistiksel olarak
anlaml duzeyde farkhlik gosterdigi gorulmustir (p<.005). “Katiliyorum” ve “kesinlikle
katiliyorum” cevabini veren sabit internet kullanicilarinin sayilari (n= 62, 28) beklenen
degerlerden (n=46.7, 13.8) yuksek iken, bu cevaplarn veren mobil/tasinabilir internet
kullanicilarinin  sayilari (n=58, 19) beklenen degerlerden (n=73.3, 28.7) disik ve
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli bulunmustur (p<.005). Buna goére sabit internet
kullanicilari, uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye uygun olduguna dair beklenenden daha
olumlu goruse sahip iken, mobil/tasinabilir internet kullanicilarinin beklenenden daha
olumsuz gorise sahip olduklari séylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin, yasadiklari yerin
ve kullandiklari cihazin, uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye uygunlugu konusundaki
gorislerinde anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.
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“Uzaktan egitim Ogrenci-hoca ve 06grenci-0grenci etkilesimi saglamada yeterlidir.”
ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagihmi Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Uzaktan egitim 6grenci-hoca ve 6grenci-6grenci etkilesimi saglamada yeterlidir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 219 49,0
Katilmiyorum 129 28,9
Kararsizim 24 5,4
Katiliyorum 55 12,3
Kesinlikle Katiliyorum 20 4,5
Toplam 447 100,0

Tablo 7’ye gore katilimcilarin %19’u “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %28,9'u
katilmiyorum seklinde goriis belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%5,4’Un0 olusturmaktadir. Katihmcilarin %12,3’G “katiliyorum” cevabini verirken %4,5i
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4= 320,371, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi oldukg¢a fazladir. Fakat etki buyukligine bakildiginda, kiiglik bir boyutlu
bir etkinin s6z konusu oldugu gortlmektedir (Etki Buytiklugi=0.18).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, cinsiyet [x%(4, n= 447)=13.074, p<.05,
V=.171], sinif [x?(16, n= 447)=33.179, p<.05, V=.136] ve baglanti tiri [x?(4, n= 447)=9.919,
p<.05, V=.149] degiskenlerinin anlamli bir farkliiga yol actigi gorilmdistir. “Kesinlikle
katilmiyorum” cevabini veren kiz 6grencilerin sayisi (n=187) beklenen degerden (n=174.9)
yuksek, ayni cevabi veren erkek 6grencilerin sayisi (n=32) ise beklenen degerden (n=44.1)
duslk olup bu farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna goére kiz
Ogrenciler, uzaktan egitimin etkilesim saglamada yeterli oldugu konusunda beklenenden
daha olumsuz goriise sahip iken, erkek 6grencilerin beklenenden daha olumlu goérise
sahip olduklari séylenebilir. Fakat ‘beklenen degerin 5’ten biyik oldugu hiicre sayisi
%20'nin lizerinde olmamasi’ seklindeki varsayim sinif degiskeni igin karsilanmadigindan
carpraz tablodaki frekans ve ylizde degerlerine gore yorum yapilmasi dogru olacaktir.
Buna gore sinif diizeyi arttikga uzaktan egitimin 6grenci-hoca ve 6grenci-0grenci etkilesimi
saglamada yeterli oldugu diisiincesi diizenli bir sekilde artmaktadir. Ornegin Hazirlik sinifi
okuyan katilimcilarin %85.2’si uzaktan egitimi etkilesim saglamada yetersiz goriirken, 4.
siniflarin %62.2’si uzaktan egitimi etkilesim saglamada yetersiz gérmektedir. Genel olarak
tim sinif dizeylerinde olumsuz goriis bildirenlerin orani daha fazla olmakla birlikte,
fakiltede 6grenim gormeye daha onceki yillarda baslamis olanlar yani Ust siniflar, gegmis
yillarda daha fazla siire ylz ylze egitim gordlgl icin, hem diger 6grencilerle hem de
hocalarla tanisikliklari daha fazla olmasi nedeniyle uzaktan egitimin etkilesim konusundaki
sinirhligindan daha az etkilenmis olmalarina bagh olarak daha olumlu goris bildirmis
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olmalari mimkindir. Baglanti tlrQ ile ilgili yapilan post hoc testinde, Bonferroni
dlzeltmesi sonrasi ortaya ¢ikan p degeri (.005) dikkate alindiginda anlamli farkhhk tespit
edilememistir. iki degisken icin ki kare testine gére, katilimcilarin yasadiklari yerin ve
kullandiklari cihazin ise uzaktan egitimin 6grenci-hoca ve o6grenci-0grenci etkilesimi
saglamasi hususundaki gorlslerinde anlamh bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzakta egitimde, 6gretim materyallerine (ders kitabi, ders sunumu, kaynak, makale vb.)
ulasmakta sorun YASAMIYORUM.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagihmi
Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Uzaktan egitimde, 6gretim materyallerine (ders kitabi, ders sunumu, kaynak, makale
vb.) ulagmakta sorun YASAMIYORUM

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 112 25,1
Katilmiyorum 91 20,4
Kararsizim 32 7,2
Katiliyorum 146 32,7
Kesinlikle Katiliyorum 66 14,8
Toplam 447 100,0

Tablo 8'e gore katilimcilarin %25,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %20,4’u
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%7,2’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %32,7’si “katiliyorum” cevabini verirken %14,8’i
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=84,555, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki Blyuklugi=0.05).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, uzaktan egitimde, 6gretim materyallerine
ulagmakta sorun yasama hususundaki gorusleri ile sinif [x*(16, n=447)=36.483, p<.05,
V=.143], yasadigi yer [x*(12, n=447)=24.059, p<.05, V=.134], cihaz [x*(4, n=447)=14.319,
p<.05, V=.179] ve baglanti tirlu [x*(4, n=447)=36.546, p<.05, V=.286] degiskenleri
bakimindan anlamli farklilik gérilmastir. Bu anlamh farklarin sinifin, yasadigi yerin, cihaz
tlrliniin ve baglanti tlrinin kiglk etki blylkliklerine sahip oldugu goriilmektedir.
Bonferroni dlzeltmesi sonrasi ortaya ¢ikan p degerleri (.005, .002) dikkate alindiginda,
sinif, yasadiklari yer ve cihaz tiirli degiskenlerine gore gozlenen degerler ve beklenen
degerler arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir. Sabit internet ile baglanan
katilmcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=24) beklenen
degerden (n=43.6) dustk iken, mobil/tasinabilir internet ile baglananlardan ayni cevabi
verenlerin sayisi (n=88) beklenen degerden (n=68.4) ylksek olup her iki durumdaki fark
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmustur (p<.005). Ote yandan sabit internet ile
baglanan katilimcilardan “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=41)
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beklenen degerden (n=25.7) yiiksek iken, mobil/tasinabilir internet ile baglananlardan
ayni cevabi verenlerin sayisi (n=25) da beklenen degerden (n=40.3) diistik olup her iki
durumdaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit
internet kullanicisi katilimcilarin 6gretim materyallerine erisimi konusunda beklenenden
daha az sorun yasarken; mobil/tasinabilir internet kullanicisi katiimcilarinin 6gretim
materyallerine erisim konusunda beklenenden daha fazla sorun yasadiklari sdylenebilir.
iki degiskenli ki kare testi sonucuna gore, katilimcilarin cinsiyetlerinin ise uzaktan
egitimde, Ogretim materyallerine ulasmakta sorun yasama konusundaki gorislerinde
anlamh bir farklihk olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim, onlimiizdeki sireglerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi
olmalidir.” ifadesine katilimcilarin  verdikleri cevaplarin dagilimi  Tablo 9'da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Uzaktan egitim, dnimizdeki sureglerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi

olmalidir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 208 46,5
Katilmiyorum 73 16,3
Kararsizim 64 14,3
Katiliyorum 52 11,6
Kesinlikle Katiliyorum 50 11,2
Toplam 447 100,0

Tablo 9’a gore katilimcilarin %46,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %16,3’l
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%14,3’Unl olusturmaktadir. Katimcilarin %11,6’s1 “katiiyorum” cevabini verirken
%11,2’si de “kesinlikle katilyorum” seklinde gorus belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=200,573, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
sayisinin, dikkat cekici sekilde fazla oldugu gorilmektedir. Fakat etki blylklGgline
bakildiginda, kiigik bir boyutlu bir etkinin s6z konusu oldugu gorilmektedir (Etki
Buyuklugii=0.11).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, sinif degiskenin anlamli bir farkliiga yol agtig
gorilmastir. [x*(16, n= 447)=35.829, p<.05, V=.142]. Bu anlaml farkliliga iliskin etki
blyldklGginidn kiglk oldugu gorilmektedir. Bu farkliigin kaynagina bakildiginda,
“kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisinin (n=25) beklenen
degerden (n=41.9) disiik ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gérulmektedir
(p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencilerinin 6nimuzdeki stireglerde uzaktan egitimin,
egitimin ayrilmaz bir pargasi olacagl diisiincesine beklenenden daha fazla katildiklar
soylenebilir. Katihmcilarin cinsiyetlerinin, yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin ve baglanti
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turlerinin uzaktan egitimin, dniimizdeki slreclerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir
pargasi olup olmamasi konusundaki gortslerinde anlamli bir farklihk olusturmadigi tespit
edilmistir.

“Uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda kisitli
imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip etmekte glglik yasiyorum.” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 10. Uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda
kisith imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip etmekte gii¢lik yasiyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 41 9,2
Katilmiyorum 97 21,7
Kararsizim 24 5,4
Katiliyorum 115 25,7
Kesinlikle Katiliyorum 170 38,0
Toplam 447 100,0

Tablo 10’a gore katimcilarin %9,2’si “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,7’si
“katilmiyorum” seklinde goriis belirtmistir. “kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%5,4’ inu olusturmaktadir. Katimcilarin %25,7’si “katiliyorum” cevabini verirken %38’i de
“kesinlikle katihyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%*4=154,689, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi
daha fazladir. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla birlikte goz ardi
edilebilecek boyutta oldugu gériilmektedir (Etki Bliyukligii=0.09).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar,
internet ve teknik altyapi konusunda kisith imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip
etmekte glclik yasayip yasamamalari hususundaki gorusleri ile sinif [x%(16, n=
447)=45.069, p<<.05, V=.159], yasadig yer [x*(12, n= 447)=38.080, p<.05, V=.169], cihaz
[x3(4, n= 447)=42.284, p<.05, V=.308] ve baglanti tlrt [x?(4, n= 447)=52.130, p<.05,
V=.342] degiskenleri arasinda anlamli farkhlik goriilmustir. Bu anlamli farklarin, sinifin ve
yasadigin yerin kii¢lk; cihaz tiiri ve baglanti tiirlinlin ise orta derecede etki buyikligiine
sahip oldugu gorlilmektedir. Sinif degiskeninin gorls farkliliklarindaki  yerini
inceledigimizde, “katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisinin (n=33)
beklenen degerden (n=19.5) yiiksek; “kesinlikle katilyorum” cevabini veren 4. sinif
6grencilerinin sayisinin (n=17) beklenen degerden (n=34.2) distik olup her iki farkin
istatistiksel olarak anlaml oldugu tespit edilmistir (p<.002). Buna gore, 4. sinif 6grencilerin
kisith imkanlar nedeniyle dersleri takip etmekte, beklenenden daha az zorlandiklari
soylenebilir. Yasadiklari yer degiskeni bakimindan cevaplari inceledigimizde, koyde
yasayan Ogrencilerden “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=53) beklenen
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degerden (n=34.6) yiksek, blylksehirde yasayanlardan ayni cevabi verenlerin sayisi
(n=49) beklenen degerden (n=66.6) dusik olup, bu farklar istatistiksel olarak anlamli
dizeyde bulunmustur (p<.005). Bu bulguya gore, kdyde yasayanlarin kisith imkanlar
nedeniyle dersleri takip etmede beklenenden daha fazla gligliik yasarken, blyiiksehirde
yasayanlarin beklenenden daha az gigliik yasamakta olduklari soylenebilir. Uzaktan
egitime baglanmada kullandiklari cihazin gorislerindeki etkisine baktigimizda, telefon ile
uzaktan egitime baglanan katilimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
sayisi (n=28) beklenen degerden (n=37) dusuk, ayni grupta “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=79) beklenen degerden (n=87.5) yine dusik iken; ayni gruptaki
katilmcilardan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=112) beklenen degerden
(n=103.7) yuksek, “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=162) beklenen
degerden (n=153.3) yiksek ve tiim bu farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorulmektedir (p<.005). Diger taraftan bilgisayar veya tablet ile uzaktan egitime baglanan
katilmcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=13) beklenen
degerden (n=4) yiksek, ayni grupta “katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=18)
beklenen degerden (n=9.5) yine ylksek iken; ayni gruptaki katihmcilardan “katiliyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=3) beklenen degerden (n=11.3) disuk, “kesinlikle
katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=8) beklenen degerden (n=16.7) dislik ve tim bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goérilmektedir (p<.005). Bu bulgulara goére
uzaktan egitime telefon ile baglananlarin kisitl imkanlar nedeniyle derslere katilimda
yasadiklari gii¢ligiin beklenenden fazla iken, bilgisayar veya tablet ile uzaktan egitime
baglanan 6grencilerin yasadiklari gligliglin beklenenden daha az oldugu sdylenebilir. Son
olarak baglanti tlriinin bu konuda ortaya gikardigi farklihgi inceledigimizde, sabit internet
kullanicilarindan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=60) beklenen degerden
(n=38.7) yuksek, “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=36) beklenen
degerden (n=66.2) dislk oldugu gorilmustir. Diger taraftan mobil/tasinabilir internet
kullanicilarindan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=36) beklenen degerden
(n=59.2) dusuk, “kesinlikle katilyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=134) beklenen
degerden (n=103.8) yiiksek oldugu gorilmistir. Baglanti tiiriine bagh olarak ortaya gikan
bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna gére uzaktan egitime
sabit internet Uzerinden baglananlarin kisith imkanlar nedeniyle derslere katilimda
yasadiklar glgligin beklenenden daha az iken, mobil/tasinabilir internet Uzerinden
uzaktan egitime baglanan oOgrencilerin yasadiklari gli¢ligin beklenenden daha fazla
oldugu soylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin ise uzaktan egitimde telefon, tablet,
bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda kisitl imkanlarinin olmasi nedeniyle
dersleri takip etmekte gli¢liik yasayip yasamamalari konusundaki gorislerinde anlaml bir
farkhhk olusturmadigi tespit edilmistir.
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3.2. Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitimde, siireyi yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel
problemler yasayabilme korkusuyla sinavlarda gergin oluyorum.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 11’'de gosterilmektedir.

Tablo 11. Uzaktan egitimde, slireyi yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksaklklar vb.
muhtemel problemler yasayabilme korkusuyla sinavlarda gergin oluyorum.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 21 4,7
Katilmiyorum 23 51
Kararsizim 14 3,1
Katiliyorum 93 20,8
Kesinlikle Katiliyorum 296 66,2
Toplam 447 100,0

Tablo 11’e gore katilimcilarin %4,7’si “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %5,1’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. "Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%3,1’ini olusturmaktadir. Katilimcilarin %20,8’i “katiliyorum” cevabini verirken %66,2’si
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%*4=642,832, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi
oldukca fazladir. S6z konusu farkin orta diizeyde etki biyilkligline sahip oldugu
gorulmektedir (Etki Buyliklugiu=0.36).

iki Degisken icin iki Yonli Ki Kare Testi’nde, cinsiyet degiskenin anlamli bir farkliliga yol
actig1 gorilmastir [x2(4, n= 447)=23.777, p<.05, V=.231]. Ancak ‘beklenen degerin 5’ten
biyuk oldugu hiicre sayisi %20’nin tzerinde olmamasi’ seklindeki varsayimi karsilanmadigi
icin frekans ve ylizde degerlerine gére yorumlamak mimkiindir. Buna goére erkek
ogrencilerin %75.6’s1 gergin olduklarini belirtirken, kiz 6grencilerin %89.9’u gergin
olduklarini belirtmislerdir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin uzaktan egitimde, sireyi
yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel problemler yasayabilme
konusunda daha fazla korku yasadiklari séylenebilir. Katihmcilarin siniflarinin, yasadiklari
yerin, kullandiklarin cihazin ve baglanti tirlerinin uzaktan egitimde, sireyi yetistirme,
baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel problemler yasayabilme korkusuyla
sinavlarda gergin olmalari konusundaki gorislerinde anlamli bir farklilik olusturmadig
tespit edilmistir.

“Uzaktan egitimde sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve nitelikli
oldugunu dusltniyorum.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagihmi Tablo
12’'de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Uzaktan egitimde sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve
nitelikli oldugunu distinlyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 96 21,5
Katilmiyorum 94 21,0
Kararsizim 87 19,5
Katiliyorum 123 27,5
Kesinlikle Katiliyorum a7 10,5
Toplam 447 100,0

Tablo 12’ye gore katilimcilarin %21,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%19,5’ini olusturmaktadir. Katilimcilarin %27,5’i “katiliyorum” cevabini verirken %10,5’i
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=33,526, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu goriulmektedir (Etki Buyukligi=0.02).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, cinsiyet [x3(4, n=447)=10.179, p<.05, V=.151]
ve sinif [x?(16, n= 447)=27.876, p<.05, V=.125] degiskenlerinin anlaml bir farkliliga yol
actigl gorilmustir. Bu anlamh farkhhga iliskin s6z konusu iki degiskenin etki
blyukliklerinin kiguk oldugu gorilmektedir. Bonferroni diizeltmesi sonrasi esas alinan p
degerine (.005) gore, cinsiyet degiskeni bakimindan beklenen degerler ile goézlenen
degerler arasinda anlamli fark bulunmamustir. Sinif degiskenine gore ortaya ¢ikan farkhhga
baktigimizda, “katilmiyorum” cevabini veren 2. sinif 6grencilerinin sayisi (n=31) beklenen
degerden (n=18.3) ylksek ve istatistiksel olarak anlamh diizeyde farkli bulunmustur bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu gorilmustir (p<.002). Buna gore
2. sinif 6grencilerinin, sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve
nitelikli oldugu seklindeki gorislerinin beklenenden daha olumlu oldugu soylenebilir.
Katihmcilarin yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin ve baglanti tirlerinin uzaktan egitimde
sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve nitelikli olup olmadig
konusundaki gorislerinde anlamh bir farkhilik olusturmadigi tespit edilmistir.

3.3. Teknik Alt Yapi ve Destek Hizmetlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitim altyapisinin (sistemin sorunsuz g¢alismasi, baglanti problemi yasamama
vb.) yeterli oldugunu distintiyorum.” ifadesine katiimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi
Tablo 13’te gosterilmektedir.

29



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Tablo 13. Uzaktan egitim altyapisinin (sistemin sorunsuz ¢alismasi, baglanti problemi
yasamama vb.) yeterli oldugunu disiinliyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 118 26,4
Katilmiyorum 128 28,6
Kararsizim 79 17,7
Katiliyorum 96 21,5
Kesinlikle Katiliyorum 26 5,8
Toplam 447 100,0

Tablo 13’e gore katilimcilarin %26,4’l “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %28,6’si
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%17,7’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %21,5’i “katiliyorum” cevabini verirken %5,8'si
da “kesinlikle katihyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%4=72,474, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi kismen fazladir. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki Buyukligii=0.04).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, cihaz [x%(4, n= 447)=22.018, p<<.05, V=.222]
ve baglanti tiri [x3(4, n=447)=11.221, p<.05, V=.158] degiskenlerinin anlaml bir farkliiga
yol actig gorilmistir. Bu anlamli farkhhga iliskin etki buytkliklerinin kiigik oldugu
gorilmektedir. Uzaktan egitime telefon (izerinden baglanan 6grencilerden “katiliyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=77) beklenen degerden (n=86.6) diistik olup, ayni gruptan
“kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=20) da beklenen degerden (n=23.4)
yine duslk ve bu fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (p<.005). Bilgisayar veya
tablet Uzerinden baglanan 6grencilerden “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=19)
beklenen degerden (n=9.4) yiiksek olup, ayni gruptan “Kesinlikle katiliyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=6) da beklenen degerden (n=2.6) yine yiksek iken, bu fark istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir (p<.005). Buna gore, uzaktan egitime telefon tizerinden katilim
saglayan 6grencilerin, uzaktan egitim altyapisinin yeterliligi ile ilgili olarak beklenenden
daha olumsuz gorise sahip iken, bilgisayar veya tablet Uzerinden katihlm saglayan
ogrencilerin beklenenden daha olumlu goriise sahip olduklari séylenebilir. Baglanti tiiri
degiskenine gore gozlenen degerler ve beklenen degerlerin ise Bonferroni diizeltmesi
sonrasi ortaya ¢ikan p degerine (.005) gore anlamh dizeyde farklilik gostermedigi
bulunmustur. Katiimcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin ve yasadiklari yerin, uzaktan egitim
altyapisinin  yeterli olup olmadigi konusundaki gorislerinde anlamh bir farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir.
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“Uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadigimizda vyeterli teknik destek
saglanmaktadir.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 14’te
gosterilmektedir.

Tablo 14. Uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadigimizda yeterli teknik destek
saglanmaktadir.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 81 18,1
Katilmiyorum 104 23,3
Kararsizim 107 23,9
Katiliyorum 126 28,2
Kesinlikle Katiliyorum 29 6,5
Toplam 447 100,0

Tablo 14’e gére katihmcilarin %18,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %23,3’l
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%23,9’unu olusturmaktadir. Katihmcilarin %28,2’i “katiliyorum” cevabini verirken %6,5’i
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%s)= 62,430, p<.05]. “Katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin kismen
fazla oldugu gorilmektedir. Ancak bu farkin, anlamhlik sinirlari dahilinde olmakla birlikte
g6z ardi edilebilecek boyutta oldugu goriilmektedir (Etki Blylikligi=0.03).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, cihaz degiskenin anlaml bir farkliliga yol
actigi géralmustir [x3(4, n= 447)=13.115, p<<.05, V=.171]. Bu anlamh farkliliga iliskin etki
blyklGginin kiglk oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime telefon lizerinden baglanan
Ogrencilerden bu soruya “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=105) beklenen
degerden (n=113.6) distk iken, bilgisayar veya tablet (izerinden baglananlardan
“katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=21) ise beklenen degerden (n=12.6) yliksek
olup, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna gére uzaktan egitime
telefon ile baglanan 6grenciler uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadiklarinda yeterli
teknik destek alma konusunda beklenenden daha olumsuz goriise sahip iken, bilgisayar
veya tablet (izerinden baglananlarin beklenenden daha olumlu gériise sahip olduklar
soylenebilir. Katimcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin yasadiklari yerin, ve baglanti
tirlerinin uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadiklarinda yeterli teknik destegi
saglamasi konusundaki gorislerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini yeterli buluyorum.”
ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagihmi Tablo 15’te gosterilmektedir.
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Tablo 15. Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolaylhgini ve islevselligini yeterli buluyorum.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 65 14,5
Katilmiyorum 95 21,3
Kararsizim 92 20,6
Katiliyorum 149 33,3
Kesinlikle Katiliyorum 46 10,3
Toplam 447 100,0

Tablo 15’e gore katihmcilarin %14,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,3’l
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%20,6’sin1 olusturmaktadir. Katiimcilarin %33,3’l “katiliyorum” cevabini verirken %10,3’0
de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%*4=67,888, p<.05]. “Katiliyorum” cevabini verenler kismen daha fazladir.
Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla birlikte géz ardi edilebilecek boyutta
oldugu gorulmektedir (Etki Buytklugi=0.04).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, baglanti tiirii degiskenin anlamli bir farkliliga
yol actigi gérilmustir. [x3(4, n= 447)=19.849, p<.05, V=.211]. Bu anlaml farkliliga iliskin
etki blyklGglinln kigik oldugu goriilmektedir. Sabit internet kullanicisi 6grencilerden
“kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=15) beklenen degerden (n=25.3)
duslk iken, ayni gruptan “kesinlikle katiliyorum cevabini verenlerin sayisi (n=27) beklenen
degerden (n=17.9) yiiksek ve bu istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Diger
taraftan mobil/tasinabilir internet kullanicisi 6grencilerden “kesinlikle katilmiyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=50) beklenen degerden (n=39.7) yuksek iken, ayni gruptan
“kesinlikle katiliyorum cevabini verenlerin sayisi (n=19) beklenen degerden (n=28.1) dislik
ve bu istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna goére sabit internet kullanicisi
katiimcilarin, kullanilan uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayligini ve islevselligini
yeterli bulma konusunda beklenenden daha olumlu gériise sahipken, mobil/tasinabilir
internet kullanicisi katihmcilarin bu konuda beklenenden daha olumsuz goriise sahip
olduklari sdylenebilir. Katihmcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin, yasadiklari yerin ve
kullandiklarin cihazin Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini yeterli
bulma konusundaki gorisleri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi konusundaki
gorislerinde anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.

3.4. Arastirmanin Nitel Bulgulan

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda, uzaktan egitimin olumlu yonleri ve olumsuz
yonlerine iliskin 6grenci gorisleri alinmistir.
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Katihmcilara gore uzaktan egitimin olumlu goériinen taraflari; zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak derslere katilabilme (f=99), zamandan tasarruf saglamasi (f=88), ulasim
probleminin ortadan kalkmasi (f=42), ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi (f=38), kalacak
yer vb. masraflarin ortadan kalkmasi anlaminda ekonomik olmasi (f=27) basliklar altinda
toplanmistir.

Katihmcilarin uzaktan egitimin olumlu yoénlerine iliskin ifadelerinden elde edilen kelime
bulutu Sekil 1’de verilmistir:

Sekil 1. Uzaktan egitimin olumlu yonlerine iliskin katilimci ifadelerinden olusan
kelime bulutu
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Katihmcilarin 6nemli bir kismi (%20,75) uzaktan egitimin zamandan ve mekdndan
bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat sunmasini uzaktan egitimin olumlu yonleri
arasinda gormektedir. Konuya dair K45 “Olumlu yénii zaman ve mekdn agisindan daha
rahat bir égrenme oluyor, bedenen okula gidip gelmekle ugrasmiyoruz.” ifadesini
kullanirken K48 “istedigimiz her alanda derse girme olasihgimiz var” seklindeki ifade ile
mekandan bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat sunmasini, uzaktan egitimin
olumlu yanlarindan biri olarak ifade etmistir. K162 ise ev ortaminin daha rahat olmasina
vurgu yaparak “Evde ailemde kalma sansim oluyor, ev ortami okul ortamindan daha rahat,
bunun igin ders dinlemede ve anlamada daha ¢ok verim aliyorum” diyerek bu durumun
egitim agisindan daha verimli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Katilimcilarin %18,44’1 uzaktan egitimin zamandan tasarruf saglamasini uzaktan egitimin
olumlu yonleri arasinda saymaktadir. Bu hususa isaret eden katilimcilardan K36, yolda
gecen zaman kaybini dnlemesi ve dersler arasindaki bos zamanin degerlendiriimesine
firsat sunmasini su sekilde ifade etmistir: “Zannimca birgok olumlu yénii var. Bunlardan en
oénemli yonii kesinlikle zaman tasarrufu saglamasidir. Clinkii uzaktan egitim yol, égle arasi
veya ders arasi gibi zaman israfi olan seyleri 6nliiyor.”. K333 de ulasim i¢in harcanan
zamanin daha faydali kulllanilabilmesine “Gidis gelis olmadigindan yorgun olmadigimiz
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bliyiik bir zaman kaliyor ve bu zaman daha verimli degerlendirilebilir’ seklindeki ifadesi ile
isaret etmistir.

Katilimcilarin %8,80’i uzaktan egitimin ulasim problemini ortadan kaldirmasi yénini
uzaktan egitimin olumlu yonlerinden kabul etmektedir. Katilimcilardan K99 uzaktan
egitimde kalabalik otobislerden uzak kalmalarini uzaktan egitimin olumlu yénlerinden biri
olarak gérmektedir: “Otobiisteki kalabaliklardan uzak durmamiz ¢ok iyi oldu.”. K193 ise
ulasim esnasinda ortaya ¢ikan yorgunluktan, uzaktan egitim sayesinde kurtulduklarina “1
saat yol gelip yorgun bir sekilde ders dinlemektense ding¢ olarak derse katilabiliyoruz”
ifadesi ile vurgu yapmistir.

Bazi katilimcilar (%7,96) ise uzaktan egitimin ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi
hususuna vurgu yapmislardir. K91 katilamadig dersleri sonradan izleme imkanina
“Dersleri kagirdigimizda tekrardan dinleme sansini buluyorum.” seklindeki ifadesi ile isaret
ederken, K149 ise uzaktan egitimin, katilamadigi dersleri daha sonra izleyebilmesine firsat
sunmasinin yani sira anlayamadigi dersleri tekrar dinleme imkanini “Bir derse zamaninda
giremedigimde ya da derste anlamadigim bir yeri daha sonra ders kayitlarini izleyerek
tamamliyorum veya tekrar yapmak icin dersi ¢calisip ders kayitlarini dinleyince daha kalici
oluyor.” ifadesi ile dile getirmistir.

Katihmcilardan bazilari (%5,66) da uzaktan egitimi, kalacak yer vb. masraflarin ortadan
kalkmasi anlaminda ekonomik olmasi yoniyle olumlu bulduklarini belirtmislerdir. K79
“Ayrica maddi agidan yurtlara, tasitlara verdigim paranin ¢eyredi ile internet satin
alabiliyorum, bu da beni ve ailemi maddi olarak hi¢ rahatsiz etmiyor.” ifadesi ile bu duruma
isaret ederken, K199 ise “Yol ve yemek masraflari olmamasi bakimindan olumlu
buluyorum.” seklindeki ifadesi ile uzaktan egitimin, yol masrafinin yaninda yemek
masrafini da ortadan kaldirdigina vurgu yapmistir.

Katihmcilara gére uzaktan egitimin olumsuz goriinen taraflari ise; internet baglantisinin
kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlar (f=157), derslerden yiiz yiize egitim kadar verim
alinamamasi (f=73), sinavlarin ylz ylze egitime oranla daha zorlayici olmasi (f=64),
6grenci-hoca etkilesiminin sinirli olmasi (f=38), uzaktan egitimin sosyallesme bakimindan
sinirli olmasi (f=29), 6grenciyi pasif kilmasi (f=20), yeterince motive olamama (f=18)
baslklari altinda toplanmistir.

Katihmcilarin uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin ifadelerinden elde edilen kelime
bulutu Sekil 2’de verilmistir:
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Sekil 2. Uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin katilimci ifadelerinden olusan
kelime bulutu
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Arastirmamiza katilanlarin yaklasik Ggte biri (%32,91) uzaktan egitimde internet
baglantisinin kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlari uzaktan egitimin olumsuz yoni olarak
gormektedir. S6z konusu katilimcilardan K415 uzaktan egitimin firsat esitligine aykir
oldugunu su ifadelerle dile getirmistir: “Uzaktan egitimin olumsuz yénii herkesi bir tutup
ayni sorumlulugu vermek. Ornek verecek olursak kéyde editim géren ile merkezde egitim
gbren 6grenciyi bir tutmak. Sahsen ben Sanhurfa Akgakale Biiyiiktas kéyiinde Suriye
sinirinin sifir noktasinda kaliyorum. Bizim burda elektrik altyapisi sorunlu, internet altyapisi
deseniz hi¢ yok. 3-4 giin siiren elektrik kesintisi oluyor. Bu durum benim zararima oluyor,
derslere katilamiyorum, katildigim zamanlarda da sebekenin kétii olmasindan dolayi ses
gelmiyor veya gitmiyor. Bu benim derse katiimimi olumsuz yénde etkiliyor. Bazi
derslerimizde de devamsizlik giinii giiniine oluyor benim imkdnlarim kisitl. Girmedigim
dersler oluyor devamsizliktan kalma durumum da var. Bu yénden ben uzaktan egitimin bu
yéniinii olumsuz buluyorum. Herkesin sartlari ve kosullari bir degil herkes ayni sekilde
sorumlu tutulmamali.”. K86 da bu durumun yaygin bir sorun olduguna “interneti vs.
altyapisi olmayan milyonlarca insan, égrenci var. Durumu olan égrenciler her sekilde
kendini kurtarabiliyorlar; ama durumu olmayip kéyde yasayanlar vesaire hepsi orada
kalyor.” ifadesi ile isaret etmistir.

Bazi katihmcilar (%15,30) ise derslerden yiiz yiize editim kadar verim alinamamasini
uzaktan egitimin olumsuz yanlarindan biri olarak kabul etmektedirler. Bu baglamda K309
koyde yasamasi ve koy islerinin yanisira, genis ailede yasiyor olmasinin beraberinde
getirmis oldugu bazi sorunlari séyle ifade etmistir: “Uzaktan egitimde ev ortami nedeniyle
ogrencilerin sistematik bir egitim almadigini diisiiniiyorum. Kendimden 6rnek verecek
olursam, ben kéyde yasiyorum, haliyle evde olunca tarladaki islere ve hayvanlarin
bakiminda bulunmak zorundayim. Mesela ders basliyor, ben isteyim, katilim saglhyorum;
ama iki is arasinda hangisine yetisecegimi bilmiyorum. Buna ek olarak genis bir ailede
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yasamami eklersek yeri geliyor sinavlara giriiltii icinde giriyorum. Tamamiyla
odaklanamiyorum. Eger editim yiiz ylize olsaydi ben bunlara ragmen gdsterdigim
basarinin daha (stiinde basarili olacagimi diisiiniiyorum.”. K55 ise pek ¢ok 6grencinin
kendisine ait bir odasi olmadigina su ifadelerle dikkat cekerek, bu durumu derslerin verimli
gecmemesinin gerekgesi olarak sunmustur: “Yiz ylize egitimde sinifa girdigim andan
itibaren kapiy! kapatip dis diinyadan uzak bir sekilde derse odaklanabiliyorum; ama ne
yazik ki uzaktan editimde béyle bir imkdn séz konusu dedil. Ozellikle kirsal kesimde
yasayan égrencilerin cogunun kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi bile mevcut degil.”

Arastirmamiza katilan bazi 6grenciler (%7,96) uzaktan egitimde 6grenci-hoca etkilesiminin
sinirh olmasini uzaktan egitimin olumsuz taraflarindan saymaktadirlar. S6z konusu
sinirhhigl K36 su sekilde dile getirmistir: “Bence uzaktan egitimin en kétii yonii kesinlikle
ogretmen-dégrenci iliskisini engellemesi. Clinkii bir 6gretmenin 6grencisinin gézlerinin icine
bakarak ders anlatmasi, 6grencinin biitiiniyle dersi kafasina kazimasini saglar. Ayrica
online egitimin sosyallesmeye ¢ok biiyiik zarari var; ¢iinkii okul arkadaslariyla yan yana,
ogretmenler ile g6z géze ayni havayi soluyarak kendini giivende hissettigin bir yer iken
online egitimde siyah bir ekran karsisinda radyodan ya da youtubeden bir kayit dinler gibi
ogretmeni dinlemek arkadaslarinla ders hakkinda konusamamak ¢ok zor.”. K50 ise
“Hocalarimla g6z temasi kuramadigimdan, derslerden verim alma oranim azaliyor.”
diyerek uzaktan egitimde hoca ve 6grenci arasinda géz temasi kurulamamasinin dersin
verimini azalttigini ifade etmistir.

Bazi katilimcilar (%6,07) da uzaktan egitimin sosyallesme bakimindan sinirli olusunu
uzaktan egitimin dezavantajli yonlerinden biri olarak gérmektedir. Buna yonelik K69
uzaktan egitimin dgrencinin sosyal yéniini zayiflattigini “insan sosyal bir varlik uzaktan
egitim égrencinin bu yéniinii kéreltti ve iletisim yoksunu bireyler yetisti.” ifadesi dile
getirirken, K270 ayni duruma “Hoca ve arkadaslarimla saglam bir iletisim kuramiyorum,
asosyal bir kisilik olustu.” ciimlesi ile dikkat ¢cekmistir.

Katihmailarin bir kismi (%4,19) uzaktan egitimin égrenciyi pasif kildigini disinmektedir.
Konuya iliskin K73 uzaktan egitimde 0Ogrencinin pasif kalmasinin hocadan yeterince
istifade edilememesine yol agtigini sdyle dile getirmistir: “Ogrenci pasif kaliyor ve derste
hocadan daha fazla bilgi elde edebilecekken edemiyor.”

Bir kisim katilimcilar (%3,77) ise derslere yeterince motive olamamayi uzaktan egitimin
olumsuz yoni olarak degerlendirmektedirler. K316 buldugu ortamin elverissiz olmasi
nedeniyle derse odaklanamadigini soyle belirtmistir: “Bulundugumuz ortamin derse
katilima elverissiz olmasi nedeniyle derse yeteri kadar odaklanamiyoruz.”. Sinif ortaminin
derse motive olmada 6nemli oldugunu K334 ise su climle ile dile getirmistir: “Sinif ortami
olmadigi icin derse motive olmakta gii¢liik yasiyoruz.”.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda, uzaktan egitimin etkililigi ve verimliligi konusunda erkek 6grenciler,
4. sinif 6grencileri ve sabit internet kullanicisi 6grenciler beklenenden daha olumlu goriise
sahip iken, kiz 6grencilerin ve Hazirlik sinifi 6grencilerinin bazi hususlarda beklenenden
daha olumsuz gorise sahip olduklari tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin bazi konularda daha
olumsuz goérise sahip olmalarinin nedeniyle ilgili olarak nitel bulgulara baktigimizda kiz
Ogrencilerin ev islerine yardim etmek durumunda kalmalarinin onlari olumsuz etkiledigi
gorilmektedir. K445 bu durumu “evde oldugum igcin daha ¢ok ev isleri ve evdeki
sorumluluklarimla da ilgilenmeliyim ve ikisini birden idare edemiyorum bu ylizden benim
igin Gniversitelerin yiiz yiize egitime ge¢mesi sart” seklindeki sozleriyle ifade etmektedir.
Hazirlik sinifinda okuyan bir kiz 6grenci olan K281 ise bu durumu su sozlerle ifade
etmektedir: “Ve okulda olmadigimiz icin énceligimiz 6grenci olmak olamiyor maalesef,
ogrencilik sifatindan énce baska sifatlarimiz oluyor. Evde égrenci olmak her agidan ¢ok
zor.”. Ayrica Hazirhk sinifi 6grencilerinden bazilari dersleri anlamakta zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Bu durum dil 6grenmenin uzaktan egitim yoluyla daha gilic olduguyla
iliskilendirilebilir. Bu durumu K38 “Dersleri tam anlayamiyoruz yiiz yiize oldugu gibi”
ifadesiyle dile getirirken, K92 “Dersi anlamakta zorluk ¢ekiyorum online oldugu icin”
seklinde ifade etmektedir. Ayrica Hazirlik sinifi 6grencilerinin lisans egitimlerinin ilk yilina,
uzaktan egitimle baslamis olmalari ve hocalarla iletisim kurmakta zorlanmalari, olumsuz
gorislerinin kaynagi olarak gorilebilir. Buna isaret eden Hazirlik sinifi 6grencilerinden
K243 “Ogrenci ve hoca iliskisi tam kurulamiyor” ifadesini kullanirken, K249 ise “Ben Mesela
1 yil boyunca egitim gérdiim hig bi hocay! dogru diiriist tanimiyorum” ifadeleriyle dile
getirmektedir.

Ote yandan kdyde yasayanlar internet ve teknik altyapi konusundaki kisitli imkanlar
nedeniyle dersleri takip etmekte gliclik yasamakta, bliyliksehirde yasayanlar ise daha az
glcliik yasamaktadirlar. Nitel bulgularda da bu durum géze ¢arpmaktadir. Yerlesim yeri
degiskeni ile uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin kodlama matrisine baktigimizda,
koyde yasayanlarin (n=95) %47.3’i (40 kisi) internet baglantisi vb. altyapi sorunlarina
deginirken, buyiiksehirde yasayanlarin (n=175) ise yalnizca %26.3’l (46 kisi) bu hususa
deginmistir. Ayni zamanda bilgisayar veya tablet lizerinden derse katilanlar daha az gligliik
yasarken telefon lzerinden katilanlar daha fazla gii¢lik yasamaktadirlar. Ayrica bilgisayar
veya tablet lzerinden derse katilanlar uzaktan egitim altyapisini daha yeterli bulurken,
telefon lzerinden derse katilanlar daha yetersiz bulmakta, 6te yandan uzaktan egitim
altyapisinin kullanim kolayligi ve islevselligi konusunda sabit internet kullanicilari daha
olumlu, mobil/ tasinabilir internet kullanicilari daha olumsuz gérise sahiptirler.

Covid-19 pandemisi slirecinde yiiksek din 6gretimi goren ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime bakislarini ve karsilastiklari problemleri ortaya koymayl amaclayan bu
arastirma sonucunda katilimcilarin gorisleri genel olarak degerlendirildiginde uzaktan
egitimin, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak derslere katilima imkan sunmasi
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oldukga fazla katilimci tarafindan uzaktan egitimin olumlu gériinen bir 6zelligi olarak dile
getirilmistir. Ozgoél ve arkadaslarinin (2017, s. 303) yapmis olduklari arastirma ve Kog
(2020, s. 870) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda elde edilen bulgular
arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Benzer bir bulgu, Geng ve arkadaslari (2021,
s. 90) tarafindan yapilan calismada, uzaktan egitimin derslere erisimi kolaylastirdig
seklinde ortaya konmustur.

Arastirmamizda, uzaktan egitimin zaman tasarrufu saglamasi ve ulasim problemini
ortadan kaldirmasi katihmcilar tarafindan uzaktan egitimin olumlu bulunan yoénleri
arasinda ifade edilmistir. Kog¢’'un (2020, s. 870) calismasinin vyanisira, Geng ve
Giumriikglioglu'nun (2020, s. 419) calismasi ile Ozgdl ve arkadaslarinin (2017, s. 303)
calismasinda uzaktan egitimin, zaman tasarruf saglamasi bakimindan ayni bulgulara
ulasilmis olup; Afsar ve Bliylikdogan’in (2020, s. 166) gergeklestirdikleri arastirmada ise
uzaktan egitimin hem zamandan tasarruf saglama hem de ulasim problemini ortadan
kaldirmasi seklindeki bulgusu arastirmamizin bulgusunu destekler niteliktedir.

Uzaktan egitimin, ders kayitlarinin tekrardan izlenmesine firsat vermesi ve kalacak yer vb.
masraflari ortadan kaldirmasi bakimindan ekonomik olmasi katilimcilar tarafindan
uzaktan egitimin olumlu gorilen taraflarindandir. Geng ve arkadaslarinin (2021, s. 90)
calismasi ile Ozgél ve arkadaslarinin (2017, s. 303) arastirmasinda da arastirmamizda
yukarida elde etmis oldugumuz bulgulara benzer bulgular elde edilmistir.

Arastirmamiz sonucunda, uzaktan egitimin olumsuz bulunan yonlerine gelince, derslere
yeterince motive olamama, ev ortamlarinin muisait olmamasi vb. sebeplerden dolayi
derslerden yiiz ylze egitime oranla yeterince verim alinamadig katilimcilar tarafindan
ifade edilen hususlardandir. Kaymakcan ve arkadaslarinin (2013, s. 100) yapmis oldugu
arastirma ile Keskin ve Kaya’nin (2020, s. 66) 652 68rencinin katiimiyla gergeklestirdikleri
arastirmada benzer sonuglar elde edildigi gorilmektedir. Geng ve Gimrikglioglu’nun
(2020, s. 419) calismasindaki, 6grencilerin etraflarinda dikkat dagitici unsurlarin fazla
olmasi nedeniyle derse adapte olmakta zolandiklari seklindeki bulgu da arastirmamiz
bulgulariyla paralellik arz etmektedir.

Bununla birlikte, uzaktan egitim esnasinda internet baglanti problemi, elektrik kesintisi vb.
teknik aksaklklarin yasanmasi katilimcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz
yanlarindan sayilmaktadir. Altas’in (2016, s. 31) yapmis oldugu arastirmanin yani sira Afsar
ve Blyukdogan'nin (2020, s. 166) calismasi ile Keskin ve Kaya’nin (2020, s. 61)
arastirmasinda da teknik alt yapi sorunlarinin uzaktan egitimi olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Sergemeli ve Kurnaz’in (2020, s. 51) yapmis oldugu arastirmada ise ¢alismamiz
bulgularindan farkli olarak katilimcilarin uzaktan egitimde sistemin kullaniminda ¢ok fazla
(baglanti, altyapi yetersizligi vb.) teknik problemin yasanmadigi sonucu elde edilmistir. S6z
konusu c¢alismada demografik 6zelliklere bakildiginda katimcilarin yaklasik %42’sinin
uzaktan egitime kendi bilgisayari ile baglandigi gorilmektedir. Arastirmamiz
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katiimcilarinin ise sadece %9.8’i uzaktan egitime bilgisayar veya tablet lizerinden katiima
imkani mevcuttur. Bu durumun séz konusu farkhligin nedenlerinden oldugu soylenebilir.

Ayrica uzaktan egitimin 6grenci-hoca, 6grenci-6grenci iletisimi bakimindan sinirli olmasi
ve Ogrenciyi pasif kilmasinin yani sira uzaktan egitimin sosyallesmeye yeterince imkan
vermemesi katilimcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz goriinen yonleri arasinda
sayllmaktadir. Afsar ve Bliylkdogan (2020, s. 166) da yapmis olduklari arastirmada benzer
sonuca ulasmiglardir.

Elde edilen bulgular ¢ercevesinde ortaya ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda, asagidaki
Onerilerin siralanmasi miimkindiir:

1. Ozellikle kirsal kesimde yasayip internet baglanti problemi ve elektrik kesintisi gibi
nedenlerden dolayi canh derslere katihmda sorun ve bu sebeple devamsizlik problemi
yasayan Ogrencilerin magduriyetini ortadan kaldirmak Gzere ders kayitlarinin izlenmesi
kosuluyla 6grencinin devam sartini yerine getirmis oldugu kabul edilebilir.

2. Ders esnasinda 6grenci-hoca ve 6grenci-6grenci etkilesimini saglamak lizere bir yandan
ogrencilere sorular yoneltilirken diger yandan da 6grencilerin soru sorumalarina ve
kendilerini ifade etmelerine imkan sunulabilir.

3. YOK ve universiteler ilgili paydaslarla goriisiip uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin
internet erisim sorunlarini ¢dzmek lizere altyapi gliglendirme ¢alismasi yapilabilir.

4. Gelecekte uzaktan egitimin, egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi olacagi dngérisiyle
birlikte, zaman tasarrufu saglama, ulasim problemini ortadan kaldirma vb. avantajlari goz
Online aldiginda pandemi sartlari ortadan kalktiktan sonra da teorik derslerin bir kismi yiiz
ylze egitimin yani sira uzaktan egitim yoluyla verilebilir.
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