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OZ: Erken okuryazarlik becerileri formal okuma-yazma
ogretiminden Once edinilen bilgi, tutum ve becerileri
kapsamaktadir. Yazi farkindaligr da erken okuryazarlik
becerilerinden birisidir. Erken okuryazarlik becerilerinin
sonraki akademik beceriler iizerine etkisi yapilan birgok
arastirma tarafindan kanitlanmistir. Gelisimsel gecikme ve
diistik sosyoekonomik durum gibi ¢esitli nedenlerle erken
okuryazarlik becerilerinde yetersizlik yasayan ¢ocuklara
erken donemde miidahale edilmesi ve erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi sonraki okul basarisi igin
6nem arz etmektedir. Yaziy1 referans gosterme stratejisi
de ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
icin erken miidahale olarak kullanilan tekniklerden
birisidir.

Anahtar Sozciikler: Erken okuryazarlik, yazi
farkindalig1, yaziy1 referans gosterme
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ABSTRACT: Early literacy skills include knowledge,
attitudes and skills acquired before formal literacy
teaching. Print awareness is also one of the early literacy
skills. The effect of early literacy skills on later academic
skills has been proven by many studies. Early intervention
and supporting early literacy skills are important for later
school success for children who have insufficient early
literacy skills due to various reasons such as
developmental delay and low socioeconomic status. Print
referencing is one of the techniques used as an early
intervention to support children's early literacy skills.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Early literacy refers to skills include knowledge, skills and attitudes that are prerequisites before formal
literacy education. Early literacy, with its general definition, consists of prior knowledge and chapter
before reading and writing skills. Early generally attributed as ‘developmentally predictors' of reading
and writing (Whitehurst & Lonigan, 1998).

Early literacy skills consist of different skill areas as they provide the developmental basis for reading
and writing. Vocabulary, print awareness, alphabet and letter knowledge, phonological awareness and
listening comprehension can be considered as components of early literacy. Print awareness is one of
the skills considered within the scope of early literacy skills. Print awareness, defined as knowing the
importance and shape of written language, is an important building block of early literacy. Print
awareness is very important for children to understand the relationship between written language and
spoken language. It is very difficult for children who have not acquired print awareness to be successful
readers (Vacca vd., 2006).

Print knowledge can be defined as children's emerging and developing understanding of the function
and form of print (Storch & Whitehurst, 2002). Print knowledge should be considered as a
multidimensional structure that includes children's understanding of the formal features and functions
of written language (print concept knowledge) and the names and features of the letters of the alphabet
(alphabet knowledge, letter-sound knowledge) (Justice & Pullen, 2003).

The effects of early literacy skills developed in the preschool period on subsequent literacy success are
known. Many studies have found that children who lag behind their peers in acquiring early literacy
skills tend to have difficulties in reading and writing. For young children with disabilities or
developmental risks, the lack of basic experiences in early language and literacy has lasting negative
effects on literacy skills (Catts vd., 2002). Even if children from low-income families and children with
poor language skills receive interventions that improve their performance, they still lag behind their
peers who are at the middle-income level and do not have language skills (Administration for Children
& Families, 2005). When these children start school, the differences between their more advantaged
peers increase throughout their education (Sheridan vd., 2011).

Young children's knowledge of the forms and functions of written language affects their later reading
ability (Stuart, 1995; Weiss & Hagan, 1988). Concepts about print (measured in preschool or
kindergarten) predict coding, reading comprehension and spelling in the first or second grade (Lonigan,
Shanahan & Cunningham, 2008).

Children's language and literacy skills emerge early in life and continue to develop over a long period
of time. Children's early literacy experiences before formal reading instruction may affect their later
reading success. This concept of literacy is an evolving practice supported by language and literacy
experiences such as literacy-related play, shared book reading, and other related literacy experiences
(Saracho, 2016).

Early literacy skills are highly suitable for early intervention in the preschool years, thanks to
intervention approaches that vary with the level of involvement for children, teachers, and parents, and
the delivery of specific perspectives of targeted literacy (e.g., print knowledge, phonological awareness,
writing, reading, verbal language) (NELP, 2008; Sullivan & Field, 2013).

One of the techniques used as an early literacy intervention is print referencing. Print referencing is a
technique that is used to draw the attention of the child to the text in the story (Justice & Pullen, 2003).
The primary purpose of print referencing is to direct children's attention to writing in a storybook, both
verbally and non-verbally (Justice vd., 2010), and as a result, children's knowledge of print can increase
in short periods of time (Justice & Ezell, 2002). Reading with a referencing style is an approach that
teachers, therapists, and parents can use to develop young children’s attention, interest, and knowledge
of written information. The intervention is specifically designed to assist children who learn more slowly
than others due to little experience with writing and/or developmental disabilities that make learning to
read and write difficult (Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, & Hunt, 2009).

Adults use print referencing to target different perspectives of print knowledge according to children's
level of understanding so that education occurs in the child's proximal development area, which includes
increasing the complexity of talking about writing as children understand writing. The "area of proximal
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development" is a fundamental concept in Vygotsky's theory. This concept is the region where children
need help, outside their ability to achieve (Saracho, 2016).

From a very young age, through literacy-based interactions with adults, children build their concepts
about writing (Pullen & Justice, 2003). In some studies, it has been found that shared book reading
experiences, which include talking about writing, increase children's knowledge of important print
concepts (Justice & Ezell, 2000).

Shared book reading refers to an interactive experience involving reading and learning between a small
child or group of children and an adult (Hindman vd., 2008). During shared book reading, adults often
have opportunities to draw the child's attention to the print.

Discussion and Conclusion

Print knowledge appears to be an important determinant in the success of children in formal literacy
education. Therefore clearly teaching preschoolers about print will be a key component in supporting
their literacy success. However, few studies systematically address ways to increase print knowledge in
preschool children; therefore, focusing on this issue may lead to identifying the long-term advantages
of literacy (Piasta, Justice, McGinty & Kaderavek, 2012).

Considering the studies examined in this article, the use of the strategy of print referencing as an early
literacy intervention can increase the writing knowledge of children who are at risk for the acquisition
of early literacy skills due to various reasons such as language impairment, disadvantageous
environmental conditions such as low socioeconomic level, and developmental delays.

GIRIS

Erken okuryazarlik gelisimi, kiiglik ¢ocuklarin yazili ve sozlii dil hakkindaki bilgileriyle ilgili
bir dizi beceriyi kapsar. Ozellikle ¢ocuklarn yazi anlayisi, daha sonraki okuma becerilerinin giiclii bir
onciistidiir (Adams, 1990; Snow, Burns & Griffin, 1998; Shanahan & Lonigan, 2012). Alanyazinda
erken okuryazarlik ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Erken okuryazarlik genel olarak okuma ve
yazmaya ‘gelisimsel yordayicilar’ olarak atfedilir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik bu
gelisimleri destekleyen ¢evreler ve okuma ve yazma icin gelisimsel temel saglayan davraniglar, bilgi ve
beceriler olarak tanimlanabilir (Lonigan, 1994) ve kii¢iik ¢ocuklarin formal okuma egitiminden 6nceki
okul 6ncesi yillar1 boyunca edindigi okuma ve yazma becerilerini ifade eder (Whitehurst & Lonigan,
1998). Allor ve McCathren (2003), erken okuryazarligin 6nemli ii¢ yoniinii a) sozel dil b) fonolojik
farkindalik ve c¢) yaz1 farkindaligi/harf bilgisi olarak belirtmislerdir.

Erken okuryazarlik becerileri okuma ve yazma i¢in gelisimsel temel sagladigi i¢in farkli beceri
alanlarim kapsamaktadir. Sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi, fonolojik farkindalik
ve dinledigini anlama erken okuryazarligin bilesenleri olarak ele alinabilir.

Erken okuryazarlik becerilerini kazanmada akranlarinin gerisinde kalan c¢ocuklar okuma ve
yazmada giicliik yasama egilimi gosterirler (Luyee, Roselan, Anwardeen, & Mustapa, 2015). Ornegin;
birinci simifta bu temel okuryazarlik becerilerinde yetersiz olan dgrencilerin yiizde yetmigini olusturan
diisiik gelir diizeyi olan ilkokul 6grencileriyle yapilan bir ¢alismada bu ¢ocuklarin dérdiincii sinifta
onemli okuma problemleri ile karsilastiklar1 gorilmiistiir (Spira, Bracken & Fischel, 2005). Diisiik gelir
diizeyi olan ailelerden gelen kiigiik cocuklar anaokuluna girmeden dnce erken okuryazarlik becerilerini
kazanmakta siklikla basarisizdirlar ve okumayr dgrenmede Onemli zorluklarla karsilagmaktadirlar
(Rouse & Fantuzzo, 2009).

Sonraki okuma performansi tizerinde erken yazi bilgisinin 6nemi dikkate alindiginda iki risk
faktori, dil bozuklugu (Bishop & Adams, 1990; Boudreau & Hedberg, 1999; Justice, Chow, Capellini,
Flanigan, &Colton, 2003) ve diisiik sosyoekonomik diizeyi (Bowey, 1995; Justice & Ezell, 2001)
icermektedir. Gecikmis dil becerileri olan ¢ocuklar 6zellikle klinik olarak yetersiz dil becerileri veya dil
bozuklugu olanlar yazinin sembolik énemini (Gillam & Johnston, 1985) anlamada gecikme gosterirler
ve bu gelisim 6zellikleri olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore yaziya karst daha az
ilgi gostermeleri olasidir (Kaderavek &Sulzby, 1998). Catts ve ark. (2002)’a gore dil bozuklugu olan
ana sinifi ¢ocuklarinin yarisi ikinci sinifta okuma yetersizligini sergileyeceklerdir.

Erken okuryazarlik becerilerinde saglam bir temelin, g¢ocuklarin okumay1 O6grenirken
karsilasabilecekleri zorluklar1 azaltmaya yardimci oldugu goriilmiistiir. Yetenegi veya ge¢mis
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yasantilari ne olursa olsun, her cocugun okuryazarlik becerisinin gelisimini desteklemek igin
diizenlemeler yapilabilir. Kitap okuma baglaminda gesitli stratejiler kullanilabilir (Dennis & Horn,
2011). Bu makalede kanit temelli bir erken okuryazarlik miidahalesi olarak yaziy1 referans gosterme
stratejisi ve bu stratejinin kullanimini incelemek amaglanmistir. Bu baglamda konunun kuramsal temeli,
yazi bilgisi, yaziy1 referans gosterme ve yaziy1 referans gosterme stratejisinin kullanimi, yaziy1 referans
gbstermenin amaci ve ilgili arastirmalar basliklar1 ele alinmigtir.

Kuramsal Temel

Dogal olarak olusan yiiksek nitelikli yetiskin-gocuk katilimini1 kolaylagtirmak, sosyal
etkilesimci dil gelisimi teorilerinin uygulanmasinda kritik bir faktérdiir (Hewitt, 2000). Bu teorinin
savunuculari, hipotez test eden ¢ocugun dinamik, karsilikli iletisim aligveriglerinden anlam olusturup
cikarabildigini 6ne siirerler (Justice & Ezell, 1999). Bu teorinin savunucularindan Vygotsky, giinliik
kavramlarin; formal egitim sirasinda 6gretilen bilimsel kavramlart 6grenme i¢gin temel sagladigina, bu
kavramlarin ¢ocuklar ve yetigkinlerin yasam deneyimleriyle giinden giline arttigmma inanmaktadir
(Jayaram, 2012).

L. S. Vygotsky’nin sosyal gelisim teorisinin ana kavrami, bireylerin bagkalariyla nasil etkilesim
kurdugu ve kiiltiirlerinin zihinsel yeteneklerini nasil etkiledigidir. Teori, 'dogal' ve 'kiiltiirel' gelisimi
birbirinden aywrir. Dil ve okuryazarlik gelisimi sosyo-tarihsel bir c¢ercevenin pargasi olan kiiltiirel
gelisimin bir yapisidir. "Yakinsal gelisim alam", Vygotsky’nin teorisinde temel bir kavramdir. Bu
kavram ¢ocuklarin yardima ihtiya¢ duydugu, basar1 yeteneklerinin disindaki b6lgedir (Saracho, 2016).
Vygotsky (1978)’e gore ¢ocuklar gergekten de erken yaslardan itibaren okuma ve yazmayi 6grenebilirler
ve bunun ic¢in "elverisli" bir olgunlagsma zamanini beklemek zorunda degildirler. ‘Daha yetenekli
akranlarla isbirligi iginde veya yetigkin rehberliginde problem ¢6zme araciligiyla belirlenen potansiyel
gelisim seviyesi ve bagimsiz problem ¢dzme araciligiyla belirlenen gercek gelisim seviyeleri arasindaki
uzaklik’ kavramini anlamak gereklidir. Bununla Vygotsky’nin, okuma ve yazmada ¢cocugun gelisimini
iceren bir ¢cocugun gelisiminde 6grenmenin dnemini daha dogrusu sosyal ve katilime1 6grenmenin
Onemini tartistigi sOylenebilir. Bruner (1975) ve digerleri, bir cocugun bilgiyi insa etme oranini
artirmaya yardimci olmak i¢in yetigkinlerin kullandiklar1 konusma ve eylemleri tanimlamada ‘yapi
iskelesi’ terimini kullanmislardir. I¢sellestirme ve gelisimin gergeklesmesi igin Vygotsky (1978) yap1
iskelesi olusturma sirasinda yetigkinin verdigi yardimin i + 1 olmasi gerektigini, "i ‘nin ¢ocugun
bagimsiz olarak basarabilecegi gorevi temsil ettigini ve 1’in baska birisinin ¢ocuga yardim seviyesini
temsil ettigini" savunmaktadir (Arshad & Chen, 2009).

Vygotsky, okuryazarligin en erken koklerinin ilk iletisim eylemlerinin baglangiclarinda
bulundugunu ve yiiz ifadeleri, jest yapma, oyun oynama, konusma, ¢izme, karalama ve yazma
sirasindaki bu ifade etme, anlam ¢ikarma ve iletisim kurmay1 6grenmenin tek bir birlesmis siirecinin
temelde tiimii oldugu fikrini ortaya atmaktadir. Giinliik kavram olusumu ve bilimsel kavram olusumu
stirecleri arasinda anlamli bir iligki inga etme gereksinimini vurgulamaktadir. Vygotsky, giinliik
kavramlarin; formal egitim sirasinda 6gretilen bilimsel kavramlar1 6§renme i¢in temel sagladigina, bu
kavramlarin ¢ocuklar ve yetigkinlerin yasam deneyimleriyle giinden giine arttigina inanmaktadir.
Ornegin; Vygotsky okullarda iistlenilen dil formlarina ve yapilarina iliskin arastirmasinda cocuklarin
sadece glinliik deneyimleri ve dogal O0grenme siiregleri sirasinda konusma dilinin dil yapilarim
kazanirlarsa bunun miimkiin olabilecegini savunmustur (Jayaram, 2012).

Okul o6ncesine devam eden g¢ocuklar evlerinde ve sosyal gruplarda yazi temelli aktivitelere
katilirken ve gdzlemlerken yazi hakkindaki bilgiyi ¢6zmeye ve kazanmaya baslarlar.  Ornegin; yazil
dilin sembolleri ve konusma sesleri arasmda bir baglant1 oldugunu ve yazili sembollerin anlam ifade
ettigini fark etmeye baslarlar (Jayaram, 2012). Yetiskinler, ¢ocuklarin anlama seviyesine gbre yazi
bilgisinin farkli bakis agilarim hedef almada yaziy1 referans gostermeyi kullanir bdylece egitim
cocuklarin yaziy1 anlamasi olarak yazi hakkinda konugsmanin karmasikligini arttirmay1 igeren ¢ocugun
yakinsal gelisim alaninda meydana gelir (Arshad & Chen, 2009). Yapi iskelesi, bir ¢ocugun
ogrenmesini kolaylastirmak i¢in dikkatle tasarlanmis bir ebeveyn, 6gretmen veya akran gibi daha bilgili
bir ortak tarafindan yapilan egitici bir eylemdir. Sayfadaki kelimeleri hangi sekilde okumasi gerektigini
gostermesi istendiginde, yaz1 yoni bilgisi olmayan bir cocuk parmagim sagdan sola, hatta sayfanin
iistiinden sayfanin altina dogru gezdirebilir. Bu ¢ocuk, yiiksek diizeyde destek sunan bir yetiskinin
egitici eyleminden (cocugun bir sayfada yazinin hangi yonden okundugunu basartyla gostermesine
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yardimci olacak bir eylem) faydalanacaktir. Bu 6zel 6rnekte, yiiksek diizeyde destek sunan bir 6gretim
eylemi, ¢ocugun yakinsal gelisim bdlgesi icinde yer alacaktir. Yetiskin, ¢cocugun bolgesinde calisirken,
gocugun gelisim kapasitesinin mevcut dinamik durumunu hesaba katar ve daha sonra bu siireci gocugun
basariya ulagmasi i¢in gerekli destekleri sunarak kolaylastirir (Justice & Sofka, 2010).

Yaz Bilgisi

Yazi bilgisi, bir kiginin yazi dilinin bigimleri ve islevleri hakkinda ortaya ¢ikan bilgilerini
tammlayan erken okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir alamdir (Whitehurst & Lonigan, 1998;
Storch & Whitehurst, 2002). Yazi bilgisi, kiigiik cocuklarin yaziy1 anlama (6r. yazi konusulan dili temsil
eder), kitap diizeni (6r. sayfanin iistii ve alti, yonii), harfler (6r. harf isimleri ve sesler) ve kelimeler (6r.
harfler kelimeleri olusturur) hakkindaki bilgisini tanimlayan erken okuryazarlik gelisiminin bir alanidir
(Justice & Ezell, 2004). Yaz1 bilgisi okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin edinmesi igin temel bir erken
okuryazarlik becerisi olarak kabul edilir (Whitehurst & Lonigan, 1998; Justice & Ezell, 2004) ve bir
gocugun yazi islevleri ve bigimleri hakkinda bilgi (6rnegin, biiyliik ve kiigiik harfler, soldan saga
yonliilik, sayfanin iistii ve alt1) ve harf ses uygunluguna (Adams, 1990; Purcell-Gates, 1996) karsilik
gelir.

Yazi kavram bilgisi ise yaziy1 resimlerden ayirt etme, bir harfin bir yazi birimi oldugunu ve
harflerin kelimeler olusturmak icin birlestirilebilecegini anlama ve bir sayfadaki yazinin dogru yoniinii
tanimay1 iceren yazinin organizasyonel ozelliklerinin anlagilmasini icerir (Justice, Bowles & Skibbe,
2006). Yaygimn olarak yazili kavramlar olarak da adlandirilan yazi kavramu bilgisi, okul &ncesi ve
anaokulu ¢ocuklarmin sonraki okuryazarlik basarilarini tutarli bir sekilde tahmin eden 2%
degiskenlerden biri olarak tanimlanmistir (National Early Literacy Panel [NELP], 2008).

Yaziy1 anlama ise ¢ocuklarin yazinin islevlerini veya rollerini anlamasini ilgilendiren yazi
bilgisinin boyutudur. Cocuklarin erken ¢ocukluk yillarinda yazinin anlami hakkinda edindikleri bilgiler
tipik olarak (1) yazinin islevi, (2) cevresel yazi1 ve (3) okuma kavrami hakkinda bilgi edinmeyi igerir.
1. Yazi islevi: Genel olarak yazinin amacinin anlam ifade etmek oldugu bilgisidir.

2. Cevresel yazi1: Cevredeki yazinin sundugu belirli ve degisen amaglar hakkinda bilgidir (isaretler,
logolar, posterler vb. tizerinde).

3. Okuma kavrami: Okumanin, kisilerin gesitli amaclarla mesgul olduklar1 bir eylem oldugu
bilgisidir (Justice & Sofka, 2010).

Yazi farkindaligi ¢ocuklarm yazi dili ile konugsma dili arasindaki iligkiyi anlamalari igin ¢ok
onemlidir (Vacca vd., 2006). Yaz1 farkindaligi, séz dizimi, dil bilgisi ve konusma ve yazi kelimeleri
arasinda benzerlik ve farkliliklarla iliskili s6zel dil 6grenimiyle ilgilidir (Rohde, 2015). Cocuklar yazi
farkindaligi araciligiyla s6zlii ve yazili dil arasindaki iligkiyi anlamaya baslamaktadirlar. Cocuklarin
okumanin teknik 6zelliklerini 6grenmeden onceki ilk asama, yazi farkindaligi becerileridir. Okumanin
teknik oOzellikleri harf, sozciik, ciimle, hece, ses ve noktalama isaretlerini kapsamaktadir. Yazi
farkindaligin1 kazanamamis ¢ocuklarin basarili okuyucu olmalari ¢ok zordur (Vacca vd., 2006).

Yaziy1 referans gosterme

Cocuklar tipik olarak harfler ve kelimeleri fark etmeyi Ogrenme gibi sonraki gelisen
kavramlardan 6nce yazi diizenleri ve islevleri gibi erken gelisen kavramlar1 anlarlar (Lomax & McGee,
1987; Justice & Ezell, 2004). Yaziy1 referans gosterme teknigi, oncelikle cocuklarin yazi bilgisi alaninda
ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini ve bilgilerini gelistirmek i¢in kullanilir (Zucker, Ward, & Justice,
2009).

Yaziy1 referans gosterme, sesli okumalar boyunca yazinin bigimleri, fonksiyonlar1 ve
Ozelliklerini vurgulamayla yaziya ilgi ve gelisen okuyucularin bilgisini arttirmada egitimcilerin
kullandig1 teknikleri ifade etmektedir (Justice & Ezell, 2002, 2004; Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, &
Hunt, 2009).

Tablo 1°de erken ¢ocukluk ortamlarinda yaziyr referans gostererek sesli okuma araciliiyla
deginilen yaz1 hedefleri verilmistir.
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Tablo 1.
Erken Cocukluk Ortamlarinda Yaziyr Referans Géstererek Sesli Okuma Araciligiyla Deginilen Yazi
Hedefleri

Yazi1 Hedefleri

Yaziy1 Anlama Alani Kitap ve Yazi Diizenleme Alani
Yazi Islevi Sayfa Diizeni
Cevresel Yazi Kitabin Baslig1
Okuma Kavrami Sayfanin Ustii ve Alti

Yazi1 Yoni

Yazarm Rolii
Harfler Alani Sozciikler Alant
Harflerin isimleri Yazida Sozciik Kavramu
Harf Kavrami Kisa ve Uzun Sozciikler
Biiyiik ve Kiigiik Harfler Harfler ve Sozciikler

Sozciik Tanimlama

(Zucker, Ward ve Justice, 2009)’dan alinmustir.

Yaziy1 referans gosterme Oykil icinde Ozel olarak ¢ocugun dikkatini yaziya c¢ekmenin
kullanildigr bir tekniktir (Justice & Pullen, 2003). Yaziy:r referans gostermenin arkasindaki fikir
cocuklarin daha ¢abuk dikkat ediyor olmasi ve yazi hakkinda daha ¢abuk 6grenmeleri anlamina gelen
en sonunda yaziya artan ilgidir. Yaziy1 referans gosterme i¢in ii¢ 6zel bilesen vardir:

e Yaz hakkinda sorular
e  Yazi hakkinda yorumlar
e  Okurken yazi boyunca parmakla takip etme (Justice & Ezell, 2004).

Yaziy1 referans gosterme stratejisi, dil ve okuryazarlik basarisini etkileyen gelisimsel engelleri
olma ve kitap ve yazi deneyimlerinin nadir oldugu ev ortami gibi ¢esitli nedenlerle erken okuryazarlik
ogrenme gecikmeleri riski altinda olan ¢ocuklarda kullanilabilir (Justice & Ezell, 2004).

Yaziy1 referans gosterme stiliyle okumak, 6gretmenlerin, terapistlerin ve ebeveynlerin, kiigiik
cocuklarin yazili bilgiye olan dikkatini, ilgisini ve bilgilerini gelistirmek i¢in kullanabilecegi bir
yaklagimdir. Miidahale, 6zellikle okuma yazma &grenmeyi zorlastiran yazi ve / veya gelisimsel
engellerle ilgili az deneyimler nedeniyle digerlerinden daha yavas 6grenen ¢ocuklara yardimer olmak
i¢in tasarlanmustir (Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, & Hunt, 2009).

Yetigkinlerin yaziy1 referans gostermeleri, cocuklarin dikkatini yaziya yonlendirmenin énemli
bir yoludur ¢iinkii kii¢iik gocuklar 6ykii kitaplarina bakarken nadiren yaziya dikkat ederler (Piasta et al.,
2010). Bazi arastirmacilar, ¢ocuklarin kendilerine bir kitap okundugunda nadiren yazi hakkinda
konustuklarini veya yaziya baktiklart sonucuna ulagsmiglardir (Ezell & Justice, 2000; Evans vd., 2008).
Benzer sekilde aragtirmacilar tarafindan ¢ocuklara kitap okuyan yetiskinlerin (ebeveynler, 6gretmenler
ve diger bakim verenler) nadiren yaz1 hakkinda konustuklari, okurken yaziy1 izlemek gibi sézel olmayan
referanslar  kullanarak yaziya agik bir 1ilgi nesnesi olusturmadiklart da  bulunmustur
(Phillips & McNaughton, 1990; Ezell & Justice, 2000; Hammett, van Kleeck & Huberty, 2003).

Cocuklara yiiksek sesle Oykii kitaplarint okumak, yazi farkindaligmi giiclendirmek igin
potansiyel olarak etkili bir baglam olarak kabul edilmektedir (Mol & Bus ve de Jong, 2009). Yaz1 bilgisi
becerilerinin gii¢lendirilmesi i¢in kitap okumanin faydalar1 da belgelenmistir (Justice ve Ezell, 2002;
Mol ve digerleri, 2009). Yetigkinler, paylasimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin yaziya olan ilgisini
artirmak i¢in basit diizenlemeler yapabilirler (6r. metin i¢indeki yaziya isaret etme veya yazi hakkinda
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konusma) (Ezell & Justice, 2000; Evans vd., 2008; Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, & Hunt, 2009).
Yetiskinler kitap okurken harflerin isimlerini gosterme ve sdyleme gibi yaziya agik bir sekilde referans
gosterdiklerinde ¢ocuklarin dikkati yaziya ve yazi islevlerinin nasil gelistirildigine dair farkindaliklarina
cekilir (Gettinger & Stoiber, 2014). Yetiskinler ayrica harflerin ve kelimelerin kavramlar1 ve 6zellikleri
gibi daha karmasik yazi bilgilerinin gelistirilmesini kolaylagtirmak i¢in sozel ve sozel olmayan
yonlendiriciler kullanabilir (6r. "Sayfadaki ilk harf nedir? Nasil ses cikarir?”’; Justice & Ezell, 2004;
Zucker, Justice & Piasta, 2009). Yaziy1 referans gosterme olarak adlandirilan, paylasimli sesli
okumalara yonelik bu yaklasim, okul 6ncesi donemde nedensel olarak daha fazla yazi farkindaligi ve
yazi bilgisiyle baglantilidir (Justice & Ezell, 2000; Justice & Lankford, 2002; van Bysterveldt, Gillon &
Moran, 2006; Girolametto, Weitzman,Lefebvre & Greenberg, 2007; Justice, Kaderavek, Fan, Sofka &
Hunt, 2009) ve cocuklar dil gelisimini ve Oykii anlamayi destekleyen yorumlar ve sorulardan
uzaklasmaksizin paylasimli kitap okumaya dahil edilmelidir (Zucker vd., 2009).

Paylasimli kitap okuma, ¢ocuklarin dikkatini yazi dilinin ayr1 unsurlarina, yazili ve sozlii dil
arasindaki iligskiye ve 6ykii grameri bilesenlerine odaklayabilir. Bu yeterlilikler, ¢cocuklarin daha sonraki
akademik bagar1 ile temelde ilgili beceriler olan yazili kurallar, alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik ve
anlat1 becerileri hakkindaki bilgilerini arttirabilir (Stuart, 1995; Catts vd., 2001).

Yaziy1 referans gosterme Oykii kitab1 okuma etkilesimlerinin {istdil odagini arttirmaktadir. Bu
ipuglart yetiskinler (ebeveynler, klinisyenler veya 6gretmenler) ve kii¢iik ¢cocuklarin paylasimli kitap
okuma etkilesimleri igine gomiiliidiir. Ipucu terimi yaziy1 referans gosterme durumunda ve ipucu
referansina kars1 dolayl veya agik bir sekilde cocugun odagina yonelen bir yetiskin davranigini tanimlar
(Justice & Ezell, 2004). Justice ve Ezell (2000) yaziy1 referans gosterme boyunca Ogretmenlerin
kullandigi iki ortak teknigi tanimlamislardir: ¢gagrisimci ve ¢agrisimcet olmayan. Cagrisimer yaklasimlar
g¢ocugu grubun biiyiikliigiinden bagimsiz olarak cevap vermeye zorlayan yorumlar, sorular ve
yonergelerdir. Cagrisimci olmayan yaklagimlar, sdzel ve sozel olmayan ipuglarinin her ikisini de
kapsar, ¢ocuktan sozel yamitlar gerektirmez (Ezell & Justice, 2000). Genel olarak, yaziya dikkat
cekmek, yaziya hem sozel referanslarin hem de sézel olmayan referanslarin kullanilmasini igerir (Justice
& Ezell, 2000, 2004).

Yaziya sozel referanslar, ¢gocuklarin kitap okuma ve diger okuryazarlik etkinlikleri sirasinda
yazi ile iletisimini artiran, yazi hakkindaki sorular ve yorumlar gibi yetiskinlere yonelik sozel
davranislardir. Bazi sozel referans tiirleri, cocuklari acik bir sekilde yazi hakkinda konusmalara veya
soru-cevap aligveriglerine dahil etmeye bagvurduklari i¢in c¢agrisimeidir. Diger sozel referanslar,
¢ocuklara yazi1 hakkinda bilgi saglamay1 amagladiklari igin ¢agrisimci degildir. Yazi ile ilgili sorular
genellikle ¢cagrisimeidir, oysa yazi ile ilgili yorumlar genellikle cagrisimci degildir. Yaziya yonelik sozel
olmayan referanslar, ¢ocuklarin kitap okuma ve diger okuryazarlik aktiviteleri sirasinda yazi ile
iletisimini artiran, okurken yaziy1 izleme (sozctikleri okurken parmaginizi ayni anda sézciiklerin altinda
gezdirme) ve yaziy1 isaret etme gibi yetiskinlere yonelik sozel olmayan davraniglardir. Tablo 2’ de
yaziya iligkin referans kullanimi verilmistir.

Tablo 2.
Yaziya lliskin Referans Kullanimi
Genel teknikler Ozel tipleri
Sozel referanslar Yazi hakkindaki sorular
Yaz1 hakkindaki yorumlar
Yazi hakkindaki talepler
Sozel olmayan referanslar Yaziyi isaret etme

Yaziy1 takip etmeler

(Justice & Ezell, 2004)’ten alinmustir.
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Yaziy1 Referans Gostermenin Amaci

Yaziy1 referans gostermenin esas amaci istdil farkindaligini kolaylastiran yazi hakkindaki
konusmalara gelisen okuyucularin katilmasidir. Ustdil farkindaligi dikkatin bir nesnesi olarak dili,
konusma veya yazi dili fark etmeksizin diisiinme becerisidir (Zucker, Ward, & Justice, 2009).

Paylagimli bir okuma miidahalesi stratejisi olarak yaziy1 referans gostermenin birincil amaci,
cocuklarin yazi ve yazili metnin dogasini anlamasini saglamaktir. Cocuklarin okumay1 6grenebilmeleri
icin alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik ve kitaplarda ve yazili materyallerde sunulan yaz1 kurallariin
anlagilmasin1 gelistirmeleri gerekir (Puranik, Lonigan, & Kim, 2011). Yaziy1 referans gostermenin
birincil amaci, sozel ve sozel olmayan yollarla bir 6ykii kitabinin i¢inde ¢ocuklarin dikkatini yaziya
yonlendirmektir (Justice vd., 2010) ve bunun bir sonucu olarak, ¢ocuklarin yazi bilgileri kisa zaman
dilimlerinde artabilir (Justice ve Ezell, 2002). Paylasimli kitap okuma kiigiik bir cocuk veya ¢ocuk grubu
ve bir yetiskin arasinda yer alan okumay1 ve 6grenmeyi igeren etkilesimli bir deneyimi ifade eder
(Hindman vd., 2008). Paylasimli okuma, yaziy1 referans gistermeyi kolaylastirmak i¢in en yaygin
kullanilan etkinliktir. Paylagimli okuma sirasinda, yetiskinlerin tartigsmak ve yaziya dikkat ¢cekmek i¢in
sik sik firsatlar1 bulunmaktadir (Breit-Smith vd., 2009). Paylasimli okuma sirasinda yaziy1 referans
gosterme kullanilmasinin ¢ocuklarin sézel dil (Hargrave & Sénéchal, 2000; Allor & McCathren, 2003;
Catts & Kamhi, 2005); fonolojik farkindalik (Allor ve McCathren, 2003); ve yazi farkindaligi (Catts &
Kamhi, 2005) becerilerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Kitaplar ¢ocuklara yaziyi referans gosterme
stiliyle okundugunda, cocuklar normal okuma etkilesimlerinden ¢ok daha sik yaziya bakarlar
(Justice vd., 2008) ve yazi hakkinda daha sik konusurlar (Ezell & Justice, 2000).

Yaziyla ilgili stirlt s6zciik dagarcigiyla formal okuma 6gretimine baglayan ¢ocuklar okuma
zorluklar1 igin risk altinda olabilirler, ¢iinkii bu sozciik dagarcigi formal okuma Ogretiminde
saglamlastirilmaktadir (van Kleeck, 1990).

Yaziy1 Referans Gosterme Stratejisi Uygulamalari ile Tlgili Arastirmalar

Yaziy1 referans gosterme stratejisi uygulamalari ile ilgili incelenen aragtirmalarda genel olarak
paylagimli kitap okuma sirasinda yaziy1 referans gosterme stratejisinin kullaniminin g¢ocuklarm yazi
bilgisi ile ilgili erken okuryazarlik becerileri lizerindeki 6nemli etkilerine deginilmistir.

Justice ve Ezell (2000), ebeveynleri okuma sirasinda yazili referanslar ekleyen okul oncesi
cocuklarinin, ayni kitaplari okuyan yaziy1 referans gosterme ile ilgili egitim almayan ebeveynlerin
cocuklarina kiyasla bes yazi bilgisi 6l¢iimiinden tiglinde (yaz1 ve kitap diizeni, kelimeler, yaziy1 anlama)
onemli kazanimlar elde ettiklerini bulmuslardir.

Justice ve Ezell (2002) bir okul 6ncesi merkezinde sekiz hafta boyunca siiren 24 oturumluk bir
kitap okuma programini tamamlamak {izere 15’1 deney 15’1 kontrol grubunu olusturacak 3-5 yas arasi
normal gelisim gosteren diisiik gelir diizeyine sahip 30 ¢ocugu tesadiifi olarak belirlemislerdir. Her
cocuk kiigiik grup okuma oturumlar1 ve okuma oturumlar sirasinda toplam sekiz kitap basliginin
doniisiimlii olarak yer degistirdigi oturumlari tamamlamistir. Deney grubundaki ¢ocuklar 6n testten son
teste alfabe bilgisi 6l¢iimlerinde, kelime kavrami ve kelime tanimlamada 6nemli dl¢iide daha fazla artig
gostermislerdir.

Justice, Kaderavek, Bowles ve Grimm (2005), paylasimli okuma baglaminda gémiilii olan
yaziy1 referans gostermeyi yazi farkindaligini desteklemek ic¢in bir miidahale olarak kullanmiglardir.
Miidahale sirasinda, 23 6gretmen ve 106 normal gelisim gosteren cocuk tesadiifi olarak birinci kosula
(yaziy1 referans gosterme stratejisi kullanilan paylagimli kitap okuma) veya ikinci kosula (yaziy1
referans gosterme stratejisi kullanilmayan paylasimli Kitap okuma) atanmislardir. Her gruba ayni
kitaplarin okunmasiyla miidahale 30 hafta siirmiigtiir. Miidahalenin sonuglari, yaziy1 referans gosterme
ile paylasimli okuma miidahalesi alan ¢ocuklarin yazi kavram bilgisinde (¢esitli metinlerde yazinin
diizenlenme sekli ve hizmet ettigi islev hakkinda bilgi), alfabe bilgisinde (bireysel alfabe harflerinin
isimleri ve ayirt edici 6zellikleri) ve isim yazma becerisinde énemli 6l¢iide daha ytliksek kazanimlar elde
ettiklerini ortaya ¢ikarmustir.

Lovelace ve Stewart (2007), dil bozuklugu olan bes ¢ocuga saglanan bire bir konusma-dil
terapisi seanslarina yaziy1 referans gostermeyi igeren bir Oykii kitabi okumasini dahil etmislerdir.
Miidahale oturumlari, ¢ocuklarin okul 6ncesi siiflarinda 13 hafta boyunca haftada iki seans olacak
bigimde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bazi yazi kavramlarii digerlerinden daha
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kolay 6grendikleri bulunmustur; tiim ¢ocuklar bir sayfanin nasil diizenlendigini (6rnegin, bir sayfanin
iistii ile alt1 arasindaki fark) ve bir kitabin resimleyenin roliinii 6grenmislerdir, ancak higbiri bir harfin
ne oldugunu 6grenememislerdir.

Cabell ve Justice (2008) tarafindan yapilan ¢alismada dil bozuklugu olan bes ¢ocuk bagimli
Olgiim iizerinde Onceden belirlenen bir kritere ulastiklarinda asamali bir bigimde farkli zaman
noktalarinda yaziy1 referans gosterme teknikleri kullanilan oturumlara katilmiglardir. Katilimcilar
toplam 13 hafta boyunca takip edilmis ve birkac kez degerlendirilmislerdir. Bes cocugun tiimii miidahale
boyunca yazi kavram bilgisi becerisinde artis gostermislerdir. Sonuglar paylasimli kitap okuma baglami
icinde c¢agrisimct olmayan yaziyl referans gosterme tekniklerinin dil bozuklugu olan okul 6ncesi
cocuklar arasinda yazi kavram bilgisi gelisimini kolaylastirdigini 6ne siirmektedir.

Diger bir ¢alismada, 6gretmenler genis bir grup ortaminda ¢ocuklara 30 hafta boyunca her hafta
4 kere yeni bir kitap okumuslardir. Toplamda, ¢ocuklar bir akademik y1l boyunca 120 okuma oturumuna
katilmiglardir. 30 hafta boyunca 6gretmenleri tarafindan kendilerine yaziy1 referans gosterme stiliyle
kitap okunan g¢ocuklar, 6gretmenleri normal okuma stilleri ile okuyan ¢ocuklara gore yazi bilgisinde
onemli bir hizlanma gostermislerdir (Justice vd., 2009).

Gettinger ve Stoiber (2014), ¢ocuklarin dil sonuglar {izerinde olumlu etkileri olmast igin bir
yaziy1 referans gosterme miidahalesinin kullaniminin sonuglarini aragtirmiglardir. Cocuk katiliminda
yiizde yirmi bes, alfabe bilgisinde ortalama 5-6 harf ve yazi kavramlarinda ortalama 4-5 kavram artig
gorilmiistiir.

SONUC

Yazi bilgisi, okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin edinmesi igin temel bir erken okuryazarlik
becerisi olarak kabul edilir (Whitehurst & Lonigan, 1998; Justice & Ezell, 2004). Cocuklarin yazinin
kavramlar1 hakkindaki bilgisinin okuma kazanimini destekledigi bulunmustur (Clay, 1993). Yaz
hakkindaki kavramlar (okul Oncesi veya anasinifinda Olgiilen) birinci veya ikinci sinifta kodlama,
okumay1 anlama ve hecelemeyi yordamaktadir (Lonigan vd., 2008).

Formal okuryazarlik egitiminde ¢ocuklarin basarisinda 6zellikle harflerin ve seslerin ‘kodunu
izlemeyi’ 6grendikleri zaman onlarin yazi bilgisi 6nemli bir belirleyici olarak goriiniir. Bu ylizden yazi
ile ilgili okul 6ncesi gocuklarina agik bir sekilde 6gretim, onlarin okuryazarlik basarisini desteklemede
anahtar bir bilesen olmalidir (Piasta, Justice, McGinty & Kaderavek, 2012). Cocuklarin yazili metinde
yaziya olan ilgisine kasith olarak odaklanmanin, ¢ocuklarin okumanin koda dayali o6zelliklerini
ogrenmeleri tizerinde dogrudan ve olumlu bir etkisi oldugu gorilmistiir (Justice & Ezell, 2004;
Evans & Saint-Aubin, 2005). Bu nedenle, kiigiik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin resmi okuryazarlik programlarina baglamadan 6nce yazinin kod ve okuryazarligin anlam temelli
yonleri hakkinda bilgi edinmeye tesvik edilmesi kritik goriinmektedir (Senechal, LeFevre, Smith-Chant,
& Colton, 2001; Storch & Whitehurst, 2002). Bununla birlikte ¢ok az arastirma okul 6ncesi ¢ocuklarda
yazi bilgisini arttirmanin yollarina sistematik olarak deginmektedir dolayisiyla bu konu iizerinde
durulmasi, uzun déonemli okuryazarlik avantajlarini beraberinde getirebilir (Piasta, Justice, McGinty &
Kaderavek, 2012).

Bu calismada incelenen aragtirmalar gdz oniine alindiginda paylasimli kitap okuma sirasinda
yetiskinler tarafindan yaziy1 referans gosterme stratejisinin kullanilmasinin ¢ocuklarin yaz bilgisi ile
ilgili erken okuryazarlik becerilerinde anlaml1 ve olumlu etkiler olusturdugu goriilmektedir. Ozellikle
dil bozuklugu, diisiikk sosyoekonomik diizey gibi dezavantajli ¢cevre kosullari ve gelisimsel gecikmeler
gibi ¢esitli nedenlerle erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi agisindan risk altinda olan gocuklarda
erken okuryazarlik miidahalesi olarak yaziy1 referans gosterme stratejisinin kullanilmasinin gerekli ve
onemli oldugu diistintilmektedir.
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