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(M2) Goz Ardi Edilmesi
Ignoring Second Modality (M2) Beyond Second Language (L2) in Turkish Sign
Language Teaching

Bahtiyar MAKAROGLU"
Oz

Ayni kanaldaki bir dili 6gretme ile D1’den farkli kanaldaki bir dil 6gretme konusu farkli 6gretim yaklagimlar ve
stratejileri icermektedir. Ote yandan, artan kurs sayisina ragmen yetersiz kuramsal ve deneysel bilgi nedeniyle isiten
bireylere D2 olarak TID 6gretiminin egitsel standartlarinda birgok &nemli problem bulunmaktadir. Ayrica kanun
yapicilarin, gorsel-uzamsal modaliteye ve TID’in dilbilgisine iliskin bilgilerinin smirli olmasindan dolay1 heniiz
siirdiiriilebilir bir dil edinim plan1 saglanamamustir. Elestirel tiirdeki bu makale, TID egitimindeki miifredat tasarima,
ogretmen nitelikleri, edinim planlamas gibi farkli gériiniimlerdeki uygulamalari gézden gecirmekte ve iki farkli temel
soru sormaktadir: (i) Isiten bireylere D2 olarak TID &gretimi geleneksel olarak nasil gergeklesmektedir? ve (ii)
modaliteye 6zgii gereksinimleri saglamak amactyla D2 kurslari nasil tasarlanmaktadir? Elde edilen sonuglar, kullanilan
TID miifredatlarinin (MEB, 2011a; 2011b; 2021) Tiirk¢e’nin dilbilgisel ve sozliiksel dzelliklerinin temel sekilde
uyarlanmasi oldugunu ve dolayistyla, bu “konusma-temelli” yaklasimin isiten D2 dgrencilerine, TID kullanarak
herhangi bir etkilesime girme ve iletigim kurma olanagi sunmadigini gostermektedir.

Anahtar sozcukler: Isaret dili, ikinci dil gretimi, dil edinimi, modalite, dil politikast.

Abstract

The issue for the teaching a language with the same modality and a language with a modality being different from L1
involves various teaching approaches and strategies. However, due to limited theoretical and empirical knowledge
there are a large number of serious problems on pedagogical standards in TiD teaching for hearing L2 learners despite
a growth in the number of courses. In addition, a sustainable acquisition planning has not yet been achieved due to the
limited knowledge of policymakers on visual-spatial modality and TID. This critical paper is an overview of the current
implementations in different aspects such as curriculum design, teacher qualification, acquisition planning etc. in TID
pedagogy and addresses two basic questions: (i) how is TID traditionally taught for hearing learners as a L2 in
classrooms? and (ii) how are the L2 courses designed to ensure the modality-specific requirements? Overall, the results
demonstrate that TID curricula (MoNE, 2011a; 2011b; 2021) currently in use are mainly adaptations of grammatical
and lexical features of Turkish and consequently, this “spoken-driven” approach does not offer hearing L2 learners the
possibility of interacting and communicating with TiD at all.

Keywords: Sign language, second language teaching, acquisition, modality, language policy.
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Giris'?

Konusma dilleri (KD) ve isaret dilleri (ID) birbirinden farkli iki modaliteye sahip olmakla birlikte iD
gorsel-uzamsal (visual-spatial) modaliteyi, KD ise sozel-isitsel modaliteyi kullanmaktadir. Iletisim
kanalinin {iretim ve algilama siirecindeki goriiniimii diisiiniildiiglinde, bu diller arasinda modaliteye 6zgii
kimi farkliliklarin goriilmesi beklenen bir durumdur (bkz. Wilbur, 2003; Quer ve Steinbach, 2019). KD’nin
sesli dil mekanizmasi dil, dudaklar, larenks gibi birincil sesletim organlarinin yam sira dis, damak gibi
ikincil ya da pasif sesletim organlarini barindirmaktadir. Ote yandan isaretlenen dillerin mekanizmasina
bakildiginda tamamen farkli bir tablo ortaya ¢ikmakta ve tiim sesletim/isaretlesme organlar1 — yiiz, kol,
omuz, viicut, bag — iiretim siirecinde hem aktif hem de pasif sekilde bulunabilmektedir. Ornegin (sag baskin)
TID isaretgisinin (signer) DEVAM-ETMEK®, sozciigiinii iiretirken sol eli, pasif gérevde iken SPOR isaretinde
ise aktif oldugu goriilmektedir. KD’nin sesletim organlarinin karakteristigi ve sinirligi nedeniyle parcali
sesbirimlerin sirali bir iiretimi gerceklesirken gorsel-uzamsal modaliteye sahip ID’de, tim ele ait (manual)
sesbilimsel parametreler (el sekli, konum, hareket, yonelim) zorunlu olarak eszamanli goériiniim sergilemek
zorundadir. Ayrica sesletim organlari olan ellerin ve kollarn birbirinden bagimsiz sekilde hareket
edebilmesi nedeniyle sozciiklerin de eszamanl iiretiminden bahsetmek olasidir (bkz. Sekil 1). Dogrudan
modaliteye 6zgiin bu durum, her iki dil tiiriiniin s6zciik ve tiimce diizeyinde birbirinden dizisel agidan
ayrilmasina neden olmaktadir.

EIL: BEN S—— O Y
El 2: PARA - DEGIL ---------=mmmmmm oo

Sekil 1. TID’de eszamanli sozciik iiretimi (Makaroglu, 2020)

Sadece sesbilim boyutundan bakildiginda bile ID modalitesinin bircok kendine 6zgi durum
sergiledigi ve bu nedenle dilbilimsel amagh veri toplama, ¢6ziimleme gibi siire¢clerde KD’den Kkimi
yonlerden farklilagtig1 bilinmektedir (bkz. Quer ve Steinbach, 2019). Dil ile modalitenin bu etkilesimi yalniz
[D’nin dilbilimsel kapsamda ¢6ziimlenmesini etkilememekte, ID egitimi, gevirisi gibi alanlarin
gereksinimleri de dogrudan bicimlendirmektedir. ID edinimi agisindan bakildiginda, isiten 6grenicilerin
(learner) sadece bir dile ait sozlilksel ve dilbilgisel 6zelliklerini degil, belirtilen bu nedenlerden dolay: iD
modalitesini de edinmesi beklenmektedir.

Ikidillilik terimi diisiiniildiigiinde ilk akla gelen sey, bireyin birden cok KD (6rn. Tiirkce-Almanca)
bilmesidir. Edinilen dillerin modalitesi agisindan bakildiginda ise bu dil profiline sahip tiim bireyler “tek-
kanalli (unimodal) ikidilliler” olarak smiflandiriimaktadir. Benzer sekilde, anadilinden baska bir ID bilen
sagir bireylerin de ikinci dili ayn1 modalitede yer aldig1 igin bu bireyler de tek-kanalli ikidilli kategorisinde
tanimlanmaktadir. Dil ediniminde modalitenin etkisini inceleyen son yillardaki c¢aligmalar, D2 olarak

! Degerli goriis ve dnerileriyle makalenin gelistirilmesine dogrudan katkis1 bulunan A. Sumru Ozsoy, Okan Kubus,
Ersan Yiicel ve Mesut Oztiirk’e ¢ok tesekkiir ederim.

2 Aragtirma boyunca kullanilan yontem nedeniyle ilgili bu makalenin etik kurul izni gerektirmeyen caligmalar arasinda
yer aldigini beyan ederim.

3 Calismada kullanilan 6rnekler Makaroglu ve Dikyuva (2017)’den alinmustir.

4 ID’deki sozciikler/isaretler KUGUK-BUYUK seklinde gosterilmektedir.
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edinilen dilin ikinci modalite (M2)’ye sahip oldugu goriiniimler i¢in yeni bir siniflandirma gerektigini 6ne
strmektedir (Chen Pichler, 2010; Chen Pichler ve Koulidobrova, 2015; Chen Pichler, Koulidobrova ve
Palmer, 2019). Chen Pichler ve dig. (2019), dogumdan ya da erken donemden itibaren iki farkli dili
eszamanli olarak edinen bireylerin yer aldig1 “ikidilli birinci dil edinimi” (IBDE) ile iki farkl dili stral1 bir
sekilde edinen bireylerin bulundugu “D2 edinimi” (IDE) kategorisini birbirinden ayirmakta ve edinim
siralanigin1 - (eszamanli/ardil) ile modalite tirtinii (konusulan/isaretlenen) kapsayan bir ikidillilik
smiflandirmasi dnermektedir. Buna gore isiten bir bireyin birincil dil (D1) olarak KD edinimi (Orn. Tiirkce)
sonrasinda D2 olarak ID (Orn. TID) edinimini “M2D2” olarak adlandirmaktadir. Fakat sagir bireyin D1
olarak ID (6rn. TID) sonrasmda D2 olarak baska bir ID (6rn. DGS) edinimi ise “M1D2” olarak
tanimlamaktadir. Boylece ayni modalite i¢inde D2 edinimi gergeklestigi gosterilmektedir (bkz. Sekil 2).

iIBDE

A @ VK
o L, LY
Gift-kanall Tek-kanall

Sekil 2. ikidillilik alt tiirleri (Chen Pichler ve dig., 2019:169’den Tiirkceye uyarland1)

Modalite g6zetilerek olusturan bu siniflandirma, D2 edinimi sirecinde 6ncelikli olarak hedef dilin
M1 veya M2 olup olmadigini sorgulamak gerekliligini agik¢a gdstermektedir. Giiniimiizde ID’ye ilginin
artmasi nedeniyle bircok kurumda TID kursu acilmaktadir. Kursa katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu isiten
bireyler oldugu igin ilgili bu kurslar, M2D2 olarak TID 6gretimi olarak siniflandirilabilir. TID kurslarina
katilan isiten bireylerin profillerine bakildiginda ise ¢ok genis bir yelpazeyle karsilasilmakla birlikte is,
egitim ve sosyal hayatin yani sira STK larda goniillii olmak igin basvurduklar1 gézlenmektedir®. Bu yogun
talep ve sertifikalandirma sonucunda sagir bireylerin  giinliik hayatlarinda isiten TID
konusuculari/isaretgileri ile daha fazla oranda karsilagmasi, erigilebilirlik agisindan olumlu olarak
degerlendirilse de egitim ve dil edinimi konusunda gerekli dil politikalarinin gergeklestirilmemesi
nedeniyle bu durum, dncesinde kestirilemeyen bir¢ok olumsuz sonu¢ da dogurmaktadir. Ilkbasaran ve
Kubus (2019), bu gériiniimdeki TiD belgelendirilmesinin bir tiir kazang kapisma donmeye basladigini ve
saglikl bir dil edinimi planin1 takip etmedigini belirtmektedir. Bu nedenle TID &gretimi ile ilgili sorunlar,
kurumlarin komisyonlarinda siirekli tartisiimakta ve dzellikle anadili TID olan sagir bireyler tarafindan
yakimmalar her gegen giin artmaktadir (bkz. Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii, 2019).

Tiirkiye’de oldugu gibi (bkz. Arik, 2012/2019) birgok iilkede, ID iizerine yapilan dilbilimsel
calismalar ¢ok hizli bir bigimde artmasina karsin elde edilen kuramsal bilginin ID dgretimine aktariimasi
¢ok daha yavas gergeklesmektedir (McKee, Rosen ve McKee (2014). Bu nedenle hem kuramsal hem de
uygulamali arastirmalar agisindan D2 olarak ID 6gretimi alani ¢ok smirli bir goriiniim sunmaktadir.
Dolayistyla, alanyazindaki akademik ¢alismalarin aksine ID &greticileri, kendi dil bilgilerine ve sezgilerine
dayanarak bir 6gretim plani gergeklestirmektedir (Schorstein, 2005).

5> Sakarya Universitesi, Tiirk Isaret Dili Odak Goriisme Raporu (2017) Erisim  adresi:
https://www.hiegitim.sakarya.edu.tr/sites/hiegitim.sakarya.edu.tr/file/Isaret_Dili_Egitim_Rapor.pdf  Erisim tarihi:
11.10.2021.
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Ozellikle 2010’1u yillara kadar iilkemizde gergeklestirilen TID kurslarnin ¢ogu sagir dernekleri
tarafindan gerceklestirilmesine karsin son yillarda birgok 6zel egitim kurumu ve vakif, MEB onayl1 kurslar
acmaya baglamistir. Bu kurslardaki 6greticilerin dil konusunda pedagojik bir egitime sahip olmamalari,
(6zellikle isiten) dgreticilerin smirli TID bilgisi ve kullanilan egitim materyallerinin sadece sdzciik
listelerinden olusmasi en biiyiik sorunlar olarak kabul edilmektedir. Bu sorunlar1 incelemek adina istanbul
I1 Milli Egitim Miidiirliigii Maarif Miifettisleri Arge Birimi ile Bogazi¢i Universitesi’nin 2019 yilinda 401
kisi tizerinde (307 isitme engelli/sagir birey, %76,6; 41 CODAS®, %10,2; 53 herhangi bir engelli olmayan
birey, %13,2) gergeklestirdigi ankette yer alan “Halk Egitim Merkezlerinde siirdiiriilen ID egitimleri
denetim altina alinmalidir.” maddesine %89,77 oraninda (360 katilimci) “katiliyorum” seklinde goriis
bildirmistir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. TID egitimlerinin denetlenmesi (istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii, 2019)

Goriis N (kisi say1st) Yiizde (%)
Cok katiliyorum 250 62,34
Katiltyorum 110 27,43
Fikrim yok 13 3,24
Katilmiyorum 16 3,99
Hig katilmiyorum 12 2,99

Ayni1 ankette yer alan “Isaret Dili kurslar: 120-200 saat yerine Avrupa Dil Portfolyosu tarafindan
standardize edilen Al, A2, Bl, B2, Cl1, C2 olarak seviyelendirilmelidir.” maddesine ise
katilimeilar, %88,53 oraninda (355 kisi) katildigi gozlenmektedir (bkz. Tablo 2). Bu durum, D2 olarak
TID 6gretimindeki kuramsal ve uygulamali yonelik sorunlarin yani sira anadili TID kullanicilarinin bir
dil politikas1 ihtiyaci oldugunu agik¢a gostermektedir.

Tablo 2. “TID egitimlerinin seviyelendirilmesi (istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii, 2019)

Goriis N (kisi sayis1) Yiizde (%)
Cok katiliyorum 263 65,59
Katiliyorum 92 22,94
Fikrim yok 27 6,73
Katilmiyorum 14 3,49
Hig katilmiyorum 5 1,24

Dil politikas1 kapsaminda Reagan’m ID planlamasi modeli’ diisiiniildiigiinde, isiten bireyler igin D2
olarak ID egitimine yonelik miifredatlarin ve egitim arag gereglerinin hazirlanmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir (Reagan, 2010:171-172). Fakat buna ragmen TID’e yonelik gergeklestirilen dil planlamasi
calismalar1 ok sinirhdir (Kubus, 2010; Kubus ilkbasaran ve Gilchrist, 2016). McKee ve dig. (2014), ID
ogretimindeki gelisimin dogrudan dile iliskin insan haklarmin gelisimi ile baglantili oldugunu ve sagir
bireylerin erisilebilirligi icin belirli diizeyde ID bilen 6greticilerin ve hizmet saglayicilarin sayisinin artmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu acidan bakildiginda, sagir bireylerin hastanenin 6n biirosu, bankanin
veznesi gibi hizmet talep ettikleri her bir noktada D2 olarak ID &grenen isiten bireylerin bulunmasi
“erigilebilir” dilde iletigim kurmalarimi saglayacaktir. Diger taraftan ise TID 6grenen isiten bireylerin
engellilere yonelik tutumlar1 da olumlu yonde degisecektir (Malak Akgiin, 2021). Bu nedenle temel amag,
ilgili 6gretim miifredatlarini, ydntemlerini ve materyallerini iyilestirip isiten TID 6grenicilerine daha kaliteli
egitim vermek olmalidir. Aksi takdirde, ¢ok smirli TID bilgisine ragmen farkli sertifikalara sahip binlerce
kisiyle karsilagilacaktir.

6 Sagir ebeveynlerin ¢ocuklari.
" Bu model, statii planlamasu, biitiince planlamasi, edinim planlamasi ve tutum planlamasi olmak iizere dort farkl: dil
planlamast tiiriinii igermektedir (Reagan, 2010).
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Yukarida belirtilen temel sorunlar ¢ergevesinde bu c¢alismanin amaci, D2 olarak isiten bireylere
yonelik TID egitimi miifredatlarini, ydntemlerini ve tekniklerini hem D2 edinimi hem de gorsel-uzamsal
modalitenin gereksinimleri kapsaminda sorgulamaktir. Calismada su aragtirma sorularina yanit
aranmaktadir: (i) dil politikas1 kapsaminda TID 6gretiminin giincel durumu hangi 6zellikleri tasimaktadir?
(i) ID’nin gorsel-uzamsal modalitesine ait gorinimler D2 olarak TID 6gretimine nasil yansitilmaktadir?
(iii) TID &gretim miifredatlarmin ve materyallerin igerikleri, D-OBM’yi (2020) hangi acidan
kapsamaktadir? (iv) modalitenin gereksinimleri dogrultusunda TID egitimleri nasil gelistirilebilir?

Tiirk Isaret Dili Ogretiminin Gelisimi

ID 6grenimi konusundaki yogun talebe ragmen bir¢ok iilkede, ID 6gretimi konusunda belirli bir
standart bulunmamaktadir (Rosen, 2019). Bu durumun o6gretim yonteminden o6lgme-degerlendirme
siirecine, miifredattan 6gretmen yetistirme programlarina kadar birgok konuya dogrudan olumsuz etkisiyle
karsilasilmaktadir. Ozellikle Tiirkiye gibi ID dgretimi konusunda lisans progranmi olmayan iilkelerde, sagir
veya isiten ID 6greticilerinin farklilasan bilgilerini 6gretim ortamina aktardiklar1 ve dolayisiyla giivenilir
bir egitim plan1 sunmadigi siklikla gézlemlenmektedir (bkz. Rosen ve Woodward, 2019). Dil konusunda
smirlt bilgi ve beceriye sahip olan ogreticilerin hem miifredat gelistirme konusunda hem de egitim
sonrasinda Ogrenicilerin dil diizeylerini 6lgme konusunda birgok problemle karsilastiklar1 bilinmektedir
(bkz. Lopez ve Santibanez, 2018). Bu nedenle tilkemizde ID egitimi veren bircok kurumun kapsamli bir
miifredat gelistirmedigi ve hedeflenen kazanimlar1 sorgulamaksizin tek tip miifredatt (MEB, 2011a; 2011b;
2021) temel aldig1 gézlenmektedir.

Diinyada D2 olarak ID dgretimine yonelik kurslarm 6zellikle 1980’lerden itibaren hizlanmasinin
(Oviedo, Griebel, Kaul, Klinner ve Urbann, 2019) yant sira, iilkemizde MEB’in 1995 yilinda yayinlandigi
ve daha ¢ok sozciik listesi seklindeki “Yetiskinler Igin Isaret Dili Kilavuzu” adli ¢alismanin bir kapsamda
TID egitimi agisindan onciil nitelikte oldugu soylenebilir. Ancak bu yaym, Tiirkce temel alinarak
olusturuldugu ve dogal TID gériiniimlerini yansitmadig1 igin bir tiir “isaretlestirilmis dil” kitab1 olarak
tanmimlamaktadir (Kemaloglu, 2014:51). Zeshan ve Dikyuva (2008)’in “Tiirk Isaret Dili 1. Seviye” kitab1
ise her ne kadar beceri ve kazanim diizlemleri agisindan D-OBM dlgiitlerini tiimiiyle karsilamasa da
dilbilgisi 6gretiminin TID dgretimi iginde yer aldig1 ilk kaynaktir. TIESF tarafindan 2012 yilinda hazirlanan
“Tiirk Isaret Dili ve Uluslararas1 Isaret Egitim Materyali” daha ¢ok bir sdzliik listesi goriiniimde olmasia
karsin her {inite basinda yazili (Tiirk¢e gevirisi) ve video (TID) seklinde diyalog etkinlikleri icermektedir
(TIESF, 2012). Anadolu Universitesi tarafindan 2014 yilinda hazirlanan “Tiirk Isaret Dili” kitab1 ise
Ozellikle acik 6gretim On lisans/lisans 6grencilerini hedeflemekle birlikte uzaktan 6gretim teknigine uygun
hazirlanan ilk ¢aligma oldugu kitapta belirtilmektedir (Akalin, Oral ve Cavkaytar, 2014). Makaroglu ve
Dikyuva (2015)’in “Yabanci Dil Olarak Tiirk Isaret Dili (A1-A2 Diizeyi) kitabi ise adindan anlasildig: gibi
M2D2 6grenicilerini dogrudan hedefleyen ve D-OBM olgdtlerini takip eden ilk yayindir. Bunlarin yani sira
sagir dernekleri ve 6zel egitim kurumlan tarafindan bircok &grenici kitabi yaymlanmasma karsin ilgili
kitaplarin sadece sozciik listesi olmasindan dolay1 aragtirmaya dahil edilmemistir.

Ilke olarak dil dgreticisinin ilgili dgrenici kitabini kullanma konusunda yetkin olmas1 beklenmesine
karsin TID 6gretimine yonelik ders kitaplarm higbirinin 6gretmen kilavuz kitabi bulunmamaktadir.
Bilindigi gibi bu tiirdeki kitaplar, ogreticilerin ders Oncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikleri belirleyebilmesi
acisindan yol gosterici 6zellige sahiptir. Ayrica dgreticilerin 6grenme ortamlarindaki yontem ve teknikleri,
kullanilacak ara¢ ve geregleri ve hedeflenen kazanimlari bir arada gorebilmeye iliskin bir rehber
niteligindedir. Ozellikle Tiirkiye’deki ID 6greticilerinin dil 6gretimi konusundaki smirli bilgileri ve
egitimleri diislintildiglinde, 6gretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi bu nedenle daha da biiyiilk 6nem
tagimaktadir.
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Tiirk isaret Dili Ogretimine Yonelik Yaklasimlar ve Tutumlar

Turkiye’deki M2D2 olarak TID 6gretimine yonelik yaklasimlar ve tutumlar incelendiginde, ilgili
tercihlerin arkasinda kuramsal ve yontemsel gerekgeler bulmak ¢ok zordur. Bu durumun temel nedeni,
alandaki akademik ¢alismalarin aksine kurumlarm veya égreticilerin modaliteyi, hatta TID’in bagimsiz bir
dil oldugunu gézetmeyen tutum tercihlerinde yatmaktadir. Diizey agisindan bakildiginda, Avrupa Konseyi
Modern Diller Merkezinin ProSign projesi kapsaminda yaymladig1 “Isaret Dilleri I¢in Kiiresel Olgek”
(Leeson, Bogeerde, Rathmann ve Haug, 2016) ve D-OBM’nin modaliteyi kapsayan tamamlayici ciltinde
(Council of Europe, 2020), Al diizeyinden C2 dizeyine kadar ID becerileri ve kazanimlar1 sunulmasina
ragmen birkac kurum disindaki {ilkemizdeki tiim TiD kurslarinda saat temelli (120, 200, 210, 240, 800 saat
vb.) bir seviyelendirme yapildig1 gdzlemlenmektedir. ilgili seviyelerdeki dagilimim asamali sekilde devam
etmemesi nedeniyle ise bir alt kura/diizeye ait kazanimlarin bir sonraki asamada tekrar1 goriilmektedir.
Ornegin hem 120 saatlik Isaret Dili Kursu Programinda (MEB, 2011a) hem de 210 saatlik Isaret Dili
Ogretici ve Terciimam Egitimi Kurs Programmda (MEB, 2011b) “el ve parmak sekilleri 6gretimi” yer
almaktadir.

D2 olarak ID smiflarinda, (cogunlukla isiten) dgreticinin egitim dili olarak KD’yi kullanma yaklagimi
da kendi i¢inde farkli tartigmalar barindirmaktadir. Birgok aragtirmaci KD siniflarinda (6rnegin yabanci dil
olarak Tiirkge) Ogrenicinin anadilini ya da birinci dilini (6rn. Ingilizce), D2 6gretimi ortaminda
kullanilmasinin bir¢ok avantaji oldugunu ve eski bilgi (D1) ile yeni bilgi (D2) arasinda baglant1 kurmay1
kolaylastirdigini éne siirmektedir (Tang, 2002). Ote yandan Hilger, Loucks, Quinto-Pozos ve Dye (2015)
ise KD ve ID modalitesinin belirgin farkliliklar1 nedeniyle M2D2 olarak ID dgretiminde sessiz, diger bir
deyisle sozlii dilin kullanilmadig1 ID siniflarinin daha avantajli oldugunu belirtmektedir. Bu durumu sdzciik
edinimi {izerinden test etmek amaciyla Boyle (2011), 75 M2D2 ASL 6grenicisini ii¢ farkli sinifa ayirmistir:
a) KD kullanilmayan sessiz sinif, b) KD kullanilan sinif ve ¢) karma yontem kullanilan sinif. KD’nin
kullanilmadig1 birinci grupta, resimler, jestler ve gorsel agiklamalarla sézciikk 6gretimi gerceklesmistir.
Ikinci gruptaki sézciik 6gretimi igin sadece sozlii ve yazili Ingilizce kullanilmustir. Son grupta ise ASL ve
sozlii/yazili Ingilizce dengeli bigimde sdzciik dgretimi icin tercih edilmistir. Elde edilen sonuglar sessiz
smiftaki 6grenicilerin en yiliksek basariya sahip oldugunu, bunu karma sinifin takip ettigini ve sesli smiftaki
Ogrenicilerin ise en basarisiz oldugunu gostermistir. Her iki goriis diigtiniildiigiinde, D1 bilgisinin D2
ogretiminde kullanilmasinin olumlu veya olumsuz ydénlerinin dogrudan modalite ile baglantili oldugu
gorulmektedir.

Smith, Lentz ve Mikos (2008), ID 6grenicilerin etkili bir 6grenim gdrebilmesinin tek kosulunun
dersin/kursun ilk giiniinden itibaren sessiz siif politikasmnin uygulanmasi oldugunu 6ne siirmektedir. Bu
gorlisii destekler sekilde Quinto-Pozos (2011), sagir kiiltliriiniin en temel 6zelliginden birinin “gorsel
iletisim” olduguna ve ID smiflarinda KD’nin Kkullanimin azaltilmasma/kullanmilmamasina  dikkat
cekmektedir. Ankara Universitesi TOMER’de sagir dgretim gorevlisi olan ¢alisan Ersan Yiicel bu konuyla
ilgili deneyimlerini su sekilde belirtmektedir®:

“[siten ogreniciler, ozellikle ilk derslerde, sagwr bir greticiyle karsilastiginda nasil iletisime
gececekleri konusunda panikleyebiliyor. Al-dncesi olarak adlandwrdigimiz bu derslerde,
bedensel disagosterimi® ve jest kullammmini artirarak ve daha ¢ok TID sézvarliginda
bulunmayan ama isiten bireylerin anlayabilecegi el/viicut hareketleriyle gorsel bir iletisim
kurmaya calisiyoruz. Isaret dilinin modalitesine ve el-viicut-yiiz koordinasyonunu yonelik
farkindaligi artiran bu baslangi¢ derslerinden sonra 6grenicilerin hem sagwr 6greticiye hem
gorsel-uzamsal dil kullamimina iliskin  bakiglart tamamen degismekte ve kaygilari

8 Kisisel goriisme: 11 Ekim 2021, Ankara.
® TID’de BEDEN KOL-HAREKET seklinde iiretilen terimin Ingilizce karsihigi “bodily enactment” olup Tiirkge karsiligi

icin arastirmaci tarafindan “bedensel digagosterim” sozciigli onerilmigtir. Daha ayrintili bilgi i¢in bkz. Ferrara ve
Hodge (2018).
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sonlanmakta. Ilerleyen derslerde ise konusma dilinin yer almadigi “sessiz suf”larmn dil
gelisimlerine dogrudan katkisi oldugunu ifade etmekteler.X*”

Bircok iilkede D2 olarak iD &gretimi konusunda gok sayida kurs agilmasima (Mckee ve dig., 2014;
WFD, 2008) ragmen bu iilkelerin ¢ok az1 ID miifredatlarin1 yayinlamakta ve paylasmaktadir: ABD icin
Quinto-Pozos, 2011; Brezilya i¢in Gesser, 2010. Ote yandan, hazirlanan miifredatlarin siklikla KD 6gretimi
konusunda gelistirilmis miifredatlardan ve/veya modellerden uyarlandigi goriilmektedir (Napier ve Leeson,
2016; Rosen, 2010). Her ne kadar D2 6gretimi konusunda KD temel alinarak gelistirilen modellerin ve
yaklasimlarin ID 6gretimi alanina aktarilmasi, hizlandirici bir etki saglamak amagli olsa da ID’nin kendine
6zgu dilbilgisel 6zelliklerinin bulundugunu ve goérsel-uzamsal modalitenin kavrama ve Uretim strecinde
farklilastigini diglayan ¢alismalarin daha biiyiik sorunlara yol agtig1 ¢ok agiktir. MEB tarafindan hazirlanan
ID kurs programi bu dogrultuda incelendiginde (MEB, 2011a), “Fiiller” ilgili boliimde verilen “yardim
etmek”, “karar vermek” gibi eylemlerin Tiirk¢cede birlesik eylem kategorisinde yer almasina karsin ayni
Ingilizcede oldugu gibi (help: yardim etmek; decide: karar vermek) TiD’deki ilgili eylemler (YARDIM-
ETMEK’, KARAR-VERMEK”) basit tiirde bulunmaktadir. Ote yandan, ID’deki eylem smiflandirmasina
(Padden, 1990) gore ii¢ temel tiir bulunmaktadir: basit eylemler (plain verbs), uzamsal eylemler (spatial
verbs) ve uyum eylemleri (agreement verbs). Bu siniflandirma agisindan bakildiginda, uzamda ilerleyerek
kisi ve say1 agisindan cekim sergilemesi nedeniyle TiD’de ALMAK* sozciigii basit tiiriin aksinde uyum
eylemi tiiriindedir (bkz. Sekil 3). Bu durum, KD’ye iliskin ¢alismalarin yol gostericiliginin aksine ID’nin
kendine 6zgii dilbilgisel 6zelliklerini dislayan bir goriiniim sunmaktadir.

B. Fiiller
1. Basit fiiller (gelmek, gitmek, almak vb.)
2. Birlesik fiiller (yardim etmek, yapabilmek, alivermek, karar vermek vb.)

Sekil 3. Isaret dili kurs programi (MEB, 2011a)

Benzer sekilde, Tiirkgenin olumsuzluk eki -mA ve tiiretim eki -sIz’in TID dilbilgisinde bulundugu
one siiriilmektedir (bkz. Sekil 4). TID’de temel olumsuzluk ise belirtilen goriisiin aksine elin asagidan
yukariya dogru hareket ettigi DEGIL* sdzciigii ile gergeklesmektedir (bkz. Gokgdz, 2011; Makaroglu ve
Quer, 2019. Ayrica bu isaret, KD’de oldugu gibi sozlii sekilde iiretilmedigi ve dogasi1 geregi Tiirkgede
oldugu gibi bir ses uyumuna sahip olmadig1 i¢in birlestigi sozciigiin sesbilgisel 6zelligine bakmaksizin
altbicimlenme sergilemeden tek bir sekilde gosterilmektedir. TID dilbilgisinde bulunmayan ilgili eklerin
Tiirkgedeki ses uyumunu gosteren sekilde bigimciklerinin de sunulmasi (6rnegin, -Siz, -siz, -suz, -suz)
bunun sadece bir ekin ddiinglenmesi seklinde degil, Tiirkgenin tum sesbilimsel-bigimbilimsel 6zelliklerinin
TID dilbilgisi olarak kabul edilmesi oldugunu agik¢a gdstermektedir.

sozciigiiniin kullanimu ile pekistirilebilir. TID'de de belirli olumsuzluk yapilar1 kullanil-
maktadir. Bunlar “yok®, “hayir”, “degil” sozciiklerinin yani sira fillerle -me, -ma ve isim
ve isim soylu sozciiklerle —siz, -s1z, -suz, -siiz ekleridir. Bu iiniteyi takip eden iinitelerde
olumsuzluk yapilar1 diyaloglar iginde kullanilacak ve ayrintilar1 agiklanacaktir. Yukaridaki
diyalogda kullanilan “iyi degilim” kullanimi TID'de “ben iyi degil” seklindedir.

Sekil 4. TID’de olumsuzluk (Akalm ve dig., 2014:67)

Kubus ve dig. (2016), bu gibi goriiniimlerin aslinda bir “tutum” problemi oldugunu ve TID ile
“igaretlendirilmis Tiirk¢e” nin karigtirildigini belirtmektedir. Diger isaret dilleri tarihsel ve politik agidan
benzer sekilde incelendiginde, ulusal/resmi KD’nin dilbilgisi yapilarina uygun sekilde ilgili cografyada
kullanilan ID’nin, isiten bireyler ve kanun yapici kurumlar tarafindan déniistiiriilmeye ve benzetilmeye
calisildigr gozlemlenmektedir (Adam, 2012). Ozellikle modalite ve tipoloji nedeniyle birbirinden farkl:
goriiniim sergileyen Tiirkge ve TID diisiiniildiigiinde, tipik bir eklemeli dil sinifindan bulunan Tiirk¢enin

10 TID’de olusturulan metin, arastirmact tarafindan Tiirkgeye cevrilip Ersan Yiicel tarafindan cevirisi kontrol edilmistir.
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aksine TID’in bicimbilimsel gériiniimlerinin eklemeli 6zellikte bulunmamas1 ve eszamanli bigimlenmeye
sahip olmasi Ozellikle kimi igiten Ogreticiler ve akademisyenler tarafindan bir tiir “eksiklik” olarak
degerlendirilmektedir. Dolayistyla ilgili kisilerin eksik dil bilgisinden dolayr TiD’in “Tiirkgenin elle
olusturulan bi¢imi” seklindeki yanlis kaniya sahip olmakta ve Tiirkcenin dilbilgisi 6zelliklerini TiD’e
aktarmaya calismaktadir.

Bilindigi gibi 1 Temmuz 2005°te Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM) tarafindan kabul edilen ve
07.07.2005 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan 5378 sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi: Hakkinda Kanun ile Tiirk Isaret Dili ilk defa resmi olarak taninmasi
dil politikas1 agisindan ¢ok biiyiik bir adim olarak degerlendirilse de ilgili kanunun iki temel amacmin
“TID’i olusturmak” ve “sistemli hale getirmek” oldugundan “dogal dil” tamimu ile ortiismedigi agik¢a
gorilmektedir.

“Madde 15: ...Isitme oziirliilerin egitim ve iletisimlerinin saglanmasi amaciyla Tiirk Dil
Kurumu Bagskanhg: tarafindan Tiirk isaret dili sistemi olusturulur. Bu sistemin
olusturulmasina ve uygulanmasina yénelik ¢alismalarin esas ve usulleri Tiirk Dil Kurumu
Baskanhigi koordinatérliigiinde, Milli Egitim Bakanligi, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Genel Miidiirliigii ve Oziirliiler Idaresi Baskanhginca 6 miistereken ¢ikarilacak
yonetmelikle belirlenir...”

flkbasaran ve Kubus (2019), “olusturulmasi” seklindeki bu yanlis sozciik se¢iminin bile yasa
diizenleyicilerinin ID’nin dogusu ve gelisimi konusundaki yeterli bilgiye sahip olmadigini gosterdigini
vurgulamaktadir. 18 Ocak 2011 tarihinde yaymmlanan “Tiirk Isaret Dili Sisteminin Olusturulmasi ve
Uygulanmasina Yonelik Usul ve Esaslarin Belirlenmesine Iliskin Yénetmelikte!* bu konuda herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Ayrica 2015 yilinda MEB’in Tiirk Isaret Dili Sozliigiiniin giris boliimiinde yer
alan “...Milli Egitim Bakanhigmuzca Tiirk Isaret Diline kaynak olmasi ve ortak bir dil olusturulmasi
amaglanarak bu sozliik hazirlannstir...” (MEB, 2015) ibaresi bile ilgili kurumlarin TiD dil politikasina
iligkin goriislerinin gegen siirece ragmen degismedigini agik¢a gdstermektedir. Buradaki temel sorunlardan
bir digeri de Ozellikle isiten Dbireyler tarafindan gergeklestirilen isaret dillerine yonelik
standartlastirma/Slgiinlestirme c¢abalaridir. KD’ye benzer sekilde ID’de de cografya, yas, cinsiyet gibi
toplumdilbilimsel etmenlerden dolayi ¢esitlilik goriilmektedir (Lucas, Bayley ve Ralli, 2001). Bu ¢esitliligi
dile ait bir tiir “zenginlik” yerine bir “problem” olarak gérmek, insan dilin dogasina aykiri bir goriiniim
sergilemektedir. WFD’nin 2014 yilindan yaymlandigi bildiride, dil standartlasmasi/dlgiinlestirilmesi
kapsaminda bir kavram i¢in tek bir sdzciige/isaret bigimine karar vermenin dogal ¢esitliligi goz ardi ettigini
ve dil toplumunun diger bir deyisle sagir toplumunun tiim dil kullanimlarmin ID ¢alismalarina yansitilmasi
gerektigini agik¢a vurgulamaktadir.'?

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan 2021 yilinda yayimlanan ve bir 6nceki kurs
programinin giincellestirilmis bi¢imi olan “Tiirk Isaret Dili Kurs Programi” incelendiginde ise kimi
degisikliklere gidildigi gézlemlenmektedir (MEB, 2021)®. Bunlardan ilki kurs programimda bir modalite
tiriniin (ID) aksine dogrudan “Tiirk Isaret Dili” seklinde dogrudan dili belirtmesidir. Sézciik 6gretim
acisindan kurs programina hukuk, bankacilik ve dini terimlerin eklenmesine karsin dilbilgisi boyutunda
mevcut hatalarin (bkz. Sekil 3) degistirilmeden korundugu goriilmektedir. Dilbilgisi boliimiine eklenen
“Ekler” konusunda ise ii¢ farkli baslik bulunmaktadir: (i) TID’de ek kullamimu, (ii) &n ek yerine gecen
isaretler, (iii) son ek yerine gegen isaretler. Buradaki konu dogrudan TiD’deki ekler olmasma karsin
herhangi bir 6rnek veya agiklamaya yer verilmediginden “...yerine gecen isaretler” ifadesinde hangi dilsel
yaptya gonderimde bulunuldugu tam olarak bilinmemektedir. Ote yandan sondan eklemlenen Tiirk¢enin ve

11 Erisim adresi: https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2011/01/20110118-3.htm Erisim tarihi: 14.10.2021

12 Erisim adresi: https://wfdeaf.org/news/wfd-released-a-statement-on-the-standardization-of-sign-languages/, Erisim
tarihi: 2.11.2021

13 Erigim adresi: https:/e-yaygin.meb.gov.tr/pagePrograms.aspx “Kurs adi: Tiirk Isaret Dili (TID) Kurs Programi”
Erigim tarihi: 26.10.2021
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eszamanli bicimlenme gergeklestiren TID’in dilbilgisel &zellikleri diisiiniildiigiinde, “6n ek yerine gegen
isaretler” ifadesi Ingilizce (6rn. un-believable, il-legal vb.) gibi on ek alan dillere génderimde bulunabilir.
Eger ilgili miifredatta bu bi¢imlenme goriiniimiine génderimde bulunuluyorsa dil politikast agisindan daha
kotd bir tabloyla karsi karsiya kalindigi ¢ok agiktir. Dil 6gretimine iliskin programlarin amaglari, ilgili dilin
gereksinimleri dogrultusunda farkli tiirde becerileri kapsayan ve bu becerilerin 6grenicilerin dil geligimleri
diisiiniilerek uygun planda hazirlanmalidir.

Ayrica, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Adigece, Lazca, Zazaca gibi
29 farkli dil kursunun tiimiiniin diizenlenisinde ve kazanimlarin belirlenmesinde D-OBM ©6l¢iit alinmasina
kargm sadece TID kurs programinda ilgili kiiresel dlgek takip edilmemektedir. Bunun temel nedeni ise
Tiirkge, Uygur Tiirkgesi dahil tiim bu 29 farkli dilin “yabanci diller” alaninda sunulmasina ragmen dil olarak
sadece TID, “kisisel gelisim ve egitim” kategorisinde kabul edilmektedir (bkz. https:/e-
yaygin.meb.gov.tr/pagePrograms.aspx). 2005 yilinda 5378 sayili kanun ile Tiirk isaret “Dili”nin ilk defa
taninmas1, statii planlamasi agisindan 6nemli bir adim olmasina karsin giiniimiizde bile TID’in “yabanc1
diller” alaninda smiflandirilmamasi konusu, kanunun ne kadar kabul edildiginin yeniden sorgulanmasina
neden olmaktadir. Dolayisiyla, ilgili kurumlarin TID’i kendi dilbilgisel ézellikleri bulunan ve bagimsiz
goriiniimdeki dogal bir “dil” olarak kabul edip etmedigi sorusunun cevabi ¢ok agik ve net degildir.

En az 10 yildan beri lisans dgrencilerine yonelik TID dersleri veren tiniversiteler incelendiginde ise
basta Bogazici, Gazi, Kog, Ankara, Hacettepe, Orta Dogu Teknik Universitesi olmak iizere sinirh sayidaki
{iniversitenin yaymlanmamus ders materyali statiisiinde olsa da TID dgretimi konusunda egitim miifredatlar:
ve materyalleri hazirladiklar1 bilinmektedir. Fakiilte bazinda kimi farkliliklar goriilse de ilgili
iiniversitelerdeki bu dersler i¢in sadece anadili TID olan sagir dgreticileri tercih edilmektedir. Bogazigi
Universitesinde gergeklesen TiD dersleri'* konusunda Prof. Dr. A. Sumru Ozsoy*® sunlar1 belirtmektedir:

“Bogazi¢i Universitesinde 2005 yilindan beri tiim grencilere yonelik se¢meli ders olarak ii¢

farkly diizeyde verdigimiz TID derslerinde (TID 101, TID 102 ve TID 201) iiniversitemiz
biinyesinde gelistirilen ders kitabini ve videolarini kullanmaktayiz. Dogrudan TID'in kendi
dilbilgisi yapilari iizerine kurulu olan bu dersler yalnizca sagir TID égreticileri tarafindan
verilmektedir. Boylece dil diizeyi acisindan nitelikli bir 6gretim ortami olusturulmakta, ayni
zamanda kendi anadiliyle iliskili iste ¢alismalar: sagir 6greticilere egitime katkida bulunma
firsati yaratmaktaduwr.”

Sagir Ogreticilerin egitim sistemine kazandirilmas: konusunda ulkemizde belirgin bir politika
bulunmamasina karsin ilgili iiniversitelerin M2D2 TID dersleri igin sadece sagir dgreticileri tercih ettikleri
gozlemlenmektedir. Sagir Ogreticiyi Onceleyen bu yaklasim, dil 6gretimi ve sagir kiiltiirii agisindan
bakildiginda ise dgrenicinin daha etkili sekilde TID &grenmesini saglayan bir ortam sunabilmektedir.

Tiirk isaret Dili Ogretiminde Konular
Sozciik Ogretimi

ID ya da KD fark etmeksizin herhangi bir modalitede/dilde etkili bir iletisim siirdiirebilmek i¢in belirli
diizeyde sozciik bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Schmitt (2008), D2 olarak bir KD’ye ait farkli metinleri
kavrayabilmek ve ¢oOzlimleyebilmek igin 8,000-9.000 civarinda sozciik bilinmesi gerektigini ileri
surmektedir. Isaret dillerinde “sozliiksellesme” ve “smflandiric: (classifier)/betimleyici (depicting)
yapilar” diisiiniildiigiinde (bkz. Cormier, Quinto-Pozos, Sevcikova ve Schembri, 2012) M2D2 olarak ID
dgretimini belirli bir sozciik sayis1 ile smirlandirmak cok giictiir. Isaret dillerindeki tiim dilsel yapilarin

14 Erisim adresi:

http://www.boun.edu.tr/tr TR/Content/Akademik/Lisans_Katalogu/FenEdebiyat Fakultesi/Dilbilimi_Bolumu
Erigim tarihi: 25.10.2021

15 Kisisel goriigme: 26 Ekim 2021, ¢evrimigi.
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iiretiminde uzamsal iligkilerin, KD’ye gore daha ¢ok 6n plana ¢ikmasi, sézciik bigiminin ve sdzvarligin
dagiliminin beklendigi gibi farklilasmasina neden olmaktadir. M2D2 egitimi agisindan bakildiginda, iD
sozvarliginda 6nemli bir yer tutan ve tiiretken Gzellikteki sozliiksellesmemis uzamsal sozciiklerin dil
O0gretimi siirecine aktarilmasi en 6nemli konular arasinda yer almaktadir. Sozliiksellesmis igaretlere yonelik
sozciik 6gretimi etkinlikleri tek tip ve degismez 6zellikte oldugundan hazirlik asamasi goreceli olarak daha
kolaydir. Sozliiksellesmemis isaretlerin sabit, diger bir deyisle kaliplasmis (frozen) bigimleri olmadigindan
ogretimi siirecine aktarilmasinda dgreticinin ID yetkinligi daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, herhangi
bir KD igerigi bulunmayan ve sozlilksellesmemis isaret iiretimini tetikleyecek olay oOrgiisiine sahip
videolarin/gdrsellerin 6gretim etkinliklerine eklenmesi bilyiik énem tagimaktadir. Ornegin Tablo (3)’deki
trafigin sikistigi ve arabalarin neredeyse durma noktasina geldigini gdosteren gorsel, arabayi temsil eden
smiflandirict el seklinin kullanildigi uzamsal sézciik 6gretimi igin kullanilabilir.

Tablo 3. Sozliksellesmemis sozciik 6gretimi etkinligi dnerisi

d..D'I . Sozctiik alani Beceri Gorsel Hedeflenen dil Gretimi
Uzeyi
Nesneyi temsil
o e . edecek
A2 SOZIP ks:clle.:smemls siniflandirici el
sozciik/isaret .
seklini
kullanma

ARABA1-ARABAZ-SIRALI-DURA
KALKA-ILERLEMEK'®

‘Birden fazla araba, trafikte dura
kalka yavas yavas ilerliyor.’

Her ne kadar ID &gretiminde kaliplagmis sozciikler, sdzvarliginim biiyiik bir oranin1 kaplasa da sagir
bireylerin/ogreticilerin isiten M2D2 Ggrenicilerinin dil diizeyini degerlendirirken soézliiksellesmemis
sozciik/igsaret kullanimini bir 6lgek olarak kullandiklar1 gézlemlenmektedir. Bu durum sozliiksellesmemis
isaretlerin ID sézvarligindaki 6nemini gdstermesinin yam sira dikkat edilmedigi takdirde ID 6gretimi igin
kullanilan sozciik listelerinin sagir D1 isaret dili kullanicinin dil {iretiminden uzaklasabilecegini agik¢a
gostermektedir. Ankara Universitesi TID Terciimanligi YL Programinda ozellikle isiten terciiman
adaylarma ders veren sagir ogretim gorevlisi Mesut Oztiirk?’, bu konuyla ilgili goriislerini su sekilde
belirtmektedir:

“Sonradan TID 6grenen isiten 6greniciler, sozliiklerde yer alan isaretler/sézciikler konusunda
¢ok yetkin olmalarina karsin simiflandirict el sekillerini iceren sozliiksellesmemis yapilarda
daha zorluk ¢ekmekte. Dolayisiyla bu durum, ¢eviri siireci agisindan bakildiginda herhangi
bir dil icermeyen detayli bir gorseli ve karmasik olay érgiisiine sahip bir videoyu TID’e
aktarmada soruna sebep olabilmektedir. Bu sebeple, ornegin bir selaleden suyun akigina,
araba takla atmaswna, firtinali havada agaglarin sallanmasina ait videolarin belirli

16 Gorsel, Makaroglu ve Dikyuva (2017)’den aliarak iiretilmistir.
7 Kisisel goriigme: 21 Ekim 2021, Ankara.
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smiflandirict yapilarimin 6gretimi icin kullanilmasinin 6grenicilerin bu tiirdeki sézvarligini
gelismesindeki katkisini agik¢a gozlemlemekteyiz. ™

D2 6grenicileri i¢in sozciik 6grenimi siklikla anadilindeki ya da D1°deki bildigi bir kavramla yeni
o0grendigi sozcligii eslestirme yoluyla gergeklestirmektedir. D1 edinimi siirecinde ¢ocuklarin beyni, D1’¢e
ait girdiyi ilgili sesbirimler ve yazibirimlerle eslemekte ve bdylece belirli oriintiiler olusturmaktadir (Ellis,
2006). Ote yandan, eger D2 sesbilim veya yazibirim a¢isindan D1°den farkl bir gériiniim tastyorsa dgrenici
icin fazladan bilissel yiik gerektirmesi beklenen bir durumdur. M2D?2 isaret dili 6grenicilerine bakildiginda,
konusulan dillere &zgii edindigi sesbirimlerden farkli sesbilimsel Gzellikler sergileyen ID’de seshirim
parametreleri olarak belirtilen el sekli, konum, hareket ve yoOnelimi ¢Oziimlemesi ve tanimlamasi
gerekmektedir (Traxler ve Nakatsukasa, 2019).

KD’nin sozvarligi arasinda bile kiiltiirel veya toplumsal nedenlerden dolay1 sézciiklerin anlamsal
gonderimleri farklilasabilmektedir. Isiten M2D2 isaret dili Ogrenicileri diisiiniildiigiinde, kavramin
ogrenilmesinde gorsel-uzamsal boyut da yeni bir zorluk sunmaktadir. Bu nedenle, anadilinden ya da birinci
dilden gergeklesen transfer sadece sozel-isitsel boyutla sinirla kalacak ve isiten M2D2 isaret dili 6grenicisi,
zihinsel sozlikgesinden KD ile ID sozvarligi arasinda koprii kurmak icin fazladan bir caba ihtiyaci
duyacaktir. Ornegin bir yerden bir yere dogru harcket etmek anlammda kullanilan “gelmek” kavrami
TID’de farkl1 siiflandiric1 (SNF) el sekilleriyle Uretilmektedir (bkz. Sekil 5).

SNF1 SNFC SNFB acik
“Varlik olarak insan” “Insan grubu” “kolektif olarak insan”

Sekil 5. TID’de “gelmek” kavrami

Modaliteye bagl olarak sesbilimsel oriintiilerin sozliiksel diizenlenise etkisi diistintildiigii her bir bigimin
anlam/kullanim sinirliliklar: bulunabilmektedir: a) SNF1 sadece bir kisinin hareket ettigi, b) SNFC, bir insan
grubunun toplu olarak bir yere ilerledigi (6rn. spor takiminin seyahati), ¢) SNFB acik ise birbirinden
bagimsiz kisilerin bir araya gelmesi sonucu olusan durum (6rn. protesto yiiriiyiisil) icin kullanilmaktadir.
TID egitim materyallerinin neredeyse tiimii sadece sozciik dgretimi iizerine odaklansa da isaret dillerinin
sOzvarligmin yukarida belirtilen &zellikleri diistiniildiiglinde, Ogretim miifredatlarinda yer alan bu
sozctiklerin goreceli olarak sdzvarliginin sinirli bir boliimiinii kapsadigi agik¢a goriilmektedir.

EI Abecesi Ogretimi

El abecesi bilindigi gibi KD’de yer alan sozciiklere ait yazibirimlerin elle gosterilmesidir (Wilcox,
1992). Aym cografyada bulunan KD ve ID i¢in el abecesi, “dil etkilesimi” goriiniimii olup ID bu yolla
KD’den bir¢ok sdzcuk ddunclemekte (Sutton-Spence, 1994; Adam, 2012) ve el abecesinin bazilar1 ise
sesbilimsel yapilanma gergeklestirerek sozliiksellesebilmektedir (Brentari ve Padden, 2001). Ornegin
TID’deki LISE, LAZIM ve LOKAL sozciikleri, Tiirkce karsiliklarmin ilk sesi “L”den tiiretilmistir (Kubus,
2008; Tasc1, 2012; Dikyuva ve dig., 2015). ID Ggretimi miifredatlarina bakildiginda ise ilk haftasinin
neredeyse tiimiinde el abecesine odaklanilmaktadir (bkz. Sekil 6).

18 TID’de (retilen metin, arastirmaci tarafindan Tiirkceye cevrilip Mesut Oztiirk tarafindan ¢evirisi kontrol edilmistir.
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PROGRAM ICERIGININ TOPLAM KURS SURESINE GORE HAFTALIK DAGILIMI

1. iISITME ENGELLI VE iSARET DiLi
A. Isitme Engellinin Ozellikleri
1. Isitme kayb1 ve dereceleri
2. Isitme engellinin gorsel yetenekleri
B. isaret Dilinin Ozellikleri
1. Gorsel
2. Ug boyutlu
C. Harfler
. Harflerin tanitinu
Harflerin yaziminda el ve parmak sekilleri
Tiirk alfabesindeki harflerin TID e gére yazilimi
C. Tammlar
1. Harfin dogru yazilim
2. Parmak formlan
3. Harfi net gésterme
D. Kullanim
1. Parmak alfabesini dogru kullanma
2. Yazim kurallarina uyma
3. Kelimeleri uygun hizla yazma
Sekil 6. Isaret dili kurs programi1 (MEB, 2011a)

(PSS

D-OBM’nin (Council of Europe, 2020) A1 diizeyi kazanimlar diistiniildiigiinde, 6grenicinin kendini
tanitmas1 ve tamtirken dogru bicimde el abecesi kullanmasi beklenmektedir. Fakat, ID &gretim plani
hazirlanirken dikkat edilmesi gereken konularin basinda, ID’nin sézciik-alt: (sublexical) yapilarini olusturan
sesbilimsel parametreler ile el abecesini birbirinden ayirabilme farkindaligin 6grenicilerde olusmasidir.
Ozelikle isiten M2D2 6grenicilerinde, ID’nin pargali sesbilbilimsel yapilarma ¢dziimleyebilme becerisinin
gelismedigi durumlarda ID’nin temel sézvarhginin sadece el abecesinden olustugu diisiiniilmektedir.
Tiirkge yazi sisteminde bulunan 29 harfin, el abecesiyle gosterimini dgrenen bu kisilerin TID 6grendigi
yargisi, ID miifredatlarindaki bu yanhs siralanigm bir sonucudur. Bu durumu somutlastirmak gerekirse
Arapga yazi sisteminde sirasiyla J « z (Lam, Be, Cim) yazibirimlerini 6grenen bir kiginin ayni sirayla
olusturulan Arapga’daki Js sozciigiiniin'® anlamini bilmesi gerekmektedir. El abecesiyle benzer bu durum,
bir sozciiglin anlamsal icerigi Ogrenilmedigi siirece ilgili yazibirim-sesbirim eslemesinin sozvarligi
gelisimine herhangi bir katkis1 olmadigini agikca gostermektedir.

Dilbilgisi Ogretimi

TID 6gretimi iizerine hazirlanan kaynaklarm sadece smirli bir béliimiinde dilbilgisi 6gretimi
bulunmasmin yani sira bunlarin bir kismi da Tiirkge’nin dilbilgisi yapisim diger bir deyisle
“isaretlendirilmis Tiirk¢e” 6gretimi lizerinedir. Dilbilgisi 6gretimin temel ilkelerinden biri de hedeflenen
dilbilgisi yapisinin 6gretiminde dil diizeylerini gozeterek agamali bir dagilim sergilemektir. Aksi takdirde
dil edinim basamaklarin1 gozetmeyen ve dengeli dagilim sergilemeyen bir dilbilgisi 6gretiminde bahsetmek
s6z konusudur. Bochner, Christie, Hauser ve Searls (2011:1321), 6zellikle yetiskin M2D2 6grenicilerinin
ID’nin sesbilimsel goriiniimlerini edinmede zorluk yasadigim vurgulamaktadir. Bu sorunlar1 ortadan
kaldirmak amaciyla Geer ve Kane (2018), acik 6grenme yontemini kullanarak M2D2 6grenicilerine el
abecesi 6gretimi gerceklestirmis ve bdylece bireylerin ID’nin sesbilim yapisina iliskin farkindaligmimn
artmasini hedeflemistir. Elde edilen sonuglar M2D2 6grenicilerinin alici dil becerisinde bir gelisme saglasa
da ozellikle baslangic diizeyindeki Ggrenicilerin isaretlerin sozciik-alti yapisina iligkin hangi diizeyde
farkindalik sagladig1 belirsizdir (bkz. E1 Abecesi Ogretimi). M2D2 &grenicilerinin el abecesi dncesinde el

¥ Dag (Arapga)
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sekli degisimi gibi kiiciikgiil hareketleri?® etkin bir sekilde kullanmasi ve bu hareketlerdeki el sekli
degisimini ¢oziimlemesi gerekmektedir. Bu nedenle isaret dillerinin ¢ekirdek sozliikgesindeki isaretlerin el
sekillerinin bu amagla 6gretilmesi 6grenicilerin hem daha kiigiik kaslar tarafindan gergeklesen bu ince motor
becerilerini gelistirilmesine hem de sesbilgisi farkindaligini arttirmasini saglayacaktir. Tablo (4)’deki 6rnek
etkinlikte, A1 (veya A1 6ncesi) dil diizeyi M2D2 6grenicisinin ilgili timcedeki sozciiklere ait el sekillerini
yuvarlak icine almas1 beklenmektedir.

Tablo 4. Sesbilgisi farkindaligina yonelik A1 diizeyi 6rnek TiD etkinligi?*

Tiimce TID el sekilleri
ANNE BURADA m
1 YOK AVRUPA é\m i '\ M ?i\\é/ g\ Ré\ w @
CALISMAK
, e»% AR T By ¢d =
BABA OLMAK

M2D2 o6grenicilerin en ¢ok zorlandiklari modaliteye 6zgii bu durumlardan bir digeri de isaret
dillerinde farkli sesletim organlarinin (6rn. eller, bas, iist viicut) eszamanl olarak birlikte kullanilmasidir
(ID’de eszamanlilik icin bkz. Vermergen, Leeson ve Crasborn, 2007). Bilindigi gibi tiimce diizeyi agisindan
KD’de genellikle sozciikler ve bicimbirimler (6zellikle Tiirkce gibi eklemeli dillerde) sirali sekilde
gerceklesmesine karsin isaret dillerinde, her iki el birbirinden bagimsiz sézciikler iiretebilmekte ve agiz,
kas, bag hareketleri gibi el dis1 (nonmanual) gériiniimler de ele ait sézciiklerden bagimsiz belirte¢ gérevinde
bulunabilmektedir (Sandler, 2012; Schénstrdm ve Mesch, 2014). Sekil (7)’deki TID ornegi incelendiginde
sag elin “semsiye”, sol elin “canta” ve kaslarin indirilmesiyle bagin saga-sola tekrarli sekilde sallanmasinin
ise “telagla yiiriimek” igin kullanildig1 gériillmektedir (Dikyuva ve dig., 2015:55).

»»

“Bir elimde semsiye diger elimde ¢anta tutarak telash sekilde yiiriiyordum.

TELASLA
YURUMEK

SEMSIYE

Sekil 7. TID’de eszamanlilik gériiniimii (Dikyuva ve dig., 2015:55)

Isaret dillerinde eszamanli yapilarm kullanimi bir dilsel yetkinlik olarak goriilmesinin yani sira
ozellikle isiten M2D2 6grenicilerinin gorsel modaliteye iliskin iiretici ve alic1 dil becerilerine gelistirmek
amaciyla farkli dilbilgisi 6gretim etkinliklerine egitim materyallerinde yer verilmesi gerekmektedir. D-
OBM ’nin giincellenen baskisinda da isaret dillerindeki eszamanlilik olgusuna 6zellikle ileri dil diizeylerinde
yer verildigi goriilmektedir:

2 El seklinin degisiminde ya da bilekte gerceklesen hareket tiirii.
21 Ornek tiimceler, Makaroglu ve Dikyuva (2017)’den alinmustir.

605


https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0038/ornek/38-01_cr_0.5.mp4
https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0038/ornek/38-01_cr_0.5.mp4
https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0038/ornek/38-01_cr_0.5.mp4
https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0025/ornek/25-01_cr_0.5.mp4
https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0025/ornek/25-01_cr_0.5.mp4
https://tidsozluk.ailevecalisma.gov.tr/vidz_proc/0025/ornek/25-01_cr_0.5.mp4

Bahtiyar MAKAROGLU

Isaret dili varligi — Uretici (C2 diizeyi): Eszamanli olarak, tek elle tretken ya da sozliiksel bir
isaret (Orn. “aramak” gibi betimleyici ya da sozliiksel bir eylem) iiretirken, diger elini

yvapilandirilmig eyleminin bir parcasi olarak (Orn. bir sey arar gibi kafasini farkl yerlerinden
kasima) kullanabilir (Council of Europe, 2020:146)%

Ote yandan, el dis1 isaretler her ne kadar ¢cabuk tanimlanabilen dil bilesenleri olmasina karsin derlem
tabanli ¢alismasinda Schonstrom ve Mesch (2014), basglangic ve orta diizeydeki M2D2 kullanicilarin
dilbilgisel amaglar i¢in ¢ok sinirli el dis1 isaret kullanim1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sinirli kullanim,
soru tlimcesini bildiri tlimcesi gibi liretmeye ya da bu kapsamda tamamen dilbilgisi dig1 gériiniime sebep
olabilmektedir. MEB’in Isaret Dili Kurs Programi (2011a) incelendiginde ise el dis1 isaretlerin 6gretimine
iliskin herhangi bir bilgiye rastlaniimamaktadir. Bu durum, M2D2 olarak TID &gretimini “isaretlendirilmis
Tiirkge nin yani sira sadece “elle iiretilen” bir gériiniimle sinirlandigini da gostermektedir.

Sagwr Kiiltiirii Ogretimi

Dil ile kiiltiir arasindaki baglanti dinamik 6zellikte olup dil, kiiltiirlin 6nemli bir parcasidir. 20.
ylizyilin baslangicindan beri arastirmacilar, D2 dgretiminde kiiltiirel bilesenlerin dil 6gretimine dogrudan
katkis1 oldugunu bir¢ok ¢alismayla ortaya koymustur (bkz. Thanasoulas, 2002; Dema ve Moeller, 2012).
Peck (1998)’e gore kiiltiirel 6zellikler olmadan D2 6gretimi her zaman eksik ve yetersiz kalacaktir. Kiiltiir
Ogretimi, iletisim becerilerini gelistirmekte, dil 6grenmeyi daha ¢ok giidiilemekte ve dil gelisimine dogrudan
katki saglamaktadir. Dolayisiyla dil 6gretiminin hedef kiiltiirden ayr1 diigiiniilemeyecegi ve herhangi bir dili
edinmenin, sozvarhigmi ve dilbilgisini 6grenmenin daha 6tesinde oldugu ¢ok agiktir. Bu gergeveden
bakildiginda, M2D2 &grenicilerine yonelik ID siniflarinda sagir kiiltiiriiniin &nemi daha net anlasilmaktadir.
Sagir kiiltiiri, diger kiiltiirler gibi kendine 6zgii karakteri bulunan, sosyal karmasiklik barindiran, kiiltiirel
normlar1 ve degerleri bulunan bir 6zelliktedir (Ladd, 2003). Paylasilan ve farklilagsan goriiniimlerinin (Lane,
Hoffmeister ve Bahan, 1996) yami sira tarihi, gelenekleri, gorenekleri nesilden nesile aktarilmaktadir
(Padden ve Humphries, 2006). Bu nedenle M2D2 olarak TID egitimi ortaminda, dil diizeylerinin
gerektirdigi iletisimsel dil yetkinler dikkate almarak sagir kiiltiiri O0gretimi egitim miifredatina
aktarilmalidir. Ozellikle baslangig diizeylerindeki dgreniciler, konusucunun/isaret¢inin yiiziiniin aksine
ellerine odaklanmakta ve sadece ele ait dil Gretimini takip etmektedir. Bu durum, bir¢ok dilbilgisel gérevde
yer alan el dis1 isaretlerin etkin bir sekilde 6grenilmesini zorlastirmaktadir (Leite ve McClearly, 2008).

[saret dili dgreticilerin sorumlulugun sadece dgrenicilerin yetkin bir bicimde dil kullanma yetisiyle
sinirli olmamakla birlikte 6grenicilerin sagir ID kullanicilaryla gercek-diinya ortamlarinda etkilesime
girebilmesi igin gerekli kullammbilimsel ve Kkiiltiirel bilgiyi saglamak da ID &greticilerinin
sorumlulugundadir (McKee ve dig., 2014). Ogreticilerin kullandiklar1 egitim miifredatlarinda ve
materyallerinde, sagir bireylerin giinliik aktivitelerini 6grenicilere tanitacak ve gerekli iletisim ortami
olusturacak etkinliklerin yer almasi beklenmektedir. Ornegin Sekil (8)’deki etkinlikle 6grenici, sagir
bireylerin giinliik iletisime yonelik farkindalig1 artmakta ve tek el kullanarak TID iiretimi gerceklestirmeyi
o0grenmektedir.

2 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig: tarafindan gerceklestirilen Tiirkge g¢evirisi kullamilmustir (bkz.
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518 CEFR_TR.pdf)
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Sekil 8. Goriintiilii goriisme etkinligi — tek elle ID iiretimi (Makaroglu ve Dikyuva, 2015:76)
Uzaktan Tiirk Isaret Dili Ogretimi

Ozellikle son 20 yilda, daha fazla 6greniciye erisilebilir olmasi nedeniyle uzaktan ID &gretimi de
biiyiik bir gelisme gostermektedir (Quinto-Pozos, 2011; Ackerman, Wolsey ve Clark, 2018; Pudans-Smith,
2019). Bu tahmin edilebilir gelisime karsin COVID-19 pandemisi nedeniyle olagan dis1 ve zorunlu bir
sekilde klasik smiflardan sanal siniflara bir gecis yasanmaktadir. Dolayisiyla bu gecisin de hazirlikli bir
gegisten daha ¢ok “kriz dénemi 6gretim” (crisis teaching) seklinde tanimlanmasi daha uygundur (bkz. Gacs,
Goertler ve Spasova, 2020; Cutri, Mena ve Whitining, 2020). Her ne kadar De Vos (2020), pandemin ID’nin
taninmasina ve sagir bireylerin erisilebilirligindeki sorunlarm goriilmesine olumlu bir etkisi oldugunu
vurgulasa da ID 6gretimi agisindan bu hizli gecis, bircok dngériilemez problemi de dogurdugu cok aciktir.

Pandemi siireci hem &greticilerin hem de 6grenicilerin teknoloji becerilerini ve sorunlarini daha gézle
goriiliir bir hale getirmistir. Ozellikle eszamanli (senkron) derslere bakildiginda, bireyin teknoloji
okuryazarlig1 ve endisesi, profesyonel hizmet gereksinimi, sanal siniflarin tasarlanmasi ve yonetilmesi, olasi
teknik problemler en ¢ok karsilagilan sorunlar arasinda goriilmektedir (Bower, Dalgarno, Kennedy, Lee ve
Kenney, 2015). Tiim 6grenciler/dgreniciler i¢in bu ortak sorunlarin yani sira isaret dilinin modalitesi, diger
bir deyisle modaliteye 6zgii gereksinimler nedeniyle ID sanal siiflarinda farkl tiirde zorluklar ve ihtiyaclar
da ortaya ¢ikmaktadir:

a) Ogretici-ogrenici arasindaki gorsel iletisimin siirekligi

b) Ogrenici sayisindaki kota

¢) Ogretmenin ve dgrenicinin isaret alaninin kamera agisina girebilmesi

d) Baglanti probleminin dogrudan goriintii kalitesini diisiirmesi veya kameray1 durdurmasi

e) Dabha gelismis donanim ihtiyaglari (en az 50 Fps ¢6ziiniirliige sahip kamera vb.)

f) Gorsel dikkati dagitict unsurlar

g) Arka planin dikkat dagitict ve kavramay1 engelleyecek 6zellikte olmamasi

h) Sanal ders platformlarindaki arayiiziin KD temelli olugturulmasi (sesi duyulan konusucuyu 6n plana
cikarmast)

i) Ogrenicinin (el dis1 isaretler nedeniyle) maskesiz ve izole ortamda sanal smifa katilmas1 gerekliligi

Pudans-Smith (2019), uzaktan ASL 6gretiminin ¢ok hizli bir ilerleme géstermesine ve yogun talebin
olmasina karsin alanyazinda ¢ok sinirh arastirma bulundugunu belirtmektedir. Bu nedenle standartlagsmis
tekniklere ya da en iyi uygulama orneklerine erismek ¢ok zordur. Tiirkiye’de benzer sekilde, bildigimiz
kadariyla, uzaktan TID &gretimindeki gereksinimi, sorunlari ve egitim ydntemlerini inceleyen herhangi bir
akademik c¢aligma bulunmamaktadir. Bu eksiklik, &greticilerin klasik smiflardaki 6gretim materyalini
uzaktan Ogretime uyarlamadan ve teknik gereksinimleri/sinirhiliklari  planlamadan bir egitim
gerceklestirdiklerini diisiindiirmektedir.
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Giiniimiizde, uzaktan 6gretim platformlarin neredeyse her giin, yeni giincellemeler ve iyilestirmelerle
kullanict dostu sanal siiflar olusturmaktadir. Bu giincellemelerin ¢ogu, daha ¢ok isiten ve KD ile iletigime
gecen bireyleri hedeflese de ID dgretimi de bazen bunlardan faydalanabilmektedir. Diger taraftan ise ID’de
iletisimin stirekliligi iletisime gegen her iki bireyin gorsel temasiyla dogrudan baglanti olup bu temasin
kayboldugu durumda iletisim tamamen kopmaktadir. Bu nedenle uzaktan egitim platformlarinda ID
Ogrenicilerinin ve Ogreticinin birbiri ile géz temas1 kurabildigi ve birbirinin dil {iretimini etkin bir sekilde
¢cOzlimleyebildigi “ekran boyutu kotas1” kritik bir 6neme sahiptir. Uzaktan 6gretim platformlarin
araylziindeki farkliliklar ve 6grenicinin kullandig1 ekran boyutunun dogrudan etkisi olan bu siirecte, 5-8
Ogrenicinin yer aldig1 sanal siniflar en uygun kotaya sahip oldugu sdylenebilir. TUm bu gereksinimler, gorsel
iletisimin en etkin sekilde devam edebilmesine yonelik olmasina karsin iilkemizde maalesef 6grenici
sayisinin kimi zaman 200-300’e kadar ulastig1 bircok sanal TID sinifinda dil 6gretimi gerceklesmektedir.
Bu smiflarin ¢ogunda 6grenicilerin kamera agmadigi, platformun 6grenicileri sesli ve/veya yazili sekilde
sanal sinifa dahil ettigi (bkz. Sekil 9) ve ogreticinin 6grenicinin TID gelisimini takip edemedigi
diisiiniildiigiinde, dgrenicinin herhangi bir TID iiretim becerisini gelistirmesi ve TID kullanarak iletisime
ge¢cmesi mimkiin gézikmemektedir.

Ty e y— vy w—
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“““““““ Sekﬂ 9. Uzaktan TID 6gretiminde dgrenici sayist

Tiirk isaret Dili Ogreticiligi Egitimi

Herhangi bir egitim siirecinden gegmeyen ID &greticilerin dgrettigi dilin dilbilgisel dzelliklerine
iliskin ¢ok smirli bilgi birikimi bulunmakta ve dgretim miifredat1 ya da materyali hazirlarken ID dilbilimi
konusundaki yetersiz bilgilerini kullanmaktadir (McKee ve dig., 2014; Quinto-Pozos, 2011). Bu durumun
temelinde ise lkelerin kendi ulusal ID miifredatlarinin bulunmamasi ve &greticilere yonelik lisans
diizeyinde programlarmn yer almamasi yatmaktadir. Tiirkiye’de heniiz “Tiirk isaret Dili Ogretmenligi” gibi
bir lisans programi bulunmadig1 i¢in Ogreticilerin dil diizeyleri ve dil 6gretimi bilgileri ¢ok farklilik
gOstermektedir. 2000’1i yillarin basindan beri iilkemizdeki farkli iiniversiteler ve kurumlar tarafindan TID
ogreticiligini gelistirmek amaciyla sertifika programlari ve hizmet i¢i egitimler diizenlenmektedir (bkz.
Kemaloglu, Yaprak Kemaloglu, Bilgin, Korkmaz ve ilhan, 2010; Kubus ve dig., 2016). Bu egitimlere
katilan kisilerin bir¢cogu aktif olarak ogreticilik yapmasina karsin bu sayinin 100’{in altinda oldugu tahmin
edilmektedir. Bu egitimlerin baslicalar1 su sekildedir:
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a) TID Egitmen Yetistirme Programi: Bogazigi Universitesi, 2004

b) TID Egitimci Programi: Gazi Universitesi, 2005-2006

¢) TID Ogretmeni Yetistirme Ydntemi Kursu: Bogazi¢i Universitesi BUYEM, 2014

d) TID Ogreticiligi Hizmet i¢i Egitim Programi: Ankara Universitesi TOMER, 2018-2021

Mgili kurumlarm ve arastirmacilarin gayretleri sonucunda hazirlanan bu egitim programlari, alandaki
sorunu kismen ve gecici sekilde ¢ozse de bu saymin yeterli olmadig1 ¢cok agiktir. Ornegin YOK Engelli
Ogrenci Komisyonunu 15.07.2013 tarihli toplantisinda alman “Isaret Dili” dersinin tiim yiiksekdgretim
programlarina segmeli ders olarak eklenmesi, Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda ise énce segmeli
olarak 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren ise zorunlu ders olarak eklenmesine iliskin Gnerisi
24.07.2013 tarihli YOK Yiiriitme Kurulu toplantisinda incelenmis ve séz konusu teklif uygun gériilmiistiir.
2021-2022 egitim ve ogretim yili kapsaminda bakildiginda, ID dersinin zorunlu olan Ozel Egitim
Ogretmenligi®* lisans programi 69 farkli {iniversitede bulunmaktadir®. Secmeli olarak ID dersinin
uygulanacagi programlar dikkate alinmadiginda bile her bir liniversiteye neredeyse ilgili egitim programini
tamamlayan “1” TiD &greticisi diismektedir. Bu durum bile bash basima alandaki ihtiyacin ne kadar fazla
oldugu acikca gostermektedir.

Yukaridaki programlar disinda, MEB tarafindan hazirlanan Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi
Kurs Programimin (MEB, 2011b) toplam siresi 210 saat olup programa katilmak isteyen bireylerin en az
120 saatlik Isaret Dili Kurs Programu sertifikasina sahip olma sart: bulunmaktadir. Her iki programin toplam
siiresi diisiiniildiigiinde, herhangi bir sekilde TID bilmeyen bir kisinin yaklasik 4 ay (330 saat) gibi ¢ok kisa
bir siirede hem TID 6greticisi hem de TID terciimani olmas1 beklenmektedir. Buradaki temel sorun, farkli
gereksinimleri ve yeterlikleri olan bu iki meslegin bir semsiye altinda toplanip “belli dil diizeyde TID bilme”
kosuluna indirgenmis olmasidir. Ote yandan haftalik ders programi incelendiginde, Ogretici kurs
programlarindan beklenen en temel kosul olan pedagojik formasyon derslerini (6rn. dgretim tasarim ve
materyalleri, dlgme ve degerlendirme vb.) igermesi gerekmektedir. Fakat Tablo (5) incelendiginde, ID
Ogretimini hedefleyen bir ders dagilimi gériilmemektedir.

Tablo 5. Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi Kurs Programi (MEB, 2011b)

Program igeriginin toplam kurs siiresine goére haftalik dagilimi

Isaret dilinin genel 6zellikleri,

1. hafta fsaret ve beden dili iligkisi

2. hafta Iletisim ve giinliik konusma dili

3. hafta TID’in 6zelliklerine gore climleler

4. hafta TID ciimlelerinde ekler ve zaman

5. hafta TID ciimlelerinde dgeler

6. hafta TID’e goére hazirlikl1 ve hazirliksiz konusma
7. hafta TID kurallarina gore ¢evirmenlik

llgili uzmanlk alanlarinin birbirine karistirilmasi sorunu programin uygulanmasi siirecinde de

bulunmakta olup “ID dgretimine” iliskin herhangi bir egitim almamus isitme engelliler 6gretmeni, simdiki

adiyla 6zel egitim 6gretmeni?®, “egitici egitmeni” olarak bu kurs programinda gérev alabilmektedir. “Isaret

3 Frisim adresi:  https://bogazicindebilim.boun.edu.tr/content/toplum-olarak-isitme-engellilerin-sorunlarinin-
farkinda-deqiliz Erigim tarihi: 16.10.2021

2 YOK tarafindan 2016 yilinda gerceklestirilen diizenlemeye gore isitme, gérme ve zihinsel engelliler dgretmenligi
lisans programlari 2016-2017 yilindan itibaren “Ozel Egitim Ogretmenligi” adi altinda tek bir programda
yirutilmektedir.

%5 Erigim adresi: https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=20903 Erisim tarihi: 5.10.2021

% YOK Ozel Egitim Ogretmeni Lisans Programu, Erisim adresi:
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-
Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf Erisim tarihi: 18.10.2021
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Dili Ogreticiligi ve Terciimanlig Sertifikasi igin 18 Ocak 2011 tarih ve 27819 sayili Resmi Gazete’de?’
yaymmlanan “Tiirk Isaret Dili Sisteminin Olusturulmasi ve Uygulanmasma Yé&nelik Usul ve Esaslarin
Belirlenmesine iliskin Yonetmelik” hiikiimleri dogrultusunda Tiirk Isaret Dili Bilim ve Onay Kurulu
(TIDBO) nun segecegi ii¢ iiye ile Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin
gorevlendirecegi bir komisyon baskani ve ii¢ iiye olmak iizere toplam yedi kisiden olusan bir sinav
komisyonu kurulacaktir.” maddesi diisiiniildiigiinde su ana kadar bu verilen sertifikalar i¢in TIDBO nun kag
kez toplanildig1 ve Kurul’un karar1 olmadan kag kisiye sertifika verildigi net bir sekilde bilinmemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

ID 6gretiminin gelisimi, ilgili ID’nin 6zendirilmesi, dilbilgisel/sozliiksel 6zelliklerinin betimlenmesi
ve tanmitilmas: seklindeki dil politikas: bilesenleriyle dogrudan iliskilidir. Isaret dillerine iliskin edinim
planlamasimnin “isiten bireylere yonelik ID egitimi” seklindeki alt tiiriine gére M2D2 olarak ID dgretime
iligkin kapsamli miifredatlarin ve ders materyallerinin 6grenicilere sunulmasi gerekmektedir (Reagan,
2010:171-172). Tiirkiye agisindan bakildiginda ise MEB tarafindan hazirlanan ulusal diizeydeki ID kurs
programi1 (MEB, 2011a; 2021) yer almasina karsin miifredatin (i) kapsamli bir dil diizeyi sunmasi, (ii) D-
OBM’deki kazanimlara yer vermesi (bkz. Council of Europe, 2020), (iii) daha ¢ok Tiirk¢e’ nin dilbilgisi
yapism gozetmesi, (iv) igeriginin Tiirk Isaret Dili 6gretimi iizerine odaklanmasma karsin bashiginda
modaliteye bagl bir dil tiiriinii/grubunu (Tiirk Isaret Dili yerine isaret dili) belirtmesi (v) isaret dillerinin
modalitesine bagli olan dilbilgisel goriinimleri gézetmesi (vi) sagir kiiltiiriine ait goriinimlere yeterli
sekilde yermemesi, (vii) yazim kurallar1 gibi yazi sistemi olan dillere gonderimde bulunmasi (bkz. Sekil 6,
kullanim)® gibi birgok etmen diisiiniildiigiinde D-OBM’de (Council of Europe, 2020) yer alan ID
becerilerini igeren M2D2 olarak TID &gretimine yonelik bir miifredat gereksinimi ok agiktir.

2005 y1linda yayimlanan 5378 say1li Kanun ile TID’in resmi olarak taninmasi dil politikasi agisndan
cok 6nemli bir adim olmasma karsin bu siirecten sonra gerceklestirilen TID 6gretimi programlar ve
materyalleri incelendiginde, TID’in (i) “kendine 6zgii bir dilbilgisine sahip oldugu”, (ii) “bir zimre ya da
uzman tarafindan olusturulmadigr” ve (i) “isaret dillerine 6zgii goérsel-uzamsal modaliteye sahip oldugu”
olmak iizere ii¢ temel 6zelliginin tiimiiyle benimsenmedigi agik¢a goriilmektedir. Bu tutum nedeniyle TiD
smiflarinda, isiten (¢cok az da olsa sagir) 6greticilerin yaygin bir bicimde normatif yaklagim benimsedigi
gozlemlenmektedir. Ayrica, Tiirkgedeki gibi eklemlemeli bigimbirim tipolojisi sergilememesi nedeniyle
TID’in yetersiz ve birgok hatali dilbilgisi 6zelligine sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum ¢ogu kez
egitim materyallerine de aktarilmakta ve dogrudan Tiirk¢e’ nin dilbilgisi gériiniimleri (6rn. -ct, ci, cu, cii gibi
bigimcikler) TID dilbilgisi olarak sunulmaktadir. Bu normatif ve modaliteye 6zgii goriiniimleri dislayan
bakis acis1, anadili TID olan sagir bireylerin dil tretimini bile kiicimsemekte ve reddetmektedir. Boylece
Tiirkce lizerinden idealize edilmis “isaretlendirilmis Tiirk¢e” 0gretimi benimsenmektedir.

Yabanc dil 6gretimi agisindan iilkemizdeki en biiyiik sorun, hedef dildeki sézciiklerin anlamlarin
yerine sadece “dilbilgisi” temelli 6gretim yapilmasidir (Baskan, 2006). Ilgingtir ki M2D2 olarak TiD egitimi
incelendiginde ise tam tersi sekilde en biiyiik sorunun dil 6gretiminin sadece “sdzciik 6gretimi” olarak
algilanmas1 oldugu goriilmektedir. Bashi bagina bu durum bile dil 6gretiminde tek bir amaci olan 6gretim
yontemlerinin basarisiz oldugunu agikga gostermektedir. M2D2 olarak ID ogretimindeki en biiyiik
sorunlardan bir digeri de isiten 6grenicilerin dil becerisini gelistirmek amaciyla simif dis1 ortamlarda yeterli
sayida anadili konusucusuna/isaretcisine erisememesidir. Ulkemizde son yillarda bu sorunu fark eden birkag
egitim kurumu “isaretlesme kuliibii”, “isaret dilinde pratik” gibi ders dis1 etkinliklerle isiten dgrenicileri
anadili TID olan sagir bireylerle bulusturmaktadir. Diger taraftan, ID ders planin1 hazirlarken &greticilerin
ozellikle sagir anadili konusucusunun yer aldig1 ve giincelligini yitirmemis konulari igeren otantik videolar

27 Erisim adresi: https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2011/01/20110118-3.htm Erisim tarihi: 19.10.2021

28 Gorsel-uzamsal modaliteye sahip isaret dillerine yonelik alanyazinda birgok notasyon sistemi 6ne siiriilmesine (6rn.
Stokoe Notasyonu, Isaret-yazma/Signwriting ve Hamburg Notasyon Sistemi/HamNoSys) karsin kullanilan formlarin
sesbilimsel boyutta kaldig1 ve daha ¢ok isaretlerin fiziksel bigimlerini aktardiklari bilinmektedir (daha fazla bilgi i¢in
bkz. Frishberg, Hoiting ve Slobin, 2012).
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kullanmasi biiyilik 6neme sahiptir (Schdrnstein, 2005). Sosyal medyada ya da video platformlarinda siirl
derece ID bilgisine sahip bireylerin iirettigi videolar ¢ok fazla bulundugu i¢in dgreticin, dgrenicilerini dogru
kaynaga yonlendirmesi gerekmektedir. Ogrenicinin dil diizeyi de diisiiniilerek sagir hikdye anlaticilarmin
videolar1 (6rn. Mesut Oztiirk TV), sagir ¢ocuklar i¢cin hazirlanmis video-kitaplar (6rn. Rise Ebooks),
kitap/dergi cevirileri (6rn. Sevgi Bir Kus) gibi farkli amaglarla iiretilmis bircok kaynak, M2D2 TiID
Ogrenicileri icin 6zglin materyal olmaya adaydir.

M2D2 dgrenicilerinin anlama becerilerini gelistirmek i¢in gorsel algilama ve kavrama siireglerini
iyilestirmeleri gerekmektedir. Boylece isaretgilerin el sekillerini ve ele ait ve el dis1 hareket Oriintiilerini
¢Oziimleyebilme becerileri artmaktadir. Bu nedenle tartisilmasi gereken bir diger nokta, dérnegin M1D2
olarak Tiirkceyi dgrenmeye baslayan bir dgrenici ile M2D2 olarak TiD’i 6grenmeye baslayan dgrenicinin
modaliteye &zgii ihtiyaclarmin tamamen farkli olmasidir. Dolayisiyla, isiten M2D2 ID 6grenicilerin dil
ogrenimi diger bir deyisle hedef dilin sozliiksel-dilbilgisel 6zellikleri éncesinde, modaliteye 6zgl gorsel-
uzamsal kavrama ve iiretim siireglerine yonelik farkindaligina yonelik ¢alismalar gerekmektedir. Bir tiir
modalite dgretiminden ID &gretimine gecis olarak tanimlanacak bu asama, isaret dillerindeki sesletim
organlarmin ve gorsel-uzamsal boyutun tanimlanmasi olarak adlandirilabilir.

M2D2 olarak TID (6zellikle isiten) 6greticilerin son yillarda sayisinin katlanarak artmasina karsin bu
kisilerin dil seviyeleri ve egitim miifredatlar1 (bkz. MEB, 2011b) sorgulandiginda hedeflenen diizeyin ¢ok
uzaginda olundugu ¢ok aciktir. Ayrica ID egitimi igin dgreticilerin saglamasi gereken yeterliliklerin
neredeyse tiimiiniin gdz ard1 edildigi gozlemlenmektedir (bkz. Isaret Dili Egiminde Ogretmen
Yeterlilikleri?®). Ote yandan M2D2 olarak TID egitimine ydnelik yogun talep diisiiniildiigiinde, Ozsoy
(2017)% ile Ilkbasaran ve Kubus (2019)’un 6nerisi benimsenerek anadili TID olan sagir egitmenlerin
yetistirilmesinin daha etkin ¢dziimler sunacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, M2D2 olarak TID
dgretiminde etkin bir dil 6gretim planlantyorsa Tiirk Isaret Dili lisans programi agilincaya kadar 6zellikle
kisa ve orta vadede akademik ekosistem igerisinde sagir bireylere daha ¢ok yer verilmesi ve mesleki
yetkinlerinin gelistirilmesi i¢in hedefe yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerektigi ¢ok agiktir.

Bir dile iligkin yetkinlik farkli tiirdeki becerileri (bkz. Council of Europe, 2020) kapsamakla birlikte
Cull (2014), sagir bireylerin M2D2 06grenicilerin iiretim becerisini degerlendirme siirecinde isaretlerin
uzunlugunu ve isaretler/sdzceler arasindaki ge¢isim hareketini dlgiit aldiklarini ve daha uzun siireye sahip
olan bireylerin anadili yetkinligine daha uzak oldugunu ortaya koymaktadir. Buna ek olarak ¢aligma
siirecince yaptigimiz gozlemler dogrultusunda, isaretlerin farkli sesletim organlari (eller ve kollar)
tarafindan eszamanli kullamminin ve sozliiksellesmemis yapilarin sikhigi da sagir TiD kullanicilart
tarafindan isaret dilinde yetkinlik olarak kabul edilmektedir. Bu gdzlemlerin ileriki aragtirmalarla test
edilmesi ve o6zellikle Ust diizey dil becerileri kapsayan C1 ve C2 diizeyine ait ID gretimi miifredatina
eklenmesi blyuk 6neme sahiptir.

Kisatmalar

ASL Amerikan Isaret Dili

D1 Birinci dil

D2 Ikinci dil

DGS Alman Isaret Dili

D-OBM Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni
IBDE Ikidilli birinci dil edinimi

D Isaret dili

IDE Ikinci dil edinimi

KD Konusma dili

M1 Birinci modalite (konusulan ya da isaretlenen)

2 Erisim adresi: https://www.ecml.at/Portals/1/5MTP/Pro%20Sign%2011/documents/Teacher-Competences-for-Sign-
Languages-in-Education.pdf Erisim tarihi: 25.10.2021

%0 Frisim adresi: https://bogazicindebilim.boun.edu.tr/content/toplum-olarak-isitme-engellilerin-sorunlarinin-
farkinda-deqiliz Erisim tarihi: 16.10.2021
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M2 Ikinci modalite (konusulan ya da isaretlenen)

MEB Milli, Egitim Bakanlig1

SNF Siniflandirict

TID Tiirk Isaret Dili

TIESF Tiirkiye Isitme Engelliler Spor Federasyonu

WFD World Federation of the Deaf — Diinya Sagirlar Federasyonu
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