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determined environmental gains, it has been determined that the students
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1. Extended Summary
1.1 Introduction

As a result of the rapid development in information and technology, factors such as technology,
industrialization, and globalization are thought to hurt the environment (Artun, 2013; Cakanlar
Altuntas & Turan, 2016; Ozbugutu, 2021; Erten, 2004; Oztiirk & Erten, 2020; Urey & Aydin, 2014).
Based on the foresight that the development in science and technology will continue rapidly, these
negative effects should be minimized and necessary conditions for a sustainable environment should
be provided. It is considered very important that individuals are raised in a way that creates
environmental awareness in providing these conditions (Ozdemir Ozden and Oztiirk, 2019). It is seen
that society's being knowledgeable and conscious about the environment, raising people with positive
environmental behavior, and increasing the number of individuals who protect the environment can
only be possible with a systematic and effective environmental education (COB, 2007; Bayazit Hayta,
2006; Stiliin, 2002).

In the literature, there is information about various researches and activities in which the aims of
environmental education are determined and revealed. However, it has been revealed by systematic
analysis studies that most of the studies on environmental education conducted in our country are on
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issues such as attitudes towards the environment in the affective field and environmental awareness
(Candas & Karatas, 2017; Cakanlar Altuntas & Turan, 2016; Yilmaz, Aydin & Bahar, 2015). The
number of research done on documents based on the curriculum is limited. In addition, the
environmental course in the curriculum has taken its place in the curriculum as an elective course in
the 7th and 8th grades as of 2015 (Sogukpinar & Karisan, 2019). However, mainly in primary
education programs, environmental issues are covered in related courses such as science, social
studies, and life studies (S6nmez & Yerlikaya, 2017).

The classified general objectives of environmental education, which were accepted with the Tbilisi
Declaration in all countries of the world, were discussed under four headings, including the
sustainable development dimension, which was put on the agenda at the 1992 summit (Unal &
Dimisgki, 1999). In this direction, the aims of environmental education are; ecological foundations level,
conceptual awareness level, research and evaluation level, environmental efficiency capability
evaluation level (Hungerford & Peyton, 1994; Hungerford, Volk & Ramsey, 1994). Within the
framework of these purposes, it can be said that for environmental education to be successful,
students should have ecological knowledge, awareness, research and interpretation skills, and the
ability to perform activities.

In this context, this research aims to examine the secondary school Science Curriculum (MEB, 2018)
within the framework of the objectives of environmental education.

1.2 Methodology

This study was structured according to the qualitative research approach. Document analysis, one of
the qualitative research methods, was used in the research. The data of the research were obtained
from the secondary school Science Curriculum (MEB, 2018).

To determine how much the curriculum overlaps with the objectives of environmental education in
the research, first of all, a literature review was made and the objectives of environmental education
were determined. The objectives of the determined environmental education are given below.

Objectives of Environmental Education (Hungerford & Peyton, 1994; Hungerford, Volk & Ramsey,
1994):

e  Level I-Ecological Foundations Level

e  Level lI-Conceptual Awareness Level

e  Level llI-Research and Evaluation Level

e  Level IV-Environmental Activity Ability Level

Within the framework of the determined purposes, the data were analyzed with content analysis.
1.3 Results

It is seen that there are nine different learning outcomes related to the environment in the 5th grade
Science Curriculum (MEB, 2018). It has been determined that none of the environmental gains in the
5th grade Science Curriculum (MEB, 2018) are included in level IV. This situation shows that the 5th-
grade students will have ecological concept knowledge about the environment through the
environmental gains they have obtained within the scope of the Science Lesson. In addition, students
will be able to acquire conceptual awareness of the environment and develop their ability to research
and analyze environmental issues.

It is seen that there are two environmental outcomes in the 6th grade Science Curriculum (MEB, 2018).
The outcomes have been prepared in accordance with level III, one of the objectives of environmental
education. Environmental achievements at the 6th-grade level focus on developing students' ability to
research and analyze environmental issues.

It is seen that there are seven environmental outcomes in the 7th grade Science Curriculum (MEB,
2018). Two achievements took place at the ecological bases level. Through these acquisitions, it is
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aimed that students have knowledge of some ecological concepts. Two outcomes were prepared at the
level of research and evaluation. Thanks to this acquisition, it is aimed to develop students' ability to
analyze and evaluate an environmental issue. It has been determined that most of the 7th-grade
environmental gains are at the level of environmental efficiency ability. These achievements focused
on students' citizenship skills related to environmental issues.

It is seen that there are 14 learning outcomes related to the environment in the 8th grade Science
Curriculum (MEB, 2018). Two of the environmental outcomes are at the level of ecological
foundations. It is aimed that students have knowledge about some ecological concepts. Three
acquisition sentences have been prepared in accordance with level II in order to raise environmental
awareness. It has been observed that six acquisitions are included in level III. These achievements aim
to develop students' ability to research, analyze and evaluate environmental issues. Three
environmental outcomes focused on improving the environmental citizenship skills of 8th-grade
students.

1.4 Discussion and Conclusion

The results of the research are limited to the achievements in the secondary school Science Curriculum
(MEB, 2018). Expanding the research to include the primary school level may be appropriate in order
to better understand how the curriculum is followed in achieving the objectives of environmental
education. The research is limited to the Science Course. Expanding the research method to include
the curricula of other courses will enable us to look at the objectives of environmental education in a
secondary school as a whole. The research was carried out within the framework of the Science
Curriculum (MEB, 2018). Examining the textbooks of the Ministry of National Education in line with
the objectives of environmental education will provide a broader perspective on achieving the
objectives of environmental education.
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0z MAKALE BIiLGi

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’m Makale Tarihgesi:

cevre egitiminin amaglar1 cercevesinde incelemektir. Calisma nitel Alind1:10.11.2021
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edilmistir. Programdaki kazamimlar veri seti olarak kullanilmistir. Elde Makale Tiirii: Standart Makale

edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada veri Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi, fen
analizinin gilivenirligi i¢in arastirmacilar arasi uyum yiizdesi 0.84 olarak bilimleri dersi dgretim programi, cevre
belirlenmistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucunda fen bilimleri dersi egitimi

Ogretim programinda gevre ile ilgili, 5. smuf seviyesinde dokuz, 6. siuf
seviyesinde iki, 7. sinifta yedi ve son olarak 8. sinifta 14 kazanim ifadesinin
yer aldig1 belirlenmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki cevre
kazanimlarimin incelenmesi sonucunda, 6grencilerin alan yazinda kabul
goren cevre egitiminin tiim amaclarina ulagsmasinin hedeflendigi tespit
edilmistir. © 2021 JIDE Tiim haklar saklidir

1. Giris

Canlilarin etkilesimde bulunarak yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiikleri alan, c¢evre olarak
tanimlanmaktadir (Akinoglu ve Sar1, 2009; Dogan, 2017). Bu faaliyet alani; biyolojik, psikolojik, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel olmak tizere genis yelpazede ele alinmaktadir (Giiney, 2003). Bu nedenle olas1
bir cevre sorunu ¢ogunlukla kiiresel bir etki ile sonuglanmaktadir (Erten, 2004). Bu durum, ¢evreye
verilen Onemin artmasina ve sorunlara uluslarin bir araya gelerek ¢oziim yollar1 aramasina sebep
olmustur. Ornegin; 1972 yilinda Stockholm’de gergeklestirilen konferansta insanlarin, cevre
tizerindeki kiiresel etkilerinin ilk degerlendirmesi yapilarak, ¢evreyi koruma ve gelistirme konularinin
nasil ele alinacagia dair ortak bir bakis agis1 olusturma girisiminde bulunulmustur (Handl, 2012).
Ancak bu girisim 1970’li yillarla sinurli kalmayarak giiniimiizde de ulusal ve uluslararas: diizeyde
yapilan aragtirmalarla, diizenlemelerle ve toplantilarla siirdiiriilmektedir. 2012 yilinda yapilan RIO+20
Birlesmis Milletler (BM) Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi'nda cevresel olarak siirdiiriilebilir
diinyay1 desteklemek amaciyla bazi kararlar alinmistir (Tiirkiye Barolar Birligi, 2014). 2015 yilinda BM
Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi gerceklestirmis ve kabul edilen amaglar igerisinde iklim degisikligi,
bilingli iiretim gibi ¢evreyi koruma konularina yer verilmistir (T.C. Cumhurbaskanlig: Strateji ve Biitge
Baskanligi, 2019).

Bilgi ve teknolojideki hizl1 gelisimin bir sonucu olarak teknoloji, sanayilesme ve kiiresellesme gibi
etmenlerin gevre iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugu diisliniilmektedir (Artun, 2013; Cakirlar
Altuntag ve Turan, 2016; Ozbugutu, 2021; Erten, 2004; Oztiirk ve Erten, 2020; Urey ve Aydin, 2014).
Bilim ve teknolojideki gelisimin hizla devam edecegi 6n goriisii temelinde bu olumsuz etkilerin en aza
indirilerek, siirdiiriilebilir gevre icin gerekli kosullar saglanmalidir. Bu kosullarin saglanmasinda
bireylerin cevre bilinci olusturacak sekilde yetistirilmeleri olduk¢a Snemli goriilmektedir (Ozdemir
Ozden ve Oztiirk, 2019). Bu sebeple gelismis ve gelismekte olan iilkeler, egitim programlarim degisen
diinya kosullarin1 goz oniinde bulundurarak diizenleyip cevre egitimine ciddiyetle yaklagmiglardir
(Ozbugutu, 2021). Bu yaklasimin temel dayanagi, okullarda biligsel gelisim kadar gevre bilincinin
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kazandirilmasimin da oncelikli hedefler icerisinde yer almasi gerekliliginden kaynaklanmaktadir (Reid
ve Sa’'di, 1997). Bu dogrultuda bireylerin oncelikli olarak ¢evrenin korunmasina yonelik tutum, deger,
bilgi ve becerilerle donatilacak sekilde yetistirilmesi gerekmektedir (Urey ve Aydin, 2014). Ancak
basarili olabilmek adina egitim planlamasinin dogru yapilmasi gerekmektedir. C)grenilmesi
hedeflenen bilginin nerede, ne zaman ve nasil 6gretilecegi 6nceden tasarlanmali (Ulu Kalin, 2018) ve
bu tasar1 egitimin amaci temelinde olusturulmalidir.

“Cevre egitimi, her diizeyde insanin gevreyi anlamak, onun i¢inde kendi yer ve roliinii fark etmesini
saglamak, cevreyi etkileyen tiim faktorlerden elden geldiginde haberdar ve bu baglamda bilingli
olmasmna yonelik bir egitimdir” (Ugurlu ve Demirer, 2008). Toplumun cevre konusunda bilgili ve
bilingli olmasinin, olumlu ¢evre davranisina sahip insanlarin yetismesinin, ¢evreyi koruyan bireylerin
artmasinin yalnizca sistemli ve etkin bir ¢evre egitimiyle miimkiin olacag1 goriilmektedir (COB, 2007;
Bayazit Hayta, 2006; Siiliin, 2002). Bu dogrultuda hazirlanacak cevre egitiminin tasarlanma siirecinde
dikkate alinmas1 gereken durumlari Uzun ve Saglam (2007) su sekilde 6zetlemislerdir: “Cevre egitim
programlar1 6grencilerin kendi kendine karar verebilme, problem ¢ozebilme ve bilimsel diisiinebilme
becerilerini gelistirmelidir. Ogretim programlari esnek olmali, 6grencilere bilgiden ¢ok belli zihinsel
ve el becerilerini kazandiracak sekilde yaparak ve yasayarak Ogrenmeye dayandirilmalidir.
Ogrencilere verilecek gevre egitimi mutlaka siirdiiriilebilir kalkinma ilkeleri {izerine oturtulmalidir.”
Bu sekilde diizenlenen gevre egitimi hem olasi ¢evre sorunlariin en aza indirgenmesine hem de
yasanabilir bir ¢evreye sahip olabilmek icin 6nemlidir. Ayrica yas sinirt olmaksizin toplumdaki tiim
bireylere bu egitim verilmelidir (Kuzu, 2008).

Braus ve Wood’e (1993) gore cevre egitimi 0zellikle asagida siralanan su bes hedefi vurgulamaktadir:
> Farkindalik: Ogrencilerin, tiim cevreye ve sorunlarma karsi bir farkindalik ve duyarlilik
kazanmalarma yardimct olmak; cevre ile ilgili uyaricilart algilama ve ayirt etme yeteneklerini
gelistirmek; cevreye iliskin algilarimni iyilestirmek ve genisletmek ve bu yeni yetenekleri gesitli
baglamlarda kullanmak.
> Bilgi: Ogrencilerin, cevrenin islevini nasil yerine getirdigine, insanlarin cevre ile nasil
etkilesime girdigine ve gevreyle ilgili sorun ve sorunlarin nasil ortaya ¢iktigina ve bunlarin nasil
¢oziilebilecegine iliskin temel bir anlayis edinmelerine yardimci olmak.
> Tutum: Ogrencilerin cevreyi korumaya yonelik degerleri benimsemelerini ve gevreye zarar
verme endisesi gelistirmelerini saglamak; siirdiiriilebilir ¢evreye yoOnelik iyilestirme
organizasyonlarina katilma motivasyonu ve baghilig1 kazanmalarina yardimci olmak.
> Beceri: Ogrencilerin; gevre sorunlarim belirlemek, aragtirmak ve bu sorunlarin ¢dziimiine
katkida bulunmak i¢in gerekli becerileri edinmelerine yardimci olmak.
> Katilim: Ogrencilerin; edindikleri bilgi ve becerileri gevresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik
diisiinceli, olumlu eylemlerde kullanma konusunda deneyim kazanmalarina yardimeci olmak.

Tim bu hedeflerin igerikleri dikkate alindiginda Erten’in (2004) de ifade ettigi gibi cevre egitimi
bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarini kapsamaktadir. Boylece 6gretim programlari ilgili
O0grenme alanlarini gelistirmeye uygun olacak amaglar temelinde olusturulmalidir.

Cevre egitimini temel alan uluslararasi ¢alisma bulgularina gore, cevre egitiminin en verimli oldugu
donem ortadgretim dénemidir (Unal ve Dimiski, 1999). Bu nedenle ortadgretim program amaglarinin
dikkatle hazirlanmas: gerekmektedir. Ancak Braus ve Wood (1993) bugiiniin kiigiiklerinin yarmin
biiyiikleri oldugunu goz oOniinde bulundurarak cevre egitiminin daha Onceki donemde Oneme
alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica kiigiik yastaki 6grencilerin biiyiik yastaki aile iiyeleri ya
da toplumun diger kesimlerini etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda ilkogretim donemi
Ogretim programlarmin g¢evre egitimi acisindan dikkatle hazirlanmasi ve amagclarinn titizlikle
belirlenmesi kac¢inilmaz bir hal almaktadir.

Alan yazinda g¢evre egitiminin amagclarinin belirlendigi, ortaya kondugu cesitli arastirma ve
faaliyetlere yoOnelik bilgiler yer almaktadir. Ancak iilkemizde yapilan cevre egitimine iliskin
arastirmalarin ¢ogunun duyussal alanda g¢evreye yonelik tutum, gevre bilinci gibi konularda oldugu
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sistematik analiz galismalari ile ortaya koyulmustur (Candas ve Karatas, 2017; Cakirlar Altuntas ve
Turan, 2016; Yilmaz, Aydin ve Bahar, 2015). Ogretim programi temelinde dokiimanlar iizerinden
yapilan arastirmalar genellikle sinirh sayida ve eski 6gretim programlari gergevesinde yiiriitillmiistiir.
Akengin ve Ibrahimoglu (2015) 2005 ilkdgretim programlarini gevre egitimi kapsaminda
incelemislerdir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi acisindan ilkogretim programlarini degerlendiren bir
calisma da 2009 yih itibariyle gerceklestirilmistir (Tanriverdi, 2009). Aym yil yapilan bir baska
calismada da ilkogretim programlarinda gevre egitimi incelenmistir (Akinoglu ve Sari, 2009). Giincel
Ogretim programlarinda cevre egitiminin ve kazamimlarimin yeriyle ilgili yiiriitiilen ¢alismalar
incelendiginde ise ok fazla aragtirmamin olmadigi goriilmiistiir. Ozbugutu (2021) tarafindan
ylriitiilen ¢alismada, 2018 ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda gevre konusunun yeri
incelenmistir. Yiiriitiilen ¢alismada 6gretim programlari igerisinde ¢evre konular ile ilgili iinite, konu
ve kazanimlar ile bu konular i¢in ayrilan ders saati siiresi incelenmistir. Giintimiizde 6gretim
programlarinda cevre dersi 2015 yili itibari ile yedinci ve sekizinci sinifta se¢meli ders olarak
programda yerini almistir (Sogukpinar ve Karisan, 2019). Ancak agirhikli olarak ilkdgretim
programlarinda gevreye yonelik konular, fen bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi gibi ilgili dersler
icerisinde ele alinmaktadir (S6nmez ve Yerlikaya, 2017).

Tim diinya tilkelerinde Tiflis Bildirgesi ile kabul edilen cevre egitiminin smiflandirilmis genel
amaglari, 1992 zirvesinde giindeme alinan siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da igerecek sekilde genis
bir kapsamda dort bashik altinda ele alinmistir (Unal ve Dimigki, 1999). Bu dogrultuda cevre
egitiminin amaclary; ekolojik temeller seviyesi, kavramsal farkindalik seviyesi, arastirma ve
degerlendirme seviyesi, cevresel etkinlik yetenegi degerlendirme seviyesi olarak belirlenmistir
(Hungerford ve Peyton, 1994; Hungerford, Volk ve Ramsey, 1994). Bu amaglar ¢ercevesinde, bir cevre
egitiminin basarili olmas: i¢in 6grencilerin gevre ile ilgili ekolojik bilgiye, farkindaliga, arastirma ve
yorum yapma becerisine, faaliyet gerceklestirme yetenegine sahip olmasi gerektigi sylenebilir.

Bu cercevede bu aragtirmanin amaci, ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ni (MEB, 2018)
cevre egitiminin amagclari ¢ercevesinde incelemek olarak belirlenmistir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimina gore yapilandirilmistir. Amact genelleme yapmak olmayip
olay ve olgular1 kendi baglaminda agiklamak olan arastirma tiirleri nitel arastirma olarak ifade
edilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2017). Ayrica arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Yazili ve gorsel malzemelerin toplanarak incelenmesi dokiiman inceleme
olarak tanimlanmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2018). Bu arastirmanin dokiimanlarini &gretim
programi olusturmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verileri, ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'ndan (MEB, 2018) elde edilmistir.
Programdaki kazanimlar veri seti olarak kullanilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada 6gretim programinin ¢evre egitiminin amaglari ile ne kadar ortiistiigiinii belirlemek icin
oncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve g¢evre egitiminin amaglari belirlenmistir. Belirlenen cevre
egitiminin amaclar1 asagida verilmistir.

Cevre Egitiminin Amagclar1 (Hungerford ve Peyton, 1994; Hungerford, Volk ve Ramsey, 1994):
e Seviye I-Ekolojik Temeller Seviyesi
Bireyler, popiilasyon, kominite, ekosistem, enerji akisi, dongiiler, adaptasyon gibi ekolojik
kavramlarin bilgisi
e Seviye II-Kavramsal Farkindalik Seviyesi
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Insan faaliyetlerinin, davramislarinin ¢evreye etkilerini ve gevresel konulari ¢6zmede alternatif
¢oztimleri kavramsallagtirmak.

e Seviye IlI-Arastirma ve Degerlendirme Seviyesi
Cevresel konular1 arastirma, analiz etme ve alternatif ¢oziimleri degerlendirme yetenegi
gelistirmek.

e Seviye IV-Cevresel Etkinlik Yetenegi Seviyesi
Cevresel konular1 ¢zmede vatandaslik yeteneklerini uygulamak.

Belirlenen amaglar cgercevesinde veriler, biiyiik miktardaki betimleyici bilgiyi anlamlandirmak ve
kodlari, temalar1 ve kategorileri formiile etmek icin kullamilan igerik analizi ile analiz edilmistir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Kazanim ciimlelerinde yer alan ifadeler kodlanarak 6nceden
belirlenen ¢evre egitiminin amaclar1 ¢ergevesinde kategorilere ayrilmistir.

2.4. Veri Analizinin Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik
gibi kavramlar kullanilmaktadir (Koch 2006; Miles ve Huberman 1994). Bu sebeple bu ¢alismada,
Miles ve Huberman'in (1994) nitel arastirmalarda uyum yiizdesi formiilii kullamlmistir. “Uyum
ylizdesi = [Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)]” formiiliine dayali olarak giivenirlik yiizdesi
hesaplanmistir. Bu baglamda toplanan veriler iki uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve uzmanlar
arasindaki uyum diizeyi tutarlilik ag¢isindan kontrol edilmistir. Arastirmada arastirmacilar arast uyum
ylizdesi 0.84 olarak belirlenmistir. Bu uyum yiizdesi veri analizinin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

3. Bulgular

Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2018) gevre ile ilgili kazanimlar
incelenerek ¢evre egitiminin amaglari ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

3.1. Besinci Sinuf Cevre Kazamimlari ve incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) besinci smif seviyesindeki cevre ile ilgili
kazanimlar ve ¢evre egitiminin amaclari ¢ercevesinde incelenmesi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. 5. sinif ¢evre kazanimlari ve ¢evre egitiminin amaglari ¢ergevesinde incelenmesi

Cevre Egitiminin Amaclari

iye I
Konu oy Seviyel  Seviyell Seviye III zi“’:ry;e}/
Alanm Ads Kazanimlar (MEB, 2018) Ekolojik Kavramsal Arastirma Ve Eidinlik
Adi Temeller Farkindalik Degerlendirme ..
L . . Yetenegi
Seviyesi Seviyesi Seviyesi . °
Seviyesi
Canlilar  F.5.2.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik
. .. X
Diinyas1  ve farkliliklarina gore smiflandirir.
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam icin X
Onemini sorgular.
F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, X
aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.
F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin X
Onemini ifade eder.
F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki
Canlilar . e T
ve bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin oneriler X
Insan ve sunar.
Yasam - - -
Cevre F.5.6.23. Insan faaliyetleri ~ sonucunda
gelecekte olusabilecek cevre sorunlarina X

yonelik ¢ikarimda bulunur.

F.5.6.24. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve
zarar durumlarin 6rnekler {izerinde tartigir.

F.5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu yikici
doga olaylarini agiklar.

F.5.6.32. Yikia doga olaylarindan korunma
yollarini ifade eder.
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Tablo 1 incelendiginde, besinci sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) cevre ile
ilgili dokuz farkli kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kazanimlar “Canlilar ve Yasam” konu
alaninda ve “Canlilar Diinyasi”, “Insan ve Cevre” iinitelerinde yer almaktadir. Kazanimlar cevre
egitiminin amaclarindan seviye I, II ve Ill’e uygun olarak hazirlanmistir. besinci sinif Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) cevre ile ilgili kazanimlardan hi¢ birinin seviye IV’'de yer
almadig: tespit edilmistir. Bu durum besinci simif 6grencilerinin Fen Bilimleri Dersi kapsaminda elde
ettikleri cevre kazamimlar1 aracilifiyla, cevre ile ilgili ekolojik kavram bilgisine sahip olacagini
gostermektedir. Ayrica 6grenciler gevre ile ilgili kavramsal farkindaliklar elde edebilecek ve cevre
konularinda aragtirma ve analiz etme yeteneklerini gelistirebileceklerdir.

3.2. Altinc1 Sinuf Cevre Kazanimlari ve Incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) altinc1 sinuf seviyesindeki gevre ile ilgili kazanimlar
ve gevre egitiminin amaglar1 ¢ercevesinde incelenmesi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 6. sinif ¢evre kazanimlar: ve ¢evre egitiminin amaglari ¢ergevesinde incelenmesi

Cevre Egitiminin Amaclar1

Seviye IV
Seviyel  Seviyell Seviye III eviye
Konu Alami . . N Cevresel
Unite Ad1 Kazanimlar (MEB, 2018) Ekolojik Kavramsal Aragtirma ve -
Ad1 N X Etkinlik
Temeller Farkindalik Degerlendirme ..
. - . Yetenegi
Seviyesi Seviyesi Seviyesi .
Seviyesi
F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 yalitiminin
onemini, aile ve {iilke ekonomisi
ve kaynaklarin etkili kullanimi X
Madde  ve Madde ve 1 1;indan tartigir.
Dogas1 Is1
F.6.4.4.2. Farkl tiirdeki yakitlarin
1s1 amaglt kullaniminin, insan ve X

cevre lizerine etkilerini tartigir.

Tablo 2 incelendiginde, altinci sinif Fen Bilimleri Dersi C)gretim Programi’'nda (MEB, 2018) ¢evre ile
ilgili iki kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kazanimlar “Madde ve Dogas1” konu alaninda ve
“Madde ve Is1” iinitesinde yer almaktadir. Kazanimlar gevre egitiminin amaglarindan seviye Ill'e
uygun olarak hazirlanmistir. Altina smif seviyesindeki cevre kazamimlari &grencilerin gevre
konularinda arastirma ve analiz etme yeteneklerini gelistirmek tizerine odaklanmistir.

3.3. Yedinci Sinif Cevre Kazanimlari ve Incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) yedinci siif seviyesindeki cevre ile ilgili
kazanimlar ve ¢evre egitiminin amaclari ¢ercevesinde incelenmesi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, yedinci sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) cevre ile
ilgili yedi kazanumin yer aldig1 goriilmektedir. Kazamimlardan besi “Madde ve Dogas1” konu alaninda
ve “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesinde yer almistir. 1ki kazanim ise “Fiziksel Olaylar” konu
alaninda ve “Isigin Madde ile Etkilesimi” {iinitesinde verilmistir. Iki kazanim ekolojik temeller
seviyesinde yer almistir. Bu kazanimlar araciligiyla 6grencilerin bazi ekolojik kavramlar bilgisine
sahip olmasi amaclanmaktadir. iki kazamim aragtirma ve degerlendirme seviyesinde hazirlanmustir.
Bu kazanim sayesinde Ogrencilerin bir ¢evre konusundaki analiz etme ve degerlendirme
yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Yedinci smif g¢evre kazanimlarinin ¢ogunun ise
cevresel etkinlik yetenegi seviyesinde oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlar 6grencilerin cevre
konulariyla ilgili vatandaslik yetenekleri {izerine odaklanmustir.
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Tablo 3. Yedinci sinif ¢evre kazanimlar: ve gevre egitiminin amaglari ¢ergevesinde incelenmesi

Cevre Egitiminin Amaglar1

Seviyel  Seviyell Seviye ITI Seviye IV
Konu Alan1 . . . Cevresel
Unite Ad1 Kazanimlar (MEB, 2018) Ekolojik Kavramsal Aragtirma ve L.

Ad1 N X Etkinlik
Temeller Farkindalik Degerlendirme .
.. .. . Yetenegi
Seviyesi Seviyesi Seviyesi .
Seviyesi

F.7.45.1. Evsel atiklarda geri

dontigtiiriilebilen ve

doniistiiriilemeyen

maddeleri ayirt eder.

F.7452. Evsel katt ve sivi
atiklarin  geri doniisiimiine X
iliskin proje tasarlar.

F.7453. Geri donusimi,
kaynaklarin etkili kullanimi X

Madde ve Saf Madde ve

Dogas1 Karisimlar
agisindan sorgular.

F.7454. Yakin cevresinde
atik kontroliine Ozen X
gosterir.

F.7.455. Yeniden
kullanilabilecek  esyalarin,
ihtiyac1 olanlara iletmeye
yonelik proje gelistirir.

F.7.5.14. Giines enerjisinin
giinliik yasam ve
teknolojideki yenilikgi X
uygulamalarina ornekler

Fiziksel Isigmm  Madde :
verir.

Olayl ile Etkilesimi
aylar He BT TF 7515, Giines enerjisinden

gelecekte nasil
yararlanilacagina iligkin
irettigi fikirleri tartigir.

3.4. Sekizinci Sinif Cevre Kazanimlari ve Incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) sekizinci siif seviyesindeki cevre ile ilgili
kazanimlar ve gevre egitiminin amagclari ¢ercevesinde incelenmesi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, sekizinci sinif Fen Bilimleri Dersi C)gretim Programi’'nda (MEB, 2018) ¢evre ile
ilgili 14 kazanum ciimlesinin yer aldig1 goriilmektedir. Ortaokul seviyesinde Fen Bilimleri Dersi
kapsaminda en ¢ok cevre kazamimi 8. siniflarda yer almaktadir. Kazanimlar “Canlilar ve Yasam”,
“Madde ve Dogas1” ve “Fiziksel Olaylar” konu alanlarinda dort ayri iinitede bulunmaktadir. Cevre
kazanimlarinin iki tanesi ekolojik temeller seviyesindedir. Ogrencilerin ekolojik baz1 kavramlarla ilgili
bilgi sahibi olmasi hedeflenmektedir. Ug kazanim ciimlesi gevresel farkindalik kazandirmak amaciyla
seviye II'ye uygun sekilde hazirlanmigtir. Alti kazanimin seviye III'de yer aldigi goriilmiistiir. Bu
kazanimlar ise 6grencilerin gevresel konularda arastirma, analiz etme ve degerlendirme yeteneklerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ug gevre kazanimu ise sekizinci sinif 6grencilerinin cevresel vatandaglik
yeteneklerini gelistirmek {izerine odaklanmuistir.
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Tablo 4. Sekizinci sinif ¢evre kazanimlar: ve gevre egitiminin amaglari ¢ergevesinde incelenmesi

Konu
Alam
Adi

Unite Ad:

Kazanimlar (MEB, 2018)

Cevre Egitiminin Amaglar1

Seviye I

Ekolojik
Temeller
Seviyesi

Seviye II
Kavramsal
Farkindalik
Seviyesi

Seviye IV
Cevresel
Etkinlik
Yetenegi
Seviyesi

Seviye III
Arastirma ve
Degerlendirme
Seviyesi

Canlilar
ve
Yasam

DNA ve
Genetik Kod

F.8.24.1. Canlilarin
yasadiklari cevreye
uyumlarini  gozlem yaparak
agiklar.

F.8.25.2.

uygulamalar
olusturulan
uygulamalarin insanlik igin
yararli ve zararli yonlerini

Biyoteknolojik
kapsaminda
ikilemlerle bu

tartigir.

Madde
ve
Dogas1

Madde ve
Enddstri

F.8.44.7. Asit yagmurlarimn
onlenmesine yonelik ¢dziim
Onerileri sunar.

Canlilar
ve
Yasam

Enerji
Dontisiimleri
ve Cevre Bilimi

F.8.6.1.1.
iiretici, tiiketici, ayristiricilara

Besin  zincirindeki

ornekler verir.

F.8.6.3.1. Madde dongiilerini
sema iizerinde gOstererek
agiklar.

F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin
yasam  agisindan  &nemini
sorgular.

F.8.6.3.3. Kiiresel
degisikliklerinin
ve olas1 sonuglarini tartigir.

iklim
nedenlerini

F.8.6.4.1.
kullaniminda

Kaynaklarm
tasarruflu
davranmaya &zen gosterir.

F.8.6.4.2.
tasarruflu kullanimina yénelik

Kaynaklarm

proje tasarlar.

F.8.6.4.3. Geri dontisim igin
kat1 atiklarin ayristirilmasinin
Onemini agiklar.

F.8.6.44. Geri
iilke ekonomisine katkisina

dontisimin

iligkin arastirma  verilerini
kullanarak ¢6ztiim Onerileri

sunar.

F.8.6.4.5.
tasarruflu

Kaynaklarm
kullanilmamast
gelecekte
karsilasilabilecek problemleri
belirterek  ¢6ziim  Onerileri
sunar.

durumunda

Fiziksel
Olaylar

Elektrik
Yikleri ve
Elektrik
Enerjisi

F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin
bilingli ve tasarruflu
kullanilmasin aile ve {ilke
ekonomisi bakimindan

Onemini tartigir.

F.873.6. Evlerde elektrigi
tasarruflu kullanmaya &zen
gosterir.

69



Journal of Individual Differences in Education, 2021, 3(2), 60-73

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'ndaki (MEB, 2018) cevre ile ilgili
kazanim ifadelerini belirlemek ve bu kazanimlar1 ¢evre egitiminin amaglar1 ¢ercevesinde incelemek
amactyla ytritillmiistiir.

Yapilan inceleme dogrultusunda, fen bilimleri 6gretim programinda cevre ile ilgili, besinci smif
seviyesinde dokuz, altinc1 smif seviyesinde iki, yedinci smifta yedi ve son olarak sekizinci sinifta 14
kazanim ifadesinin yer aldig1 ortaya ¢ikarilmistir. Boylece arastirma kapsaminda fen bilimleri 6gretim
programinda tiim smif sevilerinde cevreye iliskin kazanimlara yer verilerek cevre egitiminin
amagclandig1 sonucuna ulasilmustir. Bilindigi gibi fen bilimleri 6gretim programi ge¢misten giiniimiize
bir¢cok defa giincellenmistir. Bu giincellemelerin temel gerekgeleri icerisinde yurt i¢inde ve disinda
egitim-Ogretim ve programlar temelinde yapilan arastirmalarin sonuglar etkili olmustur (MEB, 2018).
Bu durumda arastirmada elde edilen bu sonuca; Ozata Yiicel'in (2010) 2010 yilinda uygulamada olan
fen bilimleri 6gretim programini, hedefler ve icerikler bakimindan, TIMSS sinavinda basar1 gosteren
tilkelerin fen programlariyla karsilagtirdig1 aragtirmasiin sonucu gerekge olarak gosterilebilir. Ozata
Yiicel (2010) arastirmasi sonucunda gevre egitimi konularinin fen bilimleri dersine uygun bir sekilde
yerlestirilmesi gerektigini dne siirmiistiir. Ayrica Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda (MEB,
2018) ortaokul seviyesinde cevre ile ilgili en ¢ok kazanim ifadesinin sekizinci smif diizeyinde yer
aldig: tespit edilmistir. Cevre egitimi; bilgilendirme, bilinclendirme, uyarma, dengeleme, gelistirme,
koruma gibi siiregleri igererek insanlarin bu siireclere yonelik davrarnuslar gelistirebilmelerini
saglamay1 amacglamaktadir (Giiler, 2009). Kapsam diisiiniildiigiinde bu amacin, 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor yetkinlikleri temelinde zaman igerisinde gergeklestirilebilecegi One
siiriilebilir. Bu nedenle gevre egitimine yonelik tiim kazanimlarin ortaokul seviyesinin en son donemi
olan sekizinci sinif diizeyinde yer almasi anlamli bir hal almaktadir ¢iinkii bu diizeye kadar gerekli
gelisim siireci gerceklestirilmis olacaktir.

Belirlenen ¢evre kazanimlarinin incelenmesi sonucunda, ortaokuldan mezun olan dgrencilerin gevre
egitiminin alan yazinda kabul goren tiim amaclarina ulasmasimin hedeflendigi tespit edilmistir. Tiim
sinif seviyeleri biitiinciil bir sekilde degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
cevre kazamimlariin gevre egitiminin amaglarindan dort seviyeye de uygun olarak hazirlandig:
sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda da gevre ile ilgili kavramlarin amaglar ve
kazanimlar seklinde, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olacak sekilde 6gretim programlarinda
yer aldig1 ortaya koyulmustur (Dogan, 2017). Ayrica Ozbugutu'nun (2021) sosyal bilgiler, fen
bilimleri, biyoloji ve cografya 6gretim programlarini gevre bilimi agisindan inceledigi arastirmasinda
fen bilimleri 6gretim programinin amaglarinin g¢evre konular1 agisindan yeterli oldugu bulgusu ile
benzerlik gostermektedir.

Besinci smif cevre kazanimlarinin seviye I, II ve IlI'e uygun oldugu goriilmiistiir. Altinci sinuftaki
kazanimlarin seviye Ill'e gore belirlendigi tespit edilmistir. Sekizinci simif kazamimlar: ise cevre
egitiminin tiim amag seviyelerini icerecek sekilde hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. Cevre egitimi,
baslangi¢ noktas1 bilgi olan, devaminda bilince yer verilen ve ilgili tutum ve degerlerin olusmasi
sonucunda da beceri ve katilima dontisen egitim siireci olarak tanimlanmaktadir ($Sahin, 2008). Bu
nedenle kategorize edilen amag seviyelerinin de smif diizeyi temelinde siralanmasi gevre egitimi
kapsaminda anlamli hale gelmektedir. Bu agidan bakildiginda arastirmanin bu sonucu Tanriverdinin
(2009) stirdiiriilebilir cevre egitimi agisindan ilkdgretim programlarini inceledigi arastirmasinin
sonucu ile uyumludur. Tlgili arastirma sonucunda programlarda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla
bilgi ve tutum gelistirme temelinde hazirlandig1, beceri, anlayis ve deger gelistirme agisindan ise
yetersiz oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica programlarin, agirlikli olarak yasanan cevreyi koruma
anlayis1 odakli hazirlandig1 siirdiiriilebilir ¢evre egitimine ise yeterli miktarda yer verilmedigi one
strtilmiistiir. Dolayisi ile arastirma kapsaminda benimsenen amagclar temelinde, ekolojik kavramlarin
bilgisi, farkindalik evresinin oncelikle alt simf diizeylerinde edinildigi sonraki dénemlerde ise
vatandaslik gorev bilinciyle c¢evre egitimine yonelik kazamimlarin beceri doniistiigii
aciklanabilmektedir.
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Simif diizeyi arttikca cevre ile ilgili kazanimlarin da, cevre egitiminin amaglar1 cercevesinde
seviyesinin artti$1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ile Sogukpinar ve Karisan'in (2019) smif seviyesi
arttikca gevreye yonelik olumlu tutum arttifn ve buna gerekce olarak cevre egitiminin duyussal
boyutunun zamanla kazandirilabilecegi goriisii Ortlismektedir. Besinci ve altinci smuftaki cevre
kazanimlar1 ¢evre egitiminin IV. seviye amaglarina ulasamazken, yedinci ve sekizinci siuf
kazanimlarindan bazilarinin bu seviyeye c¢ikabildigi belirlenmistir. Bu durumun sebebi, amaglarin
hiyerarsik olarak ilerlemesinden kaynaklanmaktadir. Cevresel davranis gelistirebilmek icin, ¢evre
bilgisi, farkindaligi ve analiz yeteneginin gelismesi gerekmektedir. Buna gerekce olarak Urey ve
Aydin'in (2014) tutum gelistirmeden becerilerin katilima doniismesi ¢evre egitimi agisindan miimkiin
goriilmemektedir.

4.1 Oneriler

Aragtirma sonuglar1 ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki (MEB, 2018) kazanimlarla
stnirhidir.  Arastirmanin ilkokul seviyesini kapsayacak sekilde genisletilmesi, cevre egitiminin
amaglarina ulasma konusunda 6gretim programinda nasil bir yol izlendiginin daha iyi anlasilmas1
acisindan uygun olabilir.

Aragtirma sonucunda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki cevre ile ilgili kazanimlarin simf
seviyesi arttikca amagclar diizeyinde de seviyesinin arttig1 tespit edilmistir. Her sinif seviyesinde cevre
egitiminin tiim amaclarina hizmet edecek kazanimlarin yer almas: uygun olabilir.

Arastirma Fen Bilimleri Dersi ile smirhdir. Arastirma yonteminin diger derslere ait &gretim
programlarini da kapsayacak sekilde genisletilmesi, ortaokulda ¢evre egitiminin amaglarina bir biitiin
olarak bakabilmeyi saglayacaktir.

Aragtirma Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) cercevesinde yiiriitiilmiigtiir. MEB'e ait
ders kitaplarinin da ¢evre egitiminin amaclar1 dogrultusunda incelenmesi, ¢evre egitiminin
amaglarina ulasilmas: konusunda daha genis bir bakis agis1 sunacaktir.
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