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ARASTIRMA Ack Erisim

7. ve 8. Sinif Ogrencilerine Yénelik STEM Etkinlikleri Giidiilenme
Olceginin Uyarlanmasi
Adaptation of the Stem Activities Motivation Scale For 7th and 8th Grade
Students

Faruk Simsek, Ergin Hamzaoglu

0z Yazar Bilgileri

Bu aragtirmada Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan gelistirilen STEM etkinliklerine yonelik Faruk Simsek o

giidiilenme Slceginin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda orijinal 6lgek Doktora Ogrencisi, Gazi
uzman goriisiine bagvurularak, Tiirk dil ve kiiltiiriine uygunlugu saglanmis, ardindan Osmaniye Universitesi, Ankara,
ili Diizigi ilgesinde tes_a?diifi orneklem ile secilen ve iki ortaokulda 6grenim goren 359 dgrenciye TURKIYE
Olgek uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerligini tespit etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi ) )
yapilmis elde edilen bulgularda uyum degerlerinin istenilen diizeyde oldugu ve dlgegin yap1 faruksimsekfs@gmail.com
gecerligi saglandigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik degerlerini belirlemek amaciyla
Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Bu deger fen alt faktorii igin .82, teknoloji alt faktorii igin Prof. Dr., Gazi Universitesi,
71, mﬁhendislilf alt faktorii icin .81, matematik alt faktorii icin .80 ve tamami igin .91 Ankara, TURKIYE
hesaplanmistir. Olgek fen, teknoloji, miithendislik ve matematik olmak iizere dort alt boyut ve 25 ) )
maddeden olusmaktadir. Olgekten elde edilen 6lgiimlerin gegerli ve giivenilir oldugu soylenebilir. erginhamzaoglu@gazi.edu.tr
C)l(;ekten alinabilecek minimum puan 25, maksimum 100’diir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
In this research, it is aimed to adapt the motivation scale for STEM activities developed by Luo, Anahtar Kelimeler
Wang, Liu and Zhou (2019) to Turkish culture. In this direction, the original scale was ensured to STEM guidiilenme
be suitable for Turkish language and culture by referring to the expert opinion, and then the scale Fen egitimi

was applied to 359 students who were selected by random sampling and who were studying in
two secondary schools in Osmaniye province Diizici district. In order to determine the construct
validity of the scale, confirmatory factor analysis was performed and it was determined that the
concordance values were at the desired level and the construct validity of the scale was ensured. S

In order to determine the reliability values of the scale, the Cronbach Alpha value was checked. S?EM motlvat%on
This value was calculated as .82 for the science factor, .71 for the technology factor, .81 for the Science education
engineering factor, .80 for the mathematics factor and .91 for the whole scale. The scale consists of Scale adaptation
four sub-dimensions, namely science, technology, engineering, and mathematics, and 25 items. It

can be said that the measurements obtained from the scale are valid and reliable. The minimum
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Giris

Okullarda 6grenmenin nitelikli olmasinin sartlarindan birisi, yiiriitiilen egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin belirli bir plan dogrultusunda icra edilmesidir. Bu amagla egitim sistemi, belirli hedefleri
yerine getirmek iizere insa edilmistir. Hedefler uzak, yakin ve 6zel olmak iizere iige ayrilmaktadir. Ozel
hedefler bilissel, psikomotor ve duyussal olmak {izere ii¢ kategoride simiflandirilmaktadir (Kablan,
2017). Bilissel hedefler daha ¢ok zihinsel faaliyetlerin 6n planda oldugu ve daha ¢ok zihinsel
O0grenmenin on plana ¢iktig1 alandir. Psikomotor hedefler, bireyin zihin ve kas yetilerini birlikte
kullandig: bir alandir. Duyussal hedefler ise, korku, kaygi, sevgi ve istek-giidiilenme gibi alanlardir
(Demirel, 2012). Egitim siirecinde hedeflenen davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini, gerceklesme
diizeyinin ne kadar oldugunu, 6grenme eksikliklerinin olup olmadigini dogru ve giivenilir 6l¢mek,
egitim planlanmasi acisindan son derece Onemlidir. Ciinkii bu dogrultuda Olgme islemleri
yapilmaktadir. Bilissel ve psikomotor davranislarin 6lgme siireclerinde 6nceden belirlenen kriterler ile
hazirlanan cevap anahtarlar1 6lgme islemini kolaylastirirken, duyussal davramiglarin 6lgiilmesi bu
kadar kolay olmamaktadir. Ciinkii duyussal davranislar, yapis: geregi karmasik ve degiskendir. Bunu

kontrol altina almak zor ve zahmetli bir siirectir (Tahiroglu ve Cetin, 2019).

Duyussal hedeflerden birisi olan giidiilenme 6grencilerin 6grenme becerileri {izerine 6nemli bir
yere sahiptir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011). Giidiilenme, genel bir tanim olarak belirli bir amag ve hedef
dogrultusunda yapilan eylemlerin toplamidir (Baymur, 1994; Ergiil, 2005). Giidiilenme ogretim
ortaminda ihmal edilmemesi gereken temel unsurlardan biridir (Dede ve Yaman, 2008). Giidiilenme
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarisinin daha yiiksek olmasi beklenir (Walterman, 2005).
Ciinkii giidiilenme bireyi hedefleri dogrultusunda harekete gecirebilecek giiclii etkenlerden birisidir.
Nitekim yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bir¢ok calismada giidiilenme ile akademik basar1 arasinda
pozitif yonde bir korelasyon oldugu tespit edilmistir (Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012; Karsli, 2015;
Tseng, Tuan ve Chin, 2009). Bu ylizden mevcut 6gretim programlariin giidiilenme agisindan etksini

belirlemek amaciyla, 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin 6l¢iilmesi 6nem arz etmektedir.

Glintimiiz egitim sisteminin yeni bir uygulamasi olarak 6gretim programina dahil olan
STEM'in, giidiilenme acisindan 6l¢iilmesi, fen bilimleri dersi a¢isindan 6énemlidir. STEM, her bir harfi
Ingilizce olarak sirasiyla fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerine karsilik gelmektedir.
STEM egitimi genel bir sekilde fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin okul oncesi
egitimden yiiksek Ogretime kadar okul ici ve/veya okul disi alanlarda uygulanmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). STEM egitiminde ad1 gegen dort disiplinden iki veya
ikiden fazlasinin bir araya gelmesinin de yeterli olacagini diisiinen arastirmacilar da vardir (Scott, 2009).
STEM egitiminin temelinde gercek yasam problemlerinin egitim ortamina tasinarak, gesitli ¢oziim

Onerilerinin sunulmasi s6z konusudur (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler, 2012).

STEM egitimi ii¢ temel amag iizerine insa edilmistir. Bunlar is alanina y&nelik kalifiyeli isci,
STEM okuryazar bireylerin yetistirilmesi ve STEM Kkariyer alaninda daha fazla birey yetistirilmesidir
(National Research Council, 2011). STEM okuryazarindan bireylerin giinlitk yasamda karsilastig:
sorunlart STEM alanlarim1 uygulayarak ¢oziim Oneri sunabilmesi ve STEM alanin o6zelliklerini
anlayabilmesi beklenir (Bybee, 2013). Ayrica STEM egitiminin farkli alanlara entegre edilmis modelleri
de mevcuttur. Bunlar, STEM+A sanat (Maeda, 2013), STEM+E girisimciligin (Deveci, 2018) ve STEM+C
hesaplama (Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2015) seklindedir.

STEM egitimi Milli Egitim Bakanhigi 2018 fen bilimleri dersi dgretim programinda fen,
miihendislik ve girisimcilik ad1 altinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerden konularin
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islenmesi esnasinda giinliik yasamla iligskilendirerek problemleri tanimlamalari beklenmektedir.
Ogrencilerden mevcut problemler dogrultusunda alternatifler iireterek en uygun ¢oziimii segmeleri
beklenir. Girisimcilik becerisi ise 6grencilerin yaptiklar iiriinii pazarlayabilme kabiliyetlerini ortaya
koyduklar alandir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Hgili literatiirde STEM egitimi {izeri yurt i¢inde ve yurt disinda bir¢ok calisma yapilmistir
(Aslan-Tutak, Akaygun ve Tezsezen, 2017; Bozkurt Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016; Condon ve
Wichowsky, 2018; Ercan 2014; Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013; Schnittka ve Bell, 2011). Bu
calismalarda tam Ogrenme, isbirlikli Ogrenme, tasarim temelli Ogrenme gibi ¢esitli Ogretim
yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Egitimde yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanilan
STEM'in 6grencilerin giidiilenme diizeylerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasi da onem arz etmektedir.
Ciinkii giidiilenme diizeyi yiiksek olan bireyler 6grenmeye daha yatkin 6grencilerdir. Bu asamada
ogrencilerin STEM giidiilenme diizeyleri belli araliklarla kontrol edilerek diisiik ¢ikmas1 halinde gerekli
onlemler alinmalidir. Bu baglamda, calismanin amaci ortaokul 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
STEM giidiilenme diizeylerini belirlemeye yonelik Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan

gelistirilen 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir.

Yontem

Bu arastirmanin amaci, STEM etkinlikleri giidiilenme 6lgegini Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir. Bu

dogrultuda olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama siireci ve veri analiz yontemi asagida ifade edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Osmaniye ili Diizici ilgesinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortaokullarda 6grenimine devam eden 7 ve 8. smif 6grencilerinden
olusmaktadir. Calismanin Orneklemi ise Osmaniye ili Diizigi ilcesinde Milli Egitim Mudiirliigii
tarafindan izin verilen iki ortaokulda 6grenim goren 7 ve 8. sinif 6grencileridir. Calismanin 6rneklemi
tesadiifi drneklem ile belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin alt smiri, Slgekte bulunan 25 maddenin
en az on kati olmasi gerektiginden yola cikarak en az 250 Ogrenciye ulasimasi hedeflenmistir
(Nunnally, 1978). Bu dogrultuda 6lgek 375 dgrenciye uygulanmugtir. Ogrencilerin 6lgegi okuyarak
cevap verip vermedigini tespit etmek ve giivenirligi arttirmak amaciyla olgegin 17. maddesine “Bu
maddeyi bos birakiniz ve 18. maddeden devam ediniz.” seklinde bir madde eklenmistir. 375 6grenciden
gelen cevaplar incelenerek ug deger, bos birakilan maddelere ait kagitlar ve 17. maddeyi isaretleyen 16
adet cevaplanmis kagit degerlendirmeye alinmamustir. Bu dogrultuda 171’1 7. sinif, 188’i 8. sinif olmak
tizere 359 katilimc degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirmeye alinan katilimcilarin demografik
Ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Olcegi Cevaplandiran Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
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Sinif Cinsiyet N % Sinif Toplam Toplam
Kiz 82 23
7. smf 171
Erkek 89 25
359
Kiz 84 23
8. siif 188

Erkek 104 29
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Etik Bildirim
Bu calisma Gazi Universitesi Etik Kurulu’nun 30/10/2020 tarih ve 80287700-302.08.01- sayill

onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Olgegin Orijinal Yapisi

Bu arastirmada Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan gelistirilen orijinal ad1 “Development
and application of a scale to measure students” STEM continuing motivation” olan STEM giidiilenme
dlgegi Tiirk kiiltiiriine uyarlanmistir. Olgek 7 ve 8. simf 6grencilerinin STEM giidiilenme diizeylerini

Ol¢mek amaciyla gelistirilmistir.

STEM giidiilenme bir davranist ve belirli gorevleri aktif olarak yerine getirmek amaciyla
davraniglarini devam ettirme egilimidir. STEM giidiilenme O6lgeginin gelistirilme amaci, STEM
giidiilenme ile ilgili ¢cok az calismanin olmasidir. Bu durum gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir STEM
glidiilenme 6lcegine olan ihtiyacin bir gostergesidir. Bir diger durum cinsiyet ve sinif diizeyinde STEM
gldiilenmelerini belirlemektir. Boylece 6grencilerin STEM giidiilenme diizeylerine bakarak onlarin

gelecekteki ¢abalar1 kolaylastirilabilir, ilgi ve kariyerleri tespit edilebilir.

Olgegin maddeleri olusturulurken hem disiplin hem de disiplineraras: iligkiyi ifade edecek
maddelerin secimi yapilmistir. Madde seciminde ilgili literatiir taranmis, STEM raporlari, STEM
okuryazarligi, STEM iizerine yazilan makaleler ve miifredata uygun standartlar goz oniine alinmisgtir.
Bu kapsamda 47 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Ardindan iki ortaokuldan segilen iki
yedinci ve dort sekizinci sinuif 6grencileri ile yapilan goriismeler neticesinde 28 maddeden olusan taslak

Olcek gelistirilmistir.

Gelistirlen olgek, 103 6grenci lizerinde pilot uygulama yapilmis ve diger maddelerle daha
diisiik korelasyona sahip maddeler ile alt faktorler revize edilmistir. Pilot uygulamasi tamamlanan
Olcek iki okulda 6grenim goren 135’i yedinci, 330'u sekizinci sinif olmak {izere toplam 465 Cinli
dgrenciye uygulanmistir. Olgek, ok boyutlu Rasch modeli kullanilarak dogrulanmigtir. Elde edilen
analiz sonucunda model uyumu ve giivenirligi arttimak amaciyla ti¢ madde olgekten ¢ikarilmisgtir.

Ayrica model-veri uyumunun iyi oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Olgek 25 maddeden olusmus olup asla (1), nadiren (2), sik sik (3) ve her zaman (4) olmak iizere
41i likert tipindedir. Olgekten alinabilecek puan en az 25, en fazla 100'diir. Olgekte bulunan
maddelerden ikisi olumsuz maddedir. Bu maddeler puanlama esnasinda ters gevrilerek hesaplanmaistir.
Olgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; fen (8 madde), teknoloji (5 madde), miihendislik (5
madde) ve matematik (7 madde) boyutu seklindedir. Olgegin EAP/PV giivenilirligi tiimii igin .91, fen
.83, teknoloji .79 miihendislik .86 ve matematik .75 seklinde hesaplanmistir. Olgek tek boyutlu ve ok

boyutlu bir arag olarak kullanilabilecek uyuma sahiptir.

Olcegin Tiirkceye Uyarlanmasi ve Uygulanmasi

Olgegi Tiirk kiiltiiriine uyarlamak amaciyla sorumla yazar ile e-posta vasitasiyla iletisime
gecilmis ve sorumlu yazardan gerekli izin alinmistir. Olgek Gazi Universitesi etik kurul komisyonu
tarafindan etik agidan degerlendirmis ve 6lgegin etik agidan uygunluguna onay vermistir. Ardindan tig
Ingilizce 6gretmenine STEM giidiilenmelerine ait 25 madde e-posta yoluyla gonderilmis ve gelen
cevaplar dikkate alinarak ortak bir paydada Tiirk diline ¢evrilmistir. Olgegin dil yoniinden tutarliligin

incelemek amaciyla bir Ingilizce gretmeni tarafindan tekrar Ingilizceye gevrilmis ve elde edilen tutarlik
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incelenmistir. Sonuglar, dlgegin Ingilizce ve Tiirkce maddeleri arasinda yiiksek oranda tutarlik
oldugunu gostermektedir.

Tiirk diline gevrilen 6lgegin Tiirk kiiltiirline ve 6grencilerin seviyelerine uygunlugunu tespit
etmek amaciyla Gazi Universitesinde Fen Bilimleri Bilim Dalinda akademisyen olarak gorev yapan biri
profesor, tigli dogent olmak iizere dort uzmana 6lgegin Tiirkce formu e-posta araciligiyla iletilmis, gelen
goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6lgegin son halinin almasi saglanmaistir.

Son olarak 6lgegin 6grencilerin seviyesine uygunlugunu tespit etmek amaciyla 28’i yedinci ve
25'si sekizinci smifta 6grenim goren toplam 53 6grenciye 6lgek uygulanmus, 6grencilerden maddeleri
anlayip anlamadiklarini, anlamadiklar1 varsa da agiklama boliimiine not alarak isaretlemeleri

istenilmistir. Ogrencilerden alinan doniitler dogrultusunda STEM giidiilenme &lgegi son halini almugtir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerini analiz etmek amaciyla SPSS 21.0 ve LISREL 8.80 paket programi
kullanilmustir. Verilerin toplanmasiyla birlikte veriler SPSS’e yiiklenmis, olumsuz maddeler tersine
¢evrilmis, ardindan LISREL 8.80 paket programu ile dogrulayic faktor analizi yapilarak 6lcegin yeni
yapist test edilmistir.

Bulgular

Olgegin orijinali ile Tiirk kiiltiir{i arasindaki uygunlugu belirlemek amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen t-degerleri Tablo 3'te gosterilmistir.
Tablo 3. Maddelere Ait t Degerleri

Madde t-degeri Madde t-degeri p degeri

Madde 1 12.01 Madde 13 13.74

Madde 2 11.71 Madde 14 12.69

Madde 3 13.04 Madde 15 15.13

Madde 4 11.34 Madde 16 14.42

Madde 5 12.27 Madde 17 11.30

Madde 6 12.36 Madde 18 10.72

Madde 7 12.35 Madde 19 13.16 P<.01
Madde 8 12.14 Madde 20 13.06

Madde 9 12.44 Madde 21 12.51

Madde 10 11.83 Madde 22 12.29

Madde 11 12.61 Madde 23 12.22

Madde 12 14.74 Madde 24 15.17

Madde 25 11.36

Tablo 3 incelendiginde tiim maddelere ait t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu ve
uyarlanan Olgegin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir (Schumacker ve Lomax, 2004).
Olgegin, orijinali ile Tiirkge'ye ve Tiirk kiiltiiriine uygunlugunu belirlemek amaciyla DFA yapilmustir.
Sonuglar, Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. STEM Giidiilenme Olgegine Ait Dogrulayici Faktor Analiz Sonuglari
Sekil 1 incelendiginde maddelere iliskin standartlagtirilmis faktor yiik degerlerinin .33 ile .82 arasinda,

hata varyanslariin ise .33 ile .89 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica, dogrulayici faktor analizinin
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sonucunda STEM giidiilenme 06lgeginin dort faktorlii yapisinin oldugu ve 25 maddeden olustugu

dogrulanmistir. DFA’ya ait yapilan analiz ve sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Uyum Diizeyleri ve Arastirma Sonucu Elde Edilen Degerler
(Brown, 2006; Bryne, 2001; Hu ve Bentler, 1999; Kelloway, 1998; Kline, 2005; Stevens, 1996)

Olgaten, Mikemmet Uyum KO0 e e Sonus
RMSEA 0 <RMSEA<.05 .05 <RMSEA<.08 .068 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR 0 <SRMR<.05 .05 <SRMR<.10 .062 Kabul Edilebilir Uyum
X2/sd 0 <X?/sd <2 2 <X?/sd<5 2.67 Kabul Edilebilir Uyum
NFI .95 <NFI<1.00 .90 <NFI<.95 94 Kabul Edilebilir Uyum
NNFI .97<NNFI<1.00 .95<NNFI<.97 .96 Kabul Edilebilir Uyum
CFI .97<CFI<1.00 .95<CFI<.97 .96 Kabul Edilebilir Uyum
GFI .95<GFI<1.00 .90<GFI<.95 92 Kabul edilebilir uyum
AGFI .90<AGFI< 1.00, .85<AGFI<.90 .85 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 4 incelendiginde RMSEA, X?/df, CFI, SRMR, NFI, NNFI, GFI ve AGFI'ye ait degerlerin
kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu goriilmektedir (Bryne, 2001; Hu ve Bentler, 1999; Kelloway,
1998; Stevens, 1996). Bu sonuglar modelin iyi bir uyum sergiledigini ve uygulanabilir diizeyde
oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Kline, 2005).

Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programina yiiklendikten sonra maddelerin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach Alpha katsayisi incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Olgegin Alt Faktdrlerine ve Tamamina Ait Cronbach Alpha Katsay1 Degerleri

Alt faktorler/Tamami Madde sayis1 Cronbach Alpha degeri
Fen 8 .82
Teknoloji 5 71
Miihendislik 5 .81
Matematik 7 .80
Tamami 25 91

Tablo 5 incelendiginde STEM 0lgeginin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha degerlerinin fen alt
faktorii i¢in .82, teknoloji alt faktdrii igin .71, mithendislik alt faktorii igin .81, matematik alt faktorii igin
.80 ve tamami igin .91 oldugu goriilmektedir. Olgek ve alt faktdrlere ait Cronbach Alpha degerleri .70'in
tizerinde oldugu icin 6lcek giivenilirdir (Bas, 2013; Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).

Olgegin alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi ortaya gikarmak amaciyla Pearson Korelasyon ile
faktorler arasindaki iliski incelenmis, elde edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Pearson Korelasyon ile Faktorler Arasindaki Tliski

Faktorler Fen Teknoloji Miihendislik Matematik
Fen 1.00 549" 6277 629"
Teknoloji 1.00 689" 465"
Miihendislik 1.00 519"
Matematik 1.00
* p<.001

Tablo 6 incelendiginde 6l¢egin alt faktorleri arasindaki korelasyon degerleri icin fen ile teknoloji
arasinda .549, fen ile miihendislik arasinda .627, fen ile matematik arasinda .629, teknoloji ile
miihendislik arasinda .689, teknoloji ile matematik arasinda .465 ve miihendislik ile matematik arasinda
519 korelasyon oldugu ve tiim alt boyutlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Rasch Analizi

Tirk kiltiirine uyarlanan Olgegin gelistirlmesi Rasch analizi ile yapilmistir. Bu nedenle
Cronbach Alpha ile beraber madde tepki kuraminda kullamilan EAP/PV giivenirlik degeri
hesaplananmistir. Bu dogrultuda dort alt Olcege ait EAP/PV degerleri icin fen .73, teknoloji .70,
miithendislik .80 ve matematik icin .79 hesaplanmustir. Bu veriler, Tiirk kiiltiirtine uyarlanan 6lcegin alt

boyutlariin giivenilir oldugunu gostermektedir (Luo, Wang, Liu, ve Zhou, 2019).

Sonug ve Oneriler

STEM giidiilenme 6lceginin Tiirk kiiltiiriine uyarlandig1 bu ¢alismada, elde edilen bulgularin
Olcegin orijinalinden elde edilen bulgular ile uyumlu oldugu tespit edilmistir. Olgegin 4'li likert tipinde
ve 4 faktorden olusan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu faktorler fen, teknoloji, mithendislik

ve matematik seklindedir.

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyumunu incelemek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmis ve
uyum degerlerine bakilmistir. Bu baglamda uyum indekslerinden RMSEA, SRMR, X?/df, NFI, NNFI
CFI, GFI ve AGFI degerlerin kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sartlarda elde
edilen veriler 6lgegin iyi bir uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarindan fen,

teknoloji, miihendislik ve matematik arasindan pozitif yonde anlamli bir fark bulunmustur.

Olgegin giivenirlik katsayilar1 olan Cronbach Alpha incelendiginde alt faktdrlerin .71 ile .82
arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Olgegin tamami igin tamamu icin ise Cronbach Alpha katsayist
91 oldugu tespit edilmigtir. Ayrica madde tepki kuramina gore hesaplanan EAP/PV giivenirlik
degerleri fen .73, teknoloji .70, mithendislik .80 ve matematik .79 seklindedir. Orijinal 6lcekte ise bu
degerler sirasiyla fen .83, teknoloji .79, miihendislik .86 ve matematik .75 seklindedir. Orijinal 6lgek ve
uyarlanan 6lgegin EAP/PV degerlerinin istenilen diizeyde oldugu ve uyumlu oldugu goriilmektedir.

Bu veriler dogrultusunda giivenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Bu haliyle olgek, ortaokul 7 ve 8. siniflarda egitim goren Ogrencilerin STEM giidiilenme
diizeylerini ac¢iga c¢ikarmak amaciyla kullarulabilir. Olgekten alinabilecek puan en az 25, en fazla
100’ diir. Olgekte iki adet olumsuz madde bulunmaktadir.



JRES, 2022, 9(1), 55-65

Oneriler

STEM egitiminin 6gretim miifredatimiza girmesi ile beraber her gecen giin 6neminin biraz daha
anlasildigl ve artan bir ivme ile literatiirde yer aldig1 goriilmektedir. Bu noktada, 7 ve 8. smuf

ogrencilerin STEM’e yonelik farkli demografik degiskenler agisindan arastirilmas: yapilabilir.

STEM giidiilenme o6lgegi, farkli sinif seviyelerinde de gelistirilerek Ogrencilerin STEM
glidiilenme diizeyleri tespit edilebilir. Buradan elde edilen doniitlere gore eksiklikler tespit edilerek

gerekli diizeltmeler yapilabilir.
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