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Bu ¢alismada dijital hikaye araglari kullanim yetkinligini belirlemek i¢in
likert tipi bir Olcegin gelistirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen Olcekle
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin derslerinde Web 2.0 araglar ile dijital
hikdye hazirlayip kullanabilme yetkinlikleri belirlenecektir. Arastirmacinin
dijital hikaye araclarmi derslerde kullanim deneyimleri ve taranan literatiir
kapsaminda dl¢egin 49 maddelik taslak formu hazirlanmistir. Uzman goriisii
alindiktan sonra 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 505 kisiye uygulanmustir.
Farkl1 tiniversitelerde egitim gérmiis ve goren katilimeilar kolay 6rnekleme
yontemi ile segilmigtir. Caligmanin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
asamasinda ise farkli iiniversite ve boliimlerde egitim goren ve gormiis 335
Ogretmen ve Ogretmen adayina Ag¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) siireci
sonucundaki 6lgek formu uygulanmistir. Olgek verileri SPSS ve Lisrel paket
programlarinda analiz edilmistir. Analiz siirecinde AFA, DFA, madde
analizleri, madde toplam korelasyonu ve Cronbach Alpha testleri yapilmistir.
Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonrasinda 49 madde olarak hazirlanan
dlcegin 19 maddeden olustugu belirlenmistir. Olcek 14 maddeden olusan
“teknolojik yetkinlik boyutu” ve 5 maddeden olusan “pedagojik yetkinlik
boyutu” seklinde iki faktdrlii bir yapi sergilemistir. Yeni yapilacak
calismalarda 6gretmen ve O0gretmen adaylarma teknolojik pedagojik ve alan
bilgileri ¢ergevesinde verilen egitimlerin etkililiginin belirlenmesi siirecinde
bu 6lgek calismasinin kullanilmasi 6nerilir.

Anahtar Sézciikler: Dijital hikaye, dijital hikdye kullanim yetkinligi,
Ogretmen, 6gretmen adaylari, web 2.0 araglari.

DIGITAL STORY TOOLS USAGE COMPETENCE SCALE
(DSTUCS): A SCALE DEVELOPMENT STUDY

Abstract

This study aimed to develop a likert type scale to determine digital story
tools usage competence. With the scale to be developed in this study, teachers'
and teacher candidates’ competences to prepare and use a digital story with
Web 2.0 tools will be determined. Within the scope of the researcher's
experiences in using digital story tools in classes and literature review, 49-item
draft form was prepared. After obtaining expert opinion, it was applied to 505
individuals in the 2020-2021 academic year. Participants who had graduated
from and were still studying at different universities were selected by the
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convenience sampling method. In the Confirmatory Factor Analysis (CFA)
phase of the study, the scale form obtained as a result of the Exploratory Factor
Analysis (EFA) was administered to 335 teachers and teacher candidates who
had graduated from and were still studying at different universities and
departments. Scale data were analyzed with SPSS and LISREL software
packages. During the analysis process, EFA, CFA, item analysis, item-total
correlation and Cronbach's Alpha tests were performed. After the validity and
reliability analyses, the 49-item scale was reduced to 19 items. The scale had
a two-factor structure: the “technological competence factor” consisting of 14
items and the “pedagogical competence factor” consisting of 5 items. It can be
recommended for future studies to use this scale to determine the effectiveness
of technological pedagogical and field training programs developed for
teachers and teacher candidates.

Keywords: Digital story, digital story tools usage competence, teacher,
teacher candidates, Web 2.0 tools.

Giris

Tim diinyada etkisini giderek yayginlastiran bir dijital doniisiim siireci yaganmaktadir.
Yakin zamanda yasanan koronaviriis pandemisi bu siirecin hizim1 daha da artirmigtir. Nitekim
bulasma hiz1 ve oldiiriicii etkisinden otiirii diinyada sosyal yasamin dijital ortamlara taginmasi
zorunluluk haline gelmistir. Bu siire¢ insan hayatinin riske girdigi durumlarda dijital mecralarin
giivenli ve kurtarici bir liman oldugunu bir kez daha gostermistir. Dolayisiyla birgok kurum ve
kurulusun isinin bir pargasi haline gelen dijital teknolojiler, bu teknolojileri is yasaminda etkin ve
yetkin bir sekilde kullanabilecek bireylere de ihtiyact dogurmustur. Bir igi yapabilmek igin o
konuda 6zel bilgi, beceri ve yeterlilik sahibi olmak seklinde aciklanan yetkinlik (Piiskiillioglu,
2010), bu caligmada oOgretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital hikaye hazirlayabilme ve
derslerinde kullanabilmeleri baglaminda kullanilacaktir. Oyle ki dijital yetkinlige sahip birey
ihtiyact egitim kurumlarinda da kendini hissettirmektedir. Zira yeni nesil dogar dogmaz dijital
teknolojilerle gevrili bir diinyaya gozlerini agmaktadir. Boyle bir neslin egitim ihtiyaglari arasinda
dijital yetkinlik becerisi elzem hale gelmistir. Bu baglamda egitim kurumlarinda gérev yapan ve
yapacak olan 6gretmenlerin de bu yetkinlige sahip olmalari beklenmektedir. Nitekim ¢gretim
programlarinda yer alan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde (TYC) yer alan bagliklardan birinin
de “dijital yetkinlik” oldugu goriilmektedir. Dijital yetkinlik toplumsal hayatta bireyin ayrilmaz
bir pargasi haline gelen medya araglari, internet ve sosyal aglarla iligkilidir. Program baglaminda
verilen egitimle bireylerin; bilgiye erisim, bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi,
sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlar1 kullanabilmesi, internet araciligiyla ortak aglara katilim
saglayabilmesi seklindeki becerilere sahip olmasi beklenmektedir (MEB, 2018). Ancak
Ogretmenlerin uygulama siirecinde teknoloji entegrasyonunu nasil ve ne sekilde yapacaklarina
iliskin yeterli deneyime sahip olmamalar1 6nemli bir engel olarak goriilmektedir (Saritepeci,
2018). Bu anlamda egitimde farkli tirde Web 2.0 uygulamalar1 kullanilmaktadir (Celik, 2020a;
Celik, 2020b; Celik, 2020c; Celik, 2020d; Esgi ve Kocadag Unver, 2018; Glindiizalp, 2021;
Giiniing, 2017; Kazanci ve Dénmez, 2013; Orhan Géksiin ve Kurt, 2018; Onal, 2018; Pullu ve
Gomleksiz, 2021; Sahin, 2013). Bu uygulamalar arasinda sanal simf uygulamalari, zihin haritas1
olusturma uygulamalari, dijital degerlendirme uygulamalari, sunu ve animasyon olusturma
uygulamalarinin yami sira dijital hikdye uygulamalar1 seklindeki Web 2.0 araglar1 dikkatleri
¢ekmektedir.
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Dijital Hikaye

Cagimizda 6grenme-6gretme aktivitelerinde karsilasilan sorunlardan biri 68renenler igin
anlamli, 6grenme motivasyonlarini destekleyici yasantilari olusturma ve bu tiir etkinliklere
Ogrenenlerin aktif olarak katilimimi saglamaktir (Saritepeci, 2016). Bu baglamda dijital hikaye
anlatimi 6grenenlerin gergek yasamla iligkili anlamli deneyimler edinmelerine olanak tantyan
yapisi ile glinimiizde 6nemli 6grenme-6gretme etkinlikleri arasindadir. Dilimize Arapgadan
gectigi bilinen “hikaye” kavraminin Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiine gore (2021) bes anlami
bulunmaktadir. Bunlar; bir olayin sozlii veya yazili olarak anlatilmasi, asli olmayan s6z / olay,
gergek veya tasarlanmig olaylari anlatan diizyazi tiirii / Oykii, hastanin rahatsizligr ile ilgili
gecmisi, hastaligin teshis ve tedavisiyle ilgili her tiirlii bilgi seklindedir. Dijital hikaye ise hikaye
anlatma sanati ile metin, resim, sesli anlatim, miizik, video ve animasyon gibi ¢oklu medya ortam
Ogelerinin birlestirilmesi ile olusan 2-5 dakikalik kisa videolar seklinde belirtilmistir (Barret,
2009; Cuevavd., 2013; Robin, 2006; Rule, 2010). Tanimlardan hareketle dijital hikayelerin kurgu
veya gercek olaylarla tasarlanabilecegi sdylenebilir. Hikayeler kagit, kalem, gibi eski
teknolojilerin yam sira radyo, bilgisayar ve internet teknolojileri yardimiyla da olusturulur. Oyleki
Web teknolojilerinin hizla gelistigi giiniimiizde dijital hikaye olugturmada kullanilabilecek bir¢ok

~

farkli Web 2.0 uygulamalar1 bulunmaktadir.

*Tamamen Ucretsiz/Masaiistii Uygulamalar
*Movie Maker
*PhotoStory
+Ucretli ve iicretsiz kullanim alam olan uygulamalar
« Storyjumper
*Pixton
«Storyboard That
«Storybird
* Animaker
*Vyond
*PowToon
*Joomag.
»Wattpad

/

Dijital hikaye anlatimi, teknolojik olanaklarla birlikte okul ile toplum arasinda 6nemli ve
birlestirici bir rol istlenmektedir. Dijital hikdye anlatiminin 6grenme ortamini etkili ve verimli

Sekil 1: Dijital Hikaye Olusturmada Kullanilabilecek Baz1 Web 2.0 Uygulamalari

hale getirdigi, Ogrencilerde kalici 6grenmeler sagladigi, birgok farkli becerinin gelisimine
katkisinin oldugu pek c¢ok arastirmanin sonucunda ortaya konulmustur (Cigerci ve Giiltekin,
2017; Jakes & Brennan, 2005; Lambert, 2006; Robin, 2008). Oyle ki 6grenciler dijital hikayeleri
kullanarak duygularini, diisiincelerini, hayallerini agik ve etkin bir bigimde yaziya aktarabilme
becerisi kazanmaktadirlar (Foley, 2013; Green, 2011; Jakes & Brennan, 2005; Kulla-Abbott,
2006; Speaker, 2010; Xu vd., 2011). Genellikle grup ortaminda kullanilan dijital hikdye anlatimu;
isbirlik¢i, gercekei ve eglenceli bir yapiya sahiptir. Bu agidan dijital hikdye olusturulurken bazi
temel ogelere dikkat edilmektedir. Literatiirde farkli dijital hikaye hazirlama siireglerine deginilse
de (Barrett, 2009; Lambert, 2013; Morra, 2013; Ohler, 2006; Robin, 2006; Robin, 2008;
Saritepeci ve Durak, 2016) genel anlamda benzer Ozelliklere sahip olduklar1 dikkatleri
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cekmektedir. Ornegin Ohler (2006) ve Robin (2006) dijital hikdye hazirlama siirecini bakis ag1s1,
ilgi / dikkat ¢ekici soru, iyi bir seslendirme, duygusal igerik, miizigin kullanimi, ekonomi ve hiz
seklinde yedi asamali bir siire¢ seklinde belirtmistir. Barret ise (2009) bu siireci senaryo yazma /
metin olugturma, seslendirme, gorselleri toplama, hikdye yapma ve yayinlama / paylasma
seklinde bes farkli asamada gergeklestigini ifade etmektedir. Ancak bir egitimcinin 6grenme
Ogretme siirecinde hangi agamalar1 takip etmesinden ziyade teknoloji ve alan bilgisini 6grenme
Ogretme siirecine hizmet edecek sekilde pedagojik bilgileri ile biitiinlestirebilme yetkinligi nem
tasimaktadir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli Baglaminda Dijital Hikaye Kullanimi

Dijital hikaye olusturma uygulamalarinin &gretmenler tarafindan dogru kullanimi
yapilandirmaci dgrenme ortamlarinin olusmasina da katki saglar. Oyle ki Barrett (2009) dijital
hikaye anlatimi etkinliklerinin katilim, 6grendiklerini yansitma, teknoloji entegrasyonu ve proje
tabanli 6grenme gibi 6greneni merkeze alan stratejilerle biitiinlestigini ifade etmektedir. Bu
yiizden 6gretmenlerin dijital hikdye olusturma uygulamalarini uzmanlik alanlarina dogru entegre
ederek oOgrenci merkezli O6grenme c¢evreleri olusturmalar beklenmektedir. Bu anlamda
ogretmenlerin temel alabilecekleri modeller arasinda; “Teknoloji Entegrasyonu Planlama
Modeli”, “Sistematik BIT Entegrasyonu Modeli”, “Apple Gelecegin Siniflar1 Modeli”, “Sosyal
Model”, “Bes Asamali Bilgisayar Entegrasyonu Modeli”, “Gelistirilmis Pierson Modeli” ve
“Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli” bulunmaktadir (Kurt, 2013). Bu g¢alisma
“Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli” dogrultusunda olusturulmustur. Kisaca ii¢ farkl
disiplinin birlikteligini ifade eden Teknoloji Pedagoji Icerik Bilgisi Modeli Koehler ve Mishra
(2005) tarafindan tanimlanmig olup Shulman (1986) tarafindan 6gretmenlik meslek bilgisi ile alan
bilgisinin birlikte verilmesi gerektigini savunan pedagojik icerik bilgisi kavramini temel
almaktadir. Dolayisiyla dijital hikaye hazirlama ve kullanma siireci de teknoloji pedagoji ve alan
bilgisi yetkinligi gerektirmektedir.

Ogretmen ve igretmen adaylar: acisindan dijital hikdye kullanim yetkinligi

Dijital hikaye kullanim yetkinligine sahip bir 6gretmenin; dijital hikaye uygulamalarinin
arayliz bilgileri ve bu uygulamalarin 6zellikleri bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin dijital hikdye araglarini alanlari baglaminda ders tasarim ve ders uygulama
siirecinde aktif bir sekilde kullanabilecek yetkinlikte olmalidir. Bu noktada 6gretmenlerin
teknolojik, pedagojik ve alan bilgilerini biitiinlestirebilme yetkinligine sahip olmalari 6nem
tagimaktadir. Zira dijital hikdye kullanma siireci hem 6grenen hem de 6gretmen katilimi ile
gerceklesen dijital hikayeleme teknoloji entegrasyon siireclerine de Ornek olusturmaktadir
(Dockter, Haug & Lewis, 2010). Dolayisiyla dijital hikaye kullaniminda yetkin olan bir 6gretmen
veya Ogretmen adayinin, uzmanlik alam1 baglaminda dijital bir hikdye hazirlarken; Ogretim
programindaki kazanimlar baglaminda tasarimlar hazirlamasi, 6grenci merkezli egitimi temel
almas1 ve dijital hikdyeyi hazirlama siirecinde resim, ses, animasyon Vvb. ogeleri ekleyip
ogrencilerine de yaptirabilmesi 6nem tagimaktadir. Bu agidan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
dijital hikdaye hazirlayabilme ve derslerinde kullanabilme yetkinligine sahip olmalari 6nem
tagimaktadir. Literatiire bakildiginda (Bisirici, Kul, Aksu, Akaslan ve Celik, 2017; Celik, 2021;
Kuzu-Demir ve Akbulut, 2017; Tekkursun Demir ve Mutlu Bozkurt, 2019; Cam ve Uysal, 2017,
Oztiirk ve Horzum, 2011; Horzum ve Aydemir, 2014) Web 2.0 araglarinin dijital hikaye
kullaniminda Ogretmen adaylarimin yetkinligini konu alan 6l¢ek gelistirme c¢aligmasina
rastlanmamuistir. Bu agidan yapilan ¢aligmanin alana katki yapacag diisiiniilmektedir.
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Calismanin Amaci

Bu ¢alismada amag; 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin derslerinde Web 2.0 araclari ile
dijital hikaye hazirlayip kullanabilme yetkinliklerini belirlemeye yarayacak likert tipi bir 6l¢ek
gelistirilmektir.

Yontem

Ogretmen ve dgretmen adaylarmnin Dijital Hikdye Araclari Kullanim Yetkinligi Olceginin
(DHAKYO) gelistirilmesi siirecinde izlenen yol, temel alinan 6rneklem, veri toplama aracinin
hazirlanmasi, veri toplama siireci ve veri analizi asagida agiklanmustir.

Orneklem

Bu calismanin Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) asamasi i¢in 0gretmen ve dgretmen
adaylarindan olusan 505 katilimciya ulagilmigtir. Calismanin verileri 2020-2021 yili bahar
doneminde farkli tniversitelerde egitim gormiis ve goren katilimcilardan toplanmustir.
Calismanin ornekleminde yer alan katilimcilar kolay ornekleme yontemi ile secilmistir.
Katilimeilarin béliimleri; Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Okul Oncesi, Stmf Egitimi, Tarih,
Biyoloji, Cografya, Kimya, Beden Egitimi, Matematik, Felsefe, Pisikoloji, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Psikolojik Damigmanlik ve Rehberlik, Molekiiler Biyoloji ve Genetik, Ingilizce
seklindedir. 505 katilimcinin 307’si kadin, 187’si ise erkektir. Calismada 11 Kkisinin verisi ise
kayip veri olarak tespit edilmistir.

Bir 6lgek gelistirme ¢alismasinda AFA ve ¢alismanin diger sonuglari {izerinde belirleyici
bir etki olusturmasindan 6tiirii 6rneklem biiyiikligli 6nem tasimaktadir. Bu baglamda 6rneklem
sayist olarak 150 (Akt. Tabachnick ve Fidell, 2001) olabilecegine yonelik kaynaklar olmakla
beraber bu saymm 100 ile 200 arasi (Kline, 2011) olabilecegi de belirtilmektedir. Kimi
arastirmacilar (Kass ve Tinsley, 1979) bu sayinin 6l¢ekte yer alan madde sayisinin bes veya on
kat1 seklinde olabilecegini belirtmektedir. Ancak Comrey ve Lee (1992) olgek gelistirme
stirecinde iyi bir 6rneklem i¢in katilime1 sayisinin 300 ile 500 araliginda olmasini belirtmektedir.
Bununla birlikte 6rneklem sayilarinin ¢alisma agisindan kabul edilebilirlik degerlerine de
deginmektedir. Sekil 2’de o6rneklem sayilar1 ve calismada kabul edilebilirlik degerleri
sunulmustur.

Orneklem Biiyiikliikleri ve Onemi

1500

1000

500

0 —
cok zayif zay1f orta iyi cok iyi mitkemmel

Sekil 2: Comrey ve Lee (1992) ‘ye gore bir ¢caligmada kullanilan 6rneklem sayilarinin 6nemi

Dolayisiyla bu calismanin 6rneklem grubu 505 kisi olup yeterli sayilmaktadir.
Caligmanin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) asamasinda ise farkli {iniversite ve boliimlerde
egitim goren ve gérmils 335 6gretmen ve dgretmen adayimna 2020-2021 yili bahar doneminde
ulagtlmistir. DFA asamasindaki katilimcilarin 244’1 (9%72,8) kadin, 91°1 (27,2) ise erkektir.
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Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Veri Toplama Siireci

DHAKYO’niin maddeleri olusturulmadan &nce literatiir taramasi yapilmustir.
Aragtirmacinin girdigi derslerde 6gretmen adaylarmin dijital hikaye araglari ile hazirladiklart
igerikler incelenmistir. Incelenen igeriklerde yetkin olan &grencilerin dijital hikdye araglarini
kendi alanlarinda daha kapsamli ve etkili nasil kullandigr gézlemlenmistir. Uzmanlik alani
baglaminda dijital bir hikdye hazirlayip sunan bir egitimcinin, 6gretim programindaki kazanima
uygun olarak dijital hikayeleri kullandigi, 6grenci merkezli egitimi temel aldig1 ve dijital hikayeyi
hazirlama siirecinde resim, ses, animasyon Vb. 6geleri ekleyip 6grencilerine de yaptirabildigi
gozlenmistir. Ayrica arastirmaci daha onceki derslerinde, dijital hikayeyi alanlar1 baglaminda
kullanan 6gretmen adaylarindan dijital hikaye kullanimi yetkinligi konusundaki goriislerini yari
yapilandirilmig bir form araciligi ile toplamistir. Dolayisiyla arastirmaci; dnceki dort dénemde
girdigi derslerde dijital hikaye kullanimi tasarim ve uygulama siireci gozlemleri, akademik
calismalari, nitel goériisme verileri ve taranan literatiir (Barrett, 2009; Benzer, 2017; Cigerci ve
Giiltekin, 2017; Celik, 2020a; Celik, 2020b, Celik, 2020c; Celik, 2020d; Esgi ve Kocadag Unver,
2018; Foley, 2013; Giiniing, 2017; Green, 2011; Jakes & Brennan, 2005; Kazanci ve Dénmez,
201; Kulla-Abbott, 2006; Lambert, 2006; Lambert, 2013; Morra, 2013; Ohler, 2006; Orhan
Goksiin ve Kurt, 2018; Onal, 2018; Robin, 2006; Robin, 2008; Saritepeci, 2018; Saritepeci ve
Durak, 2016; Sahin, 2013; Tatli, 2017; Xu vd., 2011) neticesinde 49 maddelik dlgek formu
hazirlanmigtir. Web 2.0 araglar1 ve dijital hikaye kullanim1 konusunda akademik c¢alismalar1 olan
2 uzman ve 1 Tiirkce dil uzmaninin taslak forma yonelik doniitleri ¢cercevesinde “dijital hikaye
araglar1 kullanim yetkinligi 6lgegi” son halini almustir. Besli likert tipinde hazirlanan 6lgek dijital
hikaye araglar kullamim yetkinligine gére Hi¢bir Zaman (1), Nadiren (2), Ara Sira (3), Siklikla
(4), Her Zaman (5) gibi derecelendirilmistir.

Etik Izin
Bu calismanin tiim asamalarinda etik kurallara uyulmaya 6zen gosterilmistir. Calisma

bilimsel etik kurallar1 ¢ergevesinde yiiriitiilmiis olup etik Kurul Numarasi: 2021/04 E.87750021-
050.01.04- seklindedir.

Veri Analizi

DHAKYO’niin AFA ve giivenirlik analizleri SPSS programi araciligiyla incelenmistir.
AFA asamasinda ortaya ¢ikan faktor yapilari ise Lisrel 8.72 programi araciligtyla dogrulanmistir.
Olgek gelistirme siirecinin AFA asamasinda birden fazla boyuta yiik veren ve 6lciilmek istenen
yapiy1 6lgmeyen maddeler ayristirilarak (Worthington ve Whittaker, 2006), ilgili degiskenlerden
az sayida, anlamli ve bagimsiz faktorler haline getirme islemi yapilir (Kalayc1, 2006). Olgek
gelistirmenin DFA asamasinda ise dnceden tespit edilmis yapilarin ¢aligma i¢in toplanan verilerle
ne derece dogrulandigi belirlenir. Dolayisiyla DFA’da hipotezlerin test edilmesi amaciyla veri
uyumu ve degiskenler arasindaki iliski incelenir (Kline, 2011; Pohlmann, 2004; Tabachnick ve
Fidell, 2001). Bu acidan DFA O&lgek gelistirme siirecinde Olgme aracinin yapi gecerligini
incelemede sosyal bilimlerde tercih edilen giiglii bir istatistiki tekniktir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012; Siimer, 2000). Bu calisma agisindan Ki-Kare Uyum lyiligi Indeksi (Chi-
Square Goodness of Fit, y2), Tucker Levis Indeksi-TLI, Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii
(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) ve Karsilastirmali Uyum indeksi
(Comparative Fit Index, CFI) seklindeki uyum indeksleri incelenecektir. Ayrica SCR (Scale
Composite Reliability) yontemi ile de gozlenen bagimsiz degiskenlerin eklenen varyanslarim
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iceren i¢ tutarlik katsayisina bakilmistir. SCR’nin alt dlgekler icin ayri ayri hesaplanmasi ve
0,60’tan biiyikk olmasi beklenir. AVE (Agciklanan Ortalama Varyans- Average Variance
Extracted), MSV ve Max R yakinsak gegerlilik 6l¢iitii olarak Onerilmigtir. SCR’nin 0,70’ten
biiyliik, AVE’nin 0,50’den yiiksek olmasi ve SCR>AVE birlikte kabul edilebilir ve yakinsak
gecerligin giiclii bir gdstergesi olacaktir (Fornell ve Larker, 1981). Cikarilan ortalama varyans
(AVE) paylasilan maksimum varyansin karesinden (MSV) daha biiyiik oldugunda ayirt edici
gecerlik s6z konusudur. Ayrica, yapi tarafindan agiklanan varyans, 6l¢iim hatasindan ve gapraz
yiiklemelerden daha biiyiik olmas1 da ayirt edici gegerligin diger kosullaridir. Olgek gelistirme
slirecinde ¢aligmanin giivenirligi i¢cin madde analiz yontemlerinden madde-toplam korelasyonu,
test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki baglantiy1 aciklar. Genel
anlamda madde-toplam korelasyonu .30 veya daha yiiksek olan maddelerin kisileri iyi derecede
ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi
bilinmektedir.

Bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasinda madde-toplam korelasyonunun pozitif yénde ve yiiksek
olmasi, maddelerin benzer davraniglarla ilgili oldugunun belirtisidir. Bu durum testin ig¢
tutarliginin yiiksek oldugunun gostergesidir. Bu ¢aligmada kullanilacak olan madde analiz
yontemlerinden bir digeri ise alt ve iist ¢ceyrekler t-testidir. Bu testte toplam puanlarina gore alt-
%27 ve 1st-%27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarin iligkisiz t-testi
sonucuna gore gruplar arasinda anlamli farkliligin ¢ikmasi testin i¢ tutarliginin bir gostergesidir.
Dolayisiyla her iki madde analiz yontemi de kisileri ol¢iilen davranis bakimindan ne diizeyde
ayirt edildigini gosterir. Testin i¢ tutarliligi i¢in kullanilan Cronbach Alpha test puani ise testin i¢
tutarliligini tespit etmek amaciyla kullanilir. Biiyiikoztiirk’e gore (2011) bu baglamda hesaplanan
giivenirlik katsayisinin .70 veya daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi agisindan yeterli
kabul edilmektedir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Gegerlige Iliskin Bulgular, A¢imlayici1 Faktdr Analizine
(AFA) iligkin bulgular, Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) iliskin bulgular, Madde Analizi ve
Giivenirlige Iliskin bulgular basliklarina yer verilecektir.

Olcegin Gegerliligi

DHAKYO igin toplanan verilerin AFA igin uygun olup olmadig1 Kaiser Meyer Olkin
(KMO) orneklem yeterlilik olgiimii ve Bartlett’s kiiresellik testi sonuglarina bakilarak
kararlastirilmistir. KMO katsayisi, veri matrisinin faktor analizi agisindan uygunlugu hakkinda
bilgi vermekte olup, genel anlamda sonucun .60’tan yiiksek olmasi gerekmektedir. Barlett testi
ise degiskenler arasindaki iligkiyi kismi korelasyonlar temelinde inceler. Bu analizde ¢ikan

sonucun anlamli olmasi test puanlarinin normal dagildiginin géstergesidir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Bu 6lgegin AFA agisindan gegerliligine iligkin bulgular Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: DHAKYO niin KMO ve Bartlett’s Kiiresellik Test Sonuglari

KMO- Orneklem Yeterlilik Olciimii 974
Yaklagik Ki-kare 27100,201
Bartlett’s Kiiresellik Testi Serbestlik derecesi 1176
Anlamlilik (P) .000
*p<.001
Trﬁr
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Yukarida Tablo 1 dikkate alindiginda ¢aligmanin KMO degerinin 0,97 ve Bartlett
Kiiresellik testi sonucunun ise p <0,01 ¢iktig1 goriilmektedir. Dolayistyla bu sonuglar 6rneklemin
AFA i¢in yeterli oldugunu gostermektedir.

Acimlayici1 Faktor Analizi (AFA) Bulgular

Faktor analizi yapilmadan once verilerin normal dagilimi i¢in carpiklik ve basiklik
katsayilarina, ¢oklu baglant1 i¢in maddeler arasi korelasyon katsayilarina, dogrusallik kontrolii
icin korelasyon katsayilarinin anlamliligina bakilmistir. Bachman (2004) miikemmel simetriye
sahip normal bir dagilimda; ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin sifira esit olmasi, bir kural olarak
carpiklik ve basiklik i¢in = 2 arasindaki degerlerin normalden 6nemli bir sapma gostermedigine
deginmektedir. Calismanin carpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda her iki katsayinin da
maddelerin tiimii i¢in + 2 araliginda oldugu goriilmektedir. Bir degiskenin baska bir degisken ile
korelasyonunun 0,90’dan biiyiik olmasi asir1 benzerlik olup bu durum g¢oklu baglant1 problemi
olarak yorumlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012). Bu ¢alismanin
korelasyon katsayilar1 incelendiginde en yiiksek korelasyon katsayisinin 0,86 seklinde oldugu ve
coklu baglanti sorununa rastlanmamaktadir. Ayrica katsayilarin dogrusalligi icin kontrol
noktalarinin 6rneklem sayilarina gore degisebildigi géz oniinde bulundurularak ¢oziim olarak
korelasyon katsayisinin anlamliligimin (p<0,05) temel alinabilecegi belirtilmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Bu ¢aligmanin madde korelasyon baglantilarina bakildiginda
anlamli olmayan madde ikilisine rastlanmamistir. Ayrica ¢alismanin KMO sonucu 0,97; Barlett
Sphericity test sonucu ise 27100,201 (p <0,01, sd = 1176) bulunmus olup faktér analizi agisindan
verilerin mitkemmel uygunlukta oldugu tespit edilmistir. Sonraki asamada dondiirme islemine
tabi tutulan 49 maddelik Glgegin faktor yilklerine bakilarak 6l¢egin temel bilesenler analizi
gerceklestirilmistir. Olgegin birden fazla farkli faktdre ayrilip ayrilmadigmin tespitinde dik
dondiirme tekniklerinden “Varimax” temel alinmistir. Analiz sonucunda ayn1 yapiy1 dlgmeyen,
faktor ylik degerleri 0,30’ dan diisiik olan, birden fazla faktérde bulunup aralarindaki fark 0,10’dan
diisiik olan maddeler ayiklanmigtir. Faktdr yiikii uygun olmayan maddeler asamali olarak
cikarildiktan sonra agiklanan varyansin toplam varyansin diigsmedigi, aksine %70,89 degerine
ulastigi, diger bir ifade ile 6lgekten 21 maddenin ¢ikarilmasi ile dnceki yapiya gore daha yiiksek
bir varyans agiklama giicline sahip oldugu tespit edilmistir. Ayiklama islemi sonucu 6lgegin iki
faktorlii bir yapr sergiledigi tespit edilmistir. Bu yapilar incelendiginde (Tablo 4) 6l¢egin birinci
faktoriindeki 21 maddenin (m1-m10, m33-m43) ait olduklar1 faktdrdeki yiik degerlerinin 0,40’tan
diisiik ve ait olmadiklar faktordeki faktor yiiklerinin ait olduklar1 faktordeki yiik degerine goére
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2: Dijital Hikdye Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olgegi iki boyutlu AFA Sonuglari

Faktor Yiikii Faktor Yiikii
ilk AFA Son AFA ilk AFA Son AFA
No F1 F2 F1 F2 No F1 F2 F1 F2
ml 0,24 0,21 m26 0,75 0,24 0,82 0,20
m2 0,28 0,25 m27 0,72 0,30 0,79 0,26
m3 0,31 0,21 m28 0,65 0,33 0,74 0,31
m4 0,38 0,28 m29 0,68 0,38 0,76 0,32
m5 0,33 0,29 m30 0,67 0,34 0,74 0,33
mé 0,37 0,27 m31 0,65 0,40 0,76 0,32
m7 0,39 0,27 m32 0,65 0,42 0,72 0,33
m8 0,36 0,29 m33 0,43 0,65
m9 0,40 0,27 m34 0,38 0,69
m10 0,40 0,34 m35 0,30 0,76
mll 0,50 0,33 0,72 0,36 m36 0,47 0,65
Trﬁr
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ml2 0,56 0,30 0,73 0,32 m37 0,37 0,69

m13 0,57 0,36 0,74 0,36 m38 0,35 0,70

ml4 0,59 0,26 0,75 0,29 m39 0,45 0,57

ml5 0,56 0,36 0,74 0,40 m40 0,51 0,54

ml6 0,63 0,29 0,76 0,31 m41 0,56 0,54

ml7 0,65 0,33 0,78 0,34 m42 0,49 0,59

m18 0,68 0,25 0,79 0,27 m43 0,52 0,53

m19 0,70 0,25 0,80 0,25 m44 0,25 0,72 0,39 0,76
m20 0,69 0,27 0,80 0,31 m45 0,28 0,74 0,37 0,80
m21 0,70 0,29 0,79 0,29 m46 0,21 0,76 0,32 0,84
m22 0,72 0,30 0,81 0,31 m47 0,16 0,77 0,28 0,86
m23 0,71 0,34 0,79 0,34 m48 0,14 0,74 0,26 0,85
m24 0,74 0,36 0,79 0,31 m49 0,17 0,75 0,31 0,81
m25 0,72 0,30 0,79 0,28

Ilk AFA (49 madde): Agiklanan Toplam Varyans (%49,118)
Son AFA (28 madde): Ac¢iklanan Toplam Varyans (%70,888)

Ayrica Olgegin faktor sayilarmin tespitinde Catel’in yamag birikinti grafiginden de
faydalanilmisgtir.

Scree Plot
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Sekil 3: Faktor Ozdegerlerine iliskin Yamag Egim Grafigi

Sekil 3.’te yer alan yamag birikinti grafigi incelendiginde 2. faktdrden itibaren egimin
yataya dondugii gézlenmektedir. Aciklanan varyans birinci faktorde %27,16 iken ikinci faktorde
%21,95 ve toplam varyansin %49,12 oldugu tespit edilmistir. Ancak ¢ikan AFA sonuglarinin
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonuglari ile ne derece uyum sagladigina bakilmasi énem
tasimaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) Bulgulari

Olduk¢a gelismis bir teknik olan Dogrulayici faktor analizi (DFA), ileri diizey
arastirmalarda gizil degiskenlere yonelik kuramlarin test edilmesine dayanir (Tabachnick ve
Fidell, 2001). Bu yontemle AFA sonucu elde edilen faktor yapilarmin gegerliginin test edilip
dogrulanmasi saglanir (Ozdamar, 2016). DHAKYO’ niin DFA sonucu maddelerinin standardize
edilmis degerleri Sekil 4’teki gibidir.
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Sekil 4: DHAKYO Maddelerinin Standardize Edilmis Degerleri

DHAKYO’niin AFA neticesi elde edilen sonuglarin DFA’ya uygunlugu igin; Ortalama
Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation; RMSEA) ve Karsilagtirmali
Uygunluk Indeksi (Comparative Fit Index; CFI) dlgiitleri temel alinmistir. Analiz sonuglariin
degerlendirilmesi asamasinda Normlastirilmis Ki-Kare (y2/sd), Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii (RMSEA) ve Karsilagtirmali Uyum Endeksi (CFI) kullanilmistir. Bu calismada yapilan
analizler sonucu bulgulanan DFA degerleri ve temel alinan kesme noktalar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: DHAKYO’niin Dogrulayici Faktér Analizi Sonuclar1 ve Kesme Noktalar
DHAKYO i¢in Uyum degerleri

Model uyum indeksi  Kabul i¢in kesme noktasi 28 madde 2 boyut 19 madde 2 boyut
y2/df 2 <y2/df<5 6,10 4,42
CFI >0.90 0,98 0,98
RMSEA <0.10 0,112 0,092
TLI >0.90 0,97 0,98

Tablo 3’teki dogrulayici faktér analizi sonuglarina gére DHAKYO’niin uyum indeksi
degerleri modifikasyon Oncesi sirastyla; y2/df: 6,10; RMSEA: 0,112, CFI=0,98 ve TLI 0,98
olarak tespit edilmistir. Ilk modelde ¢ok sayida modifikasyon gerektiren ¢oklu baglant: sorunlari
nedeniyle yiiksek korelasyon iceren madde giftlerinden en diisiik faktor yiikiine sahip ve diger
boyut ile korelasyonu yiiksek olan 9 madde (m12, m14, m15, m16, m26, m27, m29, m32, m44)
Olcekten cikarilarak dlcekte kalan 19 madde ile elde edilen uyum indekslerinin uygun aralik
degerleri arasinda (y2/df: 4,42; RMSEA: 0,092, CFI=0,98 ve TLI 0,98) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4: Ayirt Edicilik ve Yakinsaklik Sonuglar

Faktor SCR AVE MSV 1 2
1-Teknolojik Yetkinlik 0,968 0,684 0,518 0,83
2-Pedagojik Yetkinlik 0,936 0,747 0,518 0,72 0,86

Notlar: Diyagonal (kalin yiiz) iizerindeki sayilar AVE’nin kare kokiidiir. Diger sayilar yapilar arasindaki
korelasyonlar.

Tablo 4’teki bulgulara gore boyutlar i¢in ayrimcilik ve yakinsama agisindan
degerlendirildiginde, tiim faktorlerin yakinsama ve ayrimcilik gegerliligi i¢in gerekli kosullari
sagladigi goriilmistir. CR>0,70; AVE> 0,50; AVE < CR; AVE> MSV; boyutlar arasindaki
korelasyonlar degerlendirildiginde, iki boyut arasinda pozitif yonlii ve anlamli olarak iliskili
oldugu ve boyutlarin kendileri ile korelasyonunun diger boyut ile olan korelasyondan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Gegerlik analizi sonuglarina gore 6l¢egin 19 madde ve iki faktorli
(teknolojik ve pedagojik) yapist ile gecerli bir 6lgek oldugu tespit edilmistir.

Ol¢me Aracinin Madde Analizi ve Giivenirligine iliskin Bulgular

Bir olgegin gecerlik calismalart sonrasinda giivenirlik analizlerinin yapilmasi
gerekmektedir. Bir testten alinan sonuglarin kararlilik gostermesi ve farkli zamanlardaki

uygulamalarda belirgin bir degisim gostermemesi olan giivenirlik, testin hatalardan arinik
olmasiyla da yakindan iligkilidir (Seger, 2015). Tablo 5’te madde analizi ve giivenirlik bulgularina

yer verilmistir.
Tablo 5: Dijital Hikdye Araglari Kullanim Yetkinligi Olcegi Madde Analizi ve Giivenirligi
Madde t Madde t
No X SS r ol  (n1=n2=133) No X SS r ol  (n1=n2=133)

mll 331 129 0,77 097 -21,29** m25 3,32 1,33 0,79 0,97 -19,50**
m13 337 129 0,79 097 -20,79** m28 3,22 1,28 0,76 0,97 -18,06**
ml7 339 130 080 097 -21,89** m30 3,16 1,29 0,77 0,97 -18,44**
m18 326 132 0,79 0,97 -21,79** m31 3,24 1,29 0,78 0,97 -18,43**
m19 331 132 0,79 097 -20,82** m45 3,54 131 0,72 0,97 -28,23**

m20 333 1,30 0,82 0,97 -22,85** m46 3,66 1,23 0,71 0,97 -25,47**
m21 331 132 080 0,97 -21,82** m47 3,65 131 0,69 0,97 -27,20%*
m22 330 130 0,84 097 -25,61** m48 3,63 1,30 0,66 0,97 -23,54**

m23 334 133 084 097 -26,49** m49 3,69 1,26 0,68 0,97 -22,72%*
m24 332 130 081 097 -22,04**
1. Faktor: Cronbach Alpha= 0,97
2. Faktor: Cronbach Alpha= 0,93
Cronbach Alpha (Olgek): 0,97
r: Madde toplam korelasyonu **<.0,01 1 Madde gikarildiginda Cronbach Alpha

Tablo 5’teki giivenirlik analizi sonuglari incelendiginde Glgegin Cronbach Alpha kat
sayist 0,97 diizeyinde oldukga yiiksek; alt boyutlarin Cronbach Alpha katsayilar1 0,97 ve 0,93
olarak tespit edilmistir. Olgekteki tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarmin 0,30’dan
yiiksek (0,66 ile 0,84 araliginda) oldugu, dlgekten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasi durumunda
Cronbach Alpha katsayisinin degismedigi, tim maddelerin alt ve iist %27’lik gruplarin
(n1=n2=133) madde puan ortalamalarinin karsilastirilmasina ait t degerlerinin 0,01 diizeyinde
anlamli oldugu; kompozit giivenirlik katsayisinin (SCR) >0,70 oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar, dlgekte kalan 19 maddenin gegerlik ve giivenirliklerinin yiiksek oldugu, 6l¢mek istenen
davranis bakimindan 6rneklemi ayirt ettikleri ve 6lgeklerde yer alan maddelerin 6lgek iginde ayni
davranisi 6lgmeye yonelik maddeler olduklarini gostermektedir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Diinyada 21. yiizyilin 6gretmen ve 6grenci nitelikleri dijital yetkinlik anlaminda yeniden
sekillenmektedir. Oyle ki dijital yetkinlik cagimizin hem bir gerekliligi hem de bir zorunlulugu
durumuna gelmistir. Nitekim dijital mecralar koronaviriis pandemisi gibi hayati durumlarda
giinlik islerin yiriitiilmesinde alternatif mecralar olabilmektedir. Zira literatiirde dijital
teknolojilerin web teknolojileri ile birleserek farkli egitim 6gretim mecralarinin olusturulmasina
imkan tanidigina deginilmektedir (Benzer, 2017; Celik, 2020a; Celik, 2020b, Celik, 2020c; Celik,
2020d; Giiniing, 2017; Esgi ve Kocadag Unver, 2018; Kazanci ve Dénmez, 2013; Orhan Goksiin
ve Kurt, 2018; Onal, 2018; Sahin, 2013; Tatli, 2017). Web 2.0 uygulamalari ile olusturulan yeni
dijital araclardan bir tanesi de “dijital hikaye”lerdir. Egitim 6gretimde dijital hikdye kullaniminin
Ogrenciyi daha aktif hale getirdigi ve eglenceli bir 6grenme ortami olustugu belirtilmektedir
(Frazel, 2010). Boyle bir ortamin hazirlanmasi da siiphesiz 6gretmenlerin dijital yetkinlikleri ile
ilgilidir. Tiim bu hususlar géz 6niinde bulundurularak DHAKYO’niin 49 maddelik taslak formu
olusturulmustur.

Hazirlanan 6l¢ek formu dijital hikdye araglar1 kullanim yetkinligini belirlemek tizere 505
katilimeciya uygulanmistir. Giivenirlik ve gecerlilik analizine tabi tutulan verilere gore 6lgegin
giivenirlik katsayisinin .97 oldugu tespit edilmistir. iki boyuttan olusan 6lcegin alt boyutlarinin
Cronbach Alpha katsayilari ise 0,97 ve 0,93 olarak tespit edilmistir. Olgekteki tiim maddeler icin
madde-toplam korelasyonlarinin da 0, 66 ile 0, 84 araliginda oldugu goézlenmistir. Dolayisiyla
madde-toplam korelasyonlarimin 0,30’dan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgekten herhangi bir
maddenin ¢ikarilmast durumunda Cronbach Alpha katsayisinin degismedigi sonucuna
rastlanmigtir. Tim maddelerin alt ve iist %27’lik gruplarin madde puan ortalamalarinin
karsilastirilmasina ait t degerlerinin 0,01 diizeyinde anlamli oldugu goézlenmistir. Ayrica alt
boyutlarin kompozit giivenirlik katsayilaria da bakilmistir. SCR>0,70 (sirasiyla 0,96 ve 0,93)
g6z Oniinde bulunduruldugunda olgekte yer alan maddelerin giivenirliklerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug¢ ile maddelerin 6rneklemi iyi ayirt ettikleri ve Olgekte yer alan
maddelerin 6lgek i¢inde ayni davranigi 6lgmeye yonelik maddeler olduklari kanisina varilmaistir.
Dolayisiyla literatiirde (Landis ve Koch, 1977; Robinson, Shaver ve Wrightsman, 1991) dlgcek
calismalarinda giivenirlik katsayisinin en az .70 ve lizeri olmas1 gerektigine yonelik ifadeler yer
almakta olup Cronbach Alfa katsayis1 0,80’in {izerinde tespit edilen 6lgme araclarmin ise yiiksek
derecede giivenilir oldugu vurgulanmistir (Kalayci, 2009). Bu baglamda DHAKYO’niin yiiksek
diizeyde giivenilir bir dlgek oldugu soylenebilir. Olgek gelistirme c¢alismasmin gegerlilik
calismasi ve AFA’ya uygunlugunun tespiti icin KMO ve Barlett Sphericity testlerinin sonuglarina
bakilmistir. Calismanin KMO sonucu .97 olarak bulunmustur. Normalde 0 ile 1 arasinda degerler
alan KMO degeri 1’e yaklastikca orneklemin yeterlilik derecesinin yiikseldigi bilinmektedir
(Field, 2009). Oyle ki KMO degeri 0.5 ile 0.7 arasi ise orta, 0.7 ile 0.8 aras1 iyi, 0.8 ile 0.9 aras1
¢ok iyi ve 0.9’un lizerinde ise drneklem yeterliligi acisindan mitkemmel oldugu belirtilmektedir
(Field (2009). AFA islemleri i¢in miikemmel uygunlukta olan veriler dondiirme islemine tabi
tutulmustur. Bu siiregte negatif, yik degeri diisiik ve binisik maddeler teker teker 6l¢ekten
ayiklanmistir. Olgegin faktdr sayisini belirlemede hem Horn’un paralel analizi hem de Catell’in
yama¢ egim grafiginden yararlanilmigtir. Yamag egim test sonucunda ticilincii faktorle birlikte
hizli bir diisiis gozlenmistir. Bu konuda Field (2009) yamag egim grafigindeki siradanligin aniden
bozuldugu noktanin faktér sayilarinin tespitinde belirleyici oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda ortaya iki faktorlii bir yap: ¢ikmistir. Ancak yamag egim grafiginin yani sira Horn’un
(1965) paralel analizi tekniginin de bir dlgegin faktdr sayisinin tespitinde belirleyici oldugu
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belirtilmektedir (O’Connor, 2000; Piccone, 2009). Bu anlamda ¢aligmanin faktor sayisi hem
Horn’un paralel analiz sonuclarinda hem de Catell’in yamag egim testinde iki faktor olarak
gozlenmistir. Ancak AFA sonuglarimin DFA sonuglar ile uyusmasi énem tasimaktadir. Gizil
degiskenler ile ilgili kuramlarin test edilmesine dayanan ve ileri diizey arastirmalarda kullanilan
DFA’nin, bu konularda giivenilir sonuglar veren oldukca gelismis bir teknik oldugu bilinmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). DHAKYO’niin AFA neticesi elde edilen sonuglarimin DFA’ya
uygunlugu i¢in Ortalama Hatalarin Karekokii (RMSEA) ve Karsilastirmali Uygunluk Indeksi
(CFI) olgiitleri temel alinmistir. Analiz sonuglarinin  degerlendirilmesi asamasinda ise
Normlagtirilmis Ki-Kare (x2/sd), Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) ve
Karsilagtirmali Uyum Endeksi (CFI) kullanilmistir.

DFA analizleri sonucu DHAKYO’niin uyum indeksi degerleri: y2/df: 4,42; RMSEA:
0,092; CFI: 0, 98 ve TLI: 0, 98 seklinde sonu¢lar vermistir. Elde edilen sonuglarin kabul edilebilir
aralik degerleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Gegerlilik analizleri sonucunda da 6lgegin iki
faktorlii bir yap1 sergiledigi bulgulanmistir. Likert tipinde hazirlanan 19 maddelik 6l¢me aracinin
14 madden olusan ilk boyutu “teknolojik yetkinlik” ve 5 madden olusan ikinci boyutu da
“pedagojik yetkinlik”i 6lgmeye yoneliktir. Sonug olarak 19 madden olusan 6l¢egin iki boyutlu
yapisi ile giivenilir ve gegerli bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.
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Extended Abstract

The qualities of teachers and learners of the 21st century is being reshaped in terms of digital
competence in the world. So much so that, digital competence has become both a requirement and a
necessity in our age. As a matter of fact, digital media can be alternative media in carrying out daily chores
in situations such as the COVID-19 pandemic. In fact, it has been stated in the literature that in combination
with Web technologies, digital technologies allow the creation of different educational media. One of the
digital tools created with Web 2.0 applications is "digital stories." It is stated that use of digital story in
education makes the student more active and creates a fun learning environment (Frazel, 2010).

Creation of such an environment is of course associated with teachers' digital competences.
Considering all these issues, a 49-item draft form of DSTUCS (Digital Story Tools Usage Competence
Scale) was prepared. The proper use of digital story creating applications by teachers contributes to the
formation of constructivist learning environments. In this study, the aim is to develop a Likert-type scale
to measure the teachers' and prospective teachers' competencies of creating digital stories with Web 2.0
tools and using them in their classes For the Exploratory Factor Analysis (EFA) phase of the study, 505
participants consisting of teachers and teacher candidates were contacted. The data of the study were
collected in the spring semester of the 2020-2021 academic year. Participants of the study, who had studied
or were studying in different universities, were selected through convenience sampling method. The
departments of the participants were Social Sciences, Science Knowledge, Turkish, Pre-school Education,
History, Biology, Geography, Chemistry, Physical Education, Mathematics, Philosophy, Turkish language
and Literature, Psychological Counseling and Guidance, Molecular Biology and Genetics, and English
Teaching. Of the 505 participants, 307 were female, and 187 were male. The data from 11 individuals were
determined to be lost data.

Before creating the items of DSTUCS, a literature review was conducted. In addition, the digital
contents that teachers and teacher candidates had prepared were examined. In the contents examined, it was
observed how competent students comprehensively and effectively used the digital story tools in their own
fields. It was also observed that an educator who created and presented a digital story in the context of
his/her specialty used the digital stories in line with the learning outcomes of the curriculum, took learner-
centered education as a basis, and added pictures, sound, animation, etc. in the process of creating the digital
story, and had his/her students do likewise. Consequently, as a result of the literature review a 49-item scale
form was prepared. In accordance with the feedback taken from two field specialists and one Turkish
language expert, the "Digital Story Tools Usage Competence Scale" was finalized. The scale form designed
in 5-point Likert type was scored as Never (1), Rarely (2), Occasionally (3), Frequently (4), Always (5)
according to digital story tools usage competence. EFA and reliability analyses of the DSTUCS were
carried out through the data. The factor structures that emerged in the EFA phase were verified through
Lisrel 8.72 program. In the EFA process of scale development, the items that do not measure the structure
desired to be measured or put load on more than one dimension (Worthington and Whittaker, 2006) are
separated, and the relevant variables are transformed into few, meaningful and independent factors
(Kalayci, 2006). In the CFA phase of scale development, on the other hand, it is determined to what extent
predetermined structures are verified with the data collected for the research.

The draft form of the scale prepared was applied to 505 participants in order to determine their
digital story tools usage competences. According to the data subjected to reliability and validity analyses,
the reliability coefficient of the scale was found as .97. Cronbach's Alpha coefficients of the subscales of
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the scale consisting of two dimensions were determined to be 0.97 and 0.93. It was observed that item total
correlations for all items were within the range of 0.66 and 0.84. Accordingly, item total correlations were
found to be higher than 0.30. For the suitability of the results obtained from EFA of DSTUCS, the Root
Mean Square Error of Approximation and Comparative Fit Index (CFI) criteria were taken as a basis. In
the evaluation phase of the analysis results, Normed Chi-Square (2/df), the Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA) and Comparative Fit Index (CFI) were used. As a result of CFA analyses, the fit
index values of DSTUCS were determined as y2/df: 4.42, RMSEA: 0.092; CFI: 0. 98 and TLI: 0.98. It was
seen that the results obtained were within acceptable range. As a result of validity analyses, it was found
that the scale exhibited a two-factor structure. The first subdimension of the 19-item Likert type scale
consisting of 14 items is related to "technological competence”, and the second dimension consisting of 5
items is related to "pedagogical competence.” As a result, it was determined that the scale with its two-
factor structure is a reliable and valid scale.
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A) Teknolojik Boyut
1 11.Storyjumper gibi uygulamalarla dijital hikaye olusturabilirim.
2 13.Storyjumper’programinda  kullanicilarin ~ kendi  hikayelerini
tasarlayabildiklerini bilirim.
3 17.Storyjumper’da sanal sinif olusturup yonetebilirim.
18.Storyjumper’da sanal sinif olusturup 6grencilerimi ekleyebilirim.
5 19.Storyjumper iizerinde actifim sinifta 6grencilerimin olusturdugu
dijital hikayelere doniit verebilirim.
6 20.Storyjumper uygulamasi ile hazirladigim uygulamalari sosyal
medyadan paylasabilecegimi bilirim.
7 21.Storyjumper uygulamasinin ara yiiziinii tanitabilirim
8 22.0Ogrencilerime Storyjumper uygulamasi iizerinden dijital icerik
tirettirebilirim.
9 23.Storyjumper uygulamasini bir bagkasina dgretebilirim.
10 24 Storyjumper’da meslektas ve sinif arkadaslarimi ekleyip is birligi
yapabilirim.
11 25.Storybird’te actigim sanal sinifa 6grencilerimi ekleyebilirim.
12 28.0grencilerime Storybird uygulamasi iizerinden dijital igerik
irettirebilirim.
13 30.Storybird uygulamasina 6grencilerime verecegim kodun “Studio”
meniisiinde oldugunu bilirim.
14 31.Storybird’de bulunan “library” sekmesinden &grencilerimin
yaptig1 calismalari kontrol edebilirim.
B) Pedagojik Boyut
15 45.Dijital hikaye uygulamalari ile kullanishh ders materyali
tasarlayabilirim.
16 46.Dijital hikaye uygulamalar1 ile Ogrencileri derste aktif hale
getirebilirim.
17 47.Dijital hikaye uygulamalari ile dersi eglenceli hale getirebilirim.
18 48.Dijjital hikaye uygulamalar1 ile 06grencilerin 0Ozgiivenlerinin
gelismesine katki sunabilirim.
19 49. Dijital hikdye uygulamalari ile teknolojiyi derslerime entegre
edebilirim
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