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02,: Okuma ve yazma becerileri insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Bu bakimdan okuma ve yazma becerilerinin
ogretimi de 6nem arz etmektedir. Okuma-yazma dgretiminde dgretmenlerin karsilasmis oldugu sorunlarin tespit edilmesi;
ogretmenlerin farkindalik diizeyinin gelistirilmesi, sorunlarin giderilmesi ve gelecekte hazirlanacak Ogretim
programlarina yol gostermesi agisindan dnemlidir. Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan Ses
Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’na iliskin simf 6gretmenlerinin diisiincelerinin, degerlendirmelerinin ve bu
yaklagim ile yiiriitiilen okuma-yazma faaliyetlerinde 6gretmenlerin karsilastiklar giigliiklerin belirlenmesidir. Arastirma,
nitel arastirma yaklagimi benimsenerek durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ‘da devlet okullarinda gorev yapan en az bir defa Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile dgretim gergeklestirmis olan 13 siuf 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6ncelikli olarak Tirkc¢e 6gretim programinda “Ses Esaslh
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi” ifadesinin kullanilmasmin kavram karmasasma sebep oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte ses esasli okuma yazma ogretimi ile gergeklestirilen okuma yazma &gretimine iligskin, 6gretmenlerin
yartya yakini olumlu yonde gériis bildirirken digerleri bazi sinirliliklarin ve sorunlarin mevcut oldugunu ifade etmislerdir.
Aileden kaynakli (metodolojik ¢atisma), 6grenciden kaynakli (hazir bulunusluk diizeylerinin yetersizligi, devamsizlik),
egitim politikalarindan kaynakl (tiim 6grencilerin okul dncesi egitim almamasi, erken yasta okula baslamalart), fiziksel
yetersizliklerden kaynakli (siniflarin kalabalik olmasi, ekonomik imkansizliklarin olmasi, ders kitaplarinin yetersiz
olmasi) ve yontemden kaynakli (pargadan biitiine gidilmesi anlamay1 zorlagtirmasi, zaman ve enerji kaybettirmesi, agik
heceye ulasma ve hece birlestirmede zorluklarin yasanmasi) sorunlar, en sik dile getirilenler arasinda yer almustir.
Aragstirma sonuglar1 dogrultusundan sorunlarin giderilmesine yonelik birtakim &neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ses esasli okuma yazma 6gretimi, ilkokul, birinci sinif, sorunlar, ¢6ztiimler

Abstract: The aim of the study is to determine the thoughts and evaluations of the teachers regarding the Voice Based
Literacy Teaching Approach and the difficulties they encountered in the literacy activities they carried out with this
approach. The research was designed as a case study by adopting a qualitative research approach. The study group of the
research consisted of 13 voluntary primary school teachers who work in public schools in Istanbul and have taught at
least once with the Sound-Based Literacy Teaching Approach. Descriptive and content analyses were used to analyze the
data obtained through the semi-structured interviews formed by researchers. It was determined that the use of the phrase
"Sound-Based Literacy Teaching Approach™ in the Turkish curriculum caused conceptual confusion. On the other hand,
nearly half of the teachers expressed a positive opinion about the literacy teaching carried out with the said method, while
the other half stated that there were some limitations and problems. Family origin (methodological conflict), student
origin (insufficient readiness, absenteeism), education policies (not all students receiving pre-school education, starting
school at an early age), physical opportunities (crowded classes, economic impossibilities, insufficient textbooks) and
method (going from the part to the whole, difficulty to understand, losing time and energy, having difficulties in reaching
open syllables and combining syllables) were among the most frequently mentioned. In line with the results of the
research, some suggestions have been presented to solve the problems.
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tamimlamaktadir. Yazma ise Akyol (2000) tarafindan,
‘diistinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri

Okuma ve yazma becerileri, bireylerin bagimsiz hareket etme,
seyahat etme ve iletisim kurma gibi insan yagamindaki 6nemli
eylemlerin gerceklestirilmesine dogrudan etki eden temel
becerilerdir. Bu sebeple okuma ve yazma becerilerinin
edinilmesi bliyiik 6nem arz etmektedir. Harris ve Sipay (1990)
okumay1, “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi1”, Kavcar
(1983), “bir yaziyi, sdzciikleri, timceleri, noktalama isaretleri
ve Oteki dgeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak

kurallara uygun bir sekilde okunaklr olarak iiretebilme” olarak
tanimlamigtir. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi ilkokul
birinci sinifta gergeklestirilmektedir. Okuma-yazma 6gretim
stirecinde ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi, aile yapisi, gelisim
ozellikleri, 6gretilen dilin yapisi, 6gretim programi, dgretim
materyalleri ve Ogretim yontemi gibi pek ¢ok etken yer
almaktadir.
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[k okuma-yazma 6gretiminde fonetik degerlerini 6ne alan
yontemler; alfabe yontemi, ses yontemi ve hece yontemidir.
Okudugunu anlamaya yonelik yontemler ise kelime yontemi,
climle yontemi, dykii yontemi ve karma yontemlerdir (Gray,
1975; akt. Celenk, 2002). Tiirkiye’de Cumhuriyet tarihi
boyunca ilk okuma-yazma ogretiminde cesitli yontemler
kullanilmstir. {lk okuma-yazma dgretiminde siirekli tartisma
konusu olan yontem, Latin harflerinin kabulii ile de siirmiis
nihayetinde 1936 programinda climle yontemi
benimsenmistir. Climle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimi
1948 programinda da yer almistir. 1968 programinda ise climle
yontemi “Coziimleme Yontemi” olarak yer almistir. 1948
programina ek olarak biiyiikk ve kiigiikk harflerin birlikte
ogretilmesi, harflerin sekilleri, yazilig yonleri, bityiik ve kiigiik
harflerin arasindaki iliskilere de yer verilmistir (Ucar, 2001).
Uzun yillar climle yontemi ile ilk okuma-yazma O6gretimi
anlayist benimsendikten sonra 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Ses Temelli Climle Yontemine (STCY) gecilmistir.
Ses Temelli Ciimle Yontemine gecilmesiyle ciimle yontemi
terk edilmis, 6nce seslerin 6gretimine daha sonra sirastyla harf,
hece, kelime, climle ve metinlerin G&gretimine ulasmayi
hedefleyen birlesim yontemi benimsenmistir. 2005 yilinda
gerceklestirilen bu degisimle yazma 6gretiminde dik temel
harfler yerine bitisik egik yazi1 da kullanilmaya baglanmustir.
10 yili agkin bir siire degisime ugramadan uygulamada kalan
Tiirkce dersi 6gretim programinda 2015 yilinda 2016-2017
egitim 0gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere birtakim
degisiklikler yapilsa da bu program kisa siire uygulamada
kalmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren gegerli
olmak iizere Tiirkge dersi O6gretim programinda tekrardan
onemli degisikliklere gidilmistir. Alinan kararlara gére okuma
yazma Ogretim yontemi olarak “Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi1” benimsenmis; yazma dgretiminde tekrar
dik temel harflerin de kullanilabilecegi ifade edilmistir. 2018
programini, 2005 yilindan itibaren kullanilmakta olan Ses
Temelli Ciimle Yonteminden ayiran en belirgin zellikler;
kapali hecelerden hemen sonra agik hecelerin Ggretilmesi,
6gretimi yapilmamis kelimelerin gorselinin kullanilmamasi ve
bitisik dik temel harfler yerine dik temel harflerin
kullanilmasidir. Ayrica 2005 yilinda 5 tane olan &grenme
alaninin 2018 programinda 3 6grenme alani (dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma) baslig1 altinda birlestirilmesi ve
harf gruplarinin sayis1 (5grup) ve siralamasinin degigmesi de
yapilan 6nemli degisiklikler arasinda yer almaktadir.

Etkili  bir okuma-yazma ve Tirk¢e Ogretimi
gerceklestirilmesi i¢in Tiirkge dersi Ogretim programinda
yillar icinde birgok degisiklik yapilsa da hem uluslararasi
sinavlarda alinan okuma becerilerine iliskin puanlar hem de
Ogretmenlerin  goriligleri  Tirk¢e Ogretiminde  birtakim
sorunlarin mevcut oldugunu gostermektedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde ilk okuma-yazma o&gretiminde en sik
kargilagilan sorunlar; Ogrencilerin okuduklarini
anlayamamalar1 (Yigit, 2009; Bayat, 2014; Ozcan ve Ozcan
2016; Aydogdu, 2017; Ekici Calin, 2019), devamsizlik
(Babayigit ve Erkus, 2017), simif mevcutlarinin kalabalik
olmast (Babayigit ve Erkus 2017; Ekici Calin, 2019),
cocuklarin erken yasta okula baglamasi (Erbasan ve Erbasan,
2019), ekonomik yetersizlikler (Ozcan ve Ozcan, 2016; Sahin
ve Tugrul, 2019), hazirbulunusluk (Babayigit ve Erkus, 2017),
okul dncesi egitim almamig 6grenciler (Erkan ve Kirca, 2010;
egitim programi ve ses temelli climle yonteminden kaynakli

[6grencilerin vurgu ve tonlamaya uygun okuyamamasi (Bayat
ve Celenk, 2015), heceleme, ses ekleme, ses ve heceyi eksik
okuma, diizeltme ve tekrarli okuma hatalar1 (Akyol ve Temur,
2008), yanlis heceleme, hizli okuyamama (Gogmen, 2012),
acik heceye ulagsmadaki giigliikler (Duran ve Coban, 2011)],
sorunlar, veli/aileden kaynakli sorunlar [aile ilgisi (Celenk,
2003; Akyol, 2011; Goger, 2016; Sahin ve Tugrul, 2019; Basar
ve Tanis Giirbiiz, 2020), ailelerin egitimsizligi (Ozcan ve
Ozcan, 2016), metodolojik catisma (Ekici Calin, 2019; Basar
ve Tanis Giirbliz, 2020), 6dev yaptir(a)mama (Sahin ve
Tugrul, 2019; Anras, 2020), ilk okuma yazma 6gretim siirecine
veli etkisi (Sagirli, 2021) olarak belirlenmistir.

[Ik okuma-yazma 6gretiminde dgretmenlerin karsilastig
sorunlara iliskin son 20 yillik alanyazin incelendiginde
ogrenciden, aileden/veliden, Ogretmenden ve ogretim
yonteminden kaynakli bircok gii¢liiglin mevcut oldugu
goriilmektedir. Okuma-yazma ogretiminde Ogretmenlerin
karsilasmig  oldugu bu sorunlarin  tespit edilmesi,
ogretmenlerin farkindalik diizeyinin gelistirilmesi, sorunlarin
giderilmesi ve gelecekte hazirlanacak dgretim programlarina
yol gdstermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ik okuma-yazma
ogretiminde ses temelli climle yonteminden kaynakli
sorunlarin, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan Tiirk¢e
dersi Ogretim programinda da goriliip gorilmediginin
arastirilmasinin  gerekliligi, bu arastirmanm  zeminini
hazirlamistir. Ayrica 6gretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimina iliskin diisiince, degerlendirmeleri ve
bu yaklasim ile yiiriittiikleri okuma-yazma faaliyetlerinde
karsilastiklar1 giicliiklerin belirlenmesine yonelik olarak bu
arastrmanin ~ gerceklestirilmesi  planlanmistir.  Ogretmen
goriiglerine gdre belirlenecek olan sorunlara ¢ézim
onerilerinin de gelistirilmesi hedeflenen bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dgretim igin
dngoriilen “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi” ile
yliriitiilen okuma-yazma 6gretimi diisiiniildiigiinde;

1- Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimini

ogretmenler nasil degerlendirmektedir?

2- Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretiminin
uygulama asamasinda karsilastiklart temel sorunlar
nelerdir?

3- 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen
acik-kapali hece oOgretimi, Ogretimi yapilmamis
harflerin ~ gorsellerinin ~ kullanilmamas1  ve  harf
gruplarinin  dgretim  sirast  hakkinda 6gretmenlerin
bakis ac¢ilar1 nasildir?

4- Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimine
ogretmenlerin 6z yeterlik algilari nasildir?

5- Ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde karsilasilan
sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri
nelerdir?

iligkin

Yontem

Aragtirma, nitel aragtirma yaklagimi benimsenerek durum
calismasi olarak desenlenmistir. Yin’e (2014) gore durum
calismasi, incelenen giincel bir duruma 6zgii olarak “Nasi1l?”
veya “Neden?” sorularina cevap arayan, arastirmaciya
derinlemesine veri toplama imkani sunan gorgiil bir aragtirma
tiriidiir. Bu aragtirma ile sinif 6gretmenlerinin, Ses Esasli
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagim ile gergeklestirdikleri
okuma  yazma  Ogretimine  iliskin  diisince  ve
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degerlendirmeleri, dgretim siirecinde karsilastiklart sorunlar
ve ¢Oziim Onerilerine iligkin durum tespiti yapilmaya
calisiimistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanm  ¢alisma grubunu, Istanbul ilinde devlet
okullarinda gorev yapan ve Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimu ile en az bir defa dgretim gerceklestirmis
ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 13 siuf
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma, gonilliiliik esasina
gore belirlenen ¢alisma grubunda yer alan 13 simif 6gretmeni
ile 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir.
Yildirim ve Simsek (2018, s. 124) nitel arastirmalarda birden
fazla ornekleme yonteminin bir arada kullanilabilecegini
belirtmektedir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi birlikte kullanilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢e Ogretim programinda
yapilan degisiklik ile 2018 yilindan itibaren 6gretim
programinda yer alan ve uygulanan Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi ile en az bir defa okuma-yazma 6gretimi
yapmis veya yapmakta olan smif 6gretmenleri 6lciit olarak
belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alan smif &gretmenlerinin
demografik 6zellikleri; mesleki deneyimleri 1-5 y1l (dort kisi),
6-10 yil (bes kisi), 11-15 yil (bir kisi), 16+ yil (i¢ kisi);
6grenim durumlar1 6n lisans (bir kisi), lisans (12 kisi); sif
mevcutlart 0-30 6grenci (bir kisi), 30-35 6grenci (ii¢ kisi), 36-
40 ogrenci (lig kisi), 41- 45 6grenci (dort kisi), 46+ d6grenci (iki
kisi); birinci siif 6gretmenlik tecriibeleri 1-2 y1l (bes kisi), 3-
4 yil (bes kisi), 5-6 yil (iki kisi), 7+y1l (bir kisi); Ses Esasli
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile birinci smif
ogretmenlik tecriibeleri 1 yil (alt1 kisi), 2 yil (dort kisi), 3 yil
(¢ kisi) seklinde dagilim gostermektedir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu; ilgili alan yazindan
yararlanilarak, nitel arastirma yontemleri konusunda uzman
bir akademisyen ve okuma-yazma 6gretimini alanindan bir
Ogretim Tlyesinin goriisleri ile olusturulmus ve ¢alisma
grubunda yer almayan ancak ayni Olgiitleri tastyan iki sinif
Ogretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamanin
ardindan gerekli goriilen yerlerde diizenlenmeler yapilmis ve
yar1 yapilandirilmig goriigme formuna nihai sekli verilmistir.
Gériisme formu iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisimda
katilimeilarin demografik 6zelliklerine, ikinci kisimda ise
dgretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu
ile yuruttiikleri 6gretimde karsilastiklar giigliikler ve bunlara
iligkin getirmig olduklar1 ¢dziimlerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik sorular yer almistir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandiriimis
goriisme formu, 13 smif Ogretmenine uygulanmistir.

Uygulama esnasinda arastirmacilar tarafindan notlar tutulmus,
siif dgretmenlerinden izin almarak yapilan goriismeler ses
kaydina alinmistir. Her bir 6gretmenle yapilan yiiz yiize
goriismeler ortalama 30- 40 dakika siirmiistiir.

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmast
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirmanin planlanma asamasinda,
Istanbul Universitesi — Cerrahpasa Bilimsel Arastirmalar Etik
Kuruluna bagvurularak gerekli etik kurul onayi; 17.03.2021
tarih, 58. oturum ve E-74555795-050.01.04-54305 belge say1
numarasti ile alinmigtir.

Verilerin Analizi

Goriismeler yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel
ve igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasidir. Veriler arastirma sorularmin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gbzlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkatte
almarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriiglerini ¢arpict bigimde yansitmak
amac1 ile dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Igerik
analizinde ise toplanan veriler kavramsallagtirihir ve mantikli
bi¢imde kavramlardan hareketle temalara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 239, 242). Bu baglamda kayit altina alman
veriler yazili metne doniistiiriilmiis ve arastirmact notlariyla
birlestirilmistir. Elde edilen veriler kavramsallastirilarak
ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklarindan hareketle
temalara ulagilmistir. Ulagilan temalar tablolar halinde
Ozetlenmis ve arastirma sorularina gore sunulmustur.
Katilimeilarin goriislerini etkili bicimde yansitmak igin sinif
Ogretmenlerinin goriislerinden dogrudan alintilara sik sik yer
verilmistir. Ogretmenlerin gériisleri sunulurken (O1, 02,
03...) kisaltmalar kullanilmustir.

Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994)
nitel arastirmalar i¢in Onerdigi gilivenirlik formiiliinden
faydalanilarak hesaplanmistir (Glivenirlik Formiilii: Goriis
Birligi/ Goriis Birligi+ Goriis Ayrilig1). Arastirmaci notlartyla
birlestirilerek elektronik ortamda yazili metne doniistiiriilen
goriisme kayitlarindan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci
tarafindan kodlanarak tema ve kategorilere ayrilmistir.
Aragtirmacilarin - goriis  birliginde ve gorlis ayrildiginda
olduklar1 maddeler hesaplanarak arastirmanin giivenirligi 0,89
olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
giivenirlik hesaplama sonuglarinin 0,70 iizerinde olmasi
aragtirmanin  gilivenilir  oldugunu  goéstermektedir. Bu
dogrultuda elde edilen sonuglar giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, O6gretmenlerin aragtirma sorularina verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin ses esasli okuma yazma &gretimi yaklasimini nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri (n=13)

()
Olumlu/ Sesler kolay ve ¢abuk &gretilerek okumaya hizli gegiliyor (03, 06, 010, 012). 4
Verimli Hece, kelime ve ciimlelere kolaylikla ulasilabiliyor (02, O5) 2
Bulanlar Ogrencide dil gelisimi ile ilgili tiim 6grenme alanlarmin gelisimini sagliyor (O2) 1
(10) Ogrenciler hissederek harfleri kesfediyor (O1) 1
Erken hece asamasina gegilmesi dgrenciyi heveslendiriyor (07) 1
Kolay uygulanabilir buluyorum (O8) 1
Olumsuz/ Ogrenciler birlestirmeye ¢ok yogunlastig1 i¢in anlami kavrayamuyorlar (05, 06, 09) 3
Verimsiz Bazi1 sessiz harflerin (6r. b, ¢, d) ¢ikarilmasi zor oluyor. “1” harfi 6gretildiginde de kafa karisikligi 2
Bulanlar oluyor (06, 013)
9 Ciimle yéntemine gore daha ge¢ okumaya ulasiliyor (02) 1
Hece 6gretme asamasi zorlayici oluyor (O3) 1
Sesleri birlestirme zorluklar1 6grenmeyi yavaslatiyor (O7) 1
Biitiinden parcaya giden 6gretim yaklasimlarini daha verimli buluyorum (O11) 1
Toplam 19

§es Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’na iligkin
Ogretmen Degerlendirmeleri

Aragtirmanm, “Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimini 6gretmenler nasil degerlendirmektedir?” seklinde
ifade edilen birinci sorusuna iliskin “Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi’n1 nasil degerlendiriyorsunuz? Detayl
olarak oOrneklendirerek agiklaymiz.” sorusu katilimcilara
yoneltilerek goriigleri alinmig ve Tablo 1°deki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 1’de Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi  Yaklagimi'm1 nasil degerlendirdiklerine iliskin
goriisleri yer almaktadir. Elde edilen verilere gore katilimci
Ogretmenlerin yaklasik yarisi, Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi’ni olumlu degerlendirirken diger yarisi
olumsuz degerlendirmektedir. Ogretmenlerin, degerlendirme
yaparken yaklagimm olumlu ve olumsuz yanlarini birlikte
ifade ettikleri de goriilmektedir. Olumlu olarak degerlendirilen
goriigler arasinda, “Sesler kolay ve ¢abuk dgretilerek okumaya
hizli gegilmesi” siklikla ifade edilirken olumsuz olarak en sik
ifade edilen goriis, “Ogrencilerin ses ve heceleri birlestirmeye
cok yogunlastig1 i¢in anlami kavrayamamalar’” olmustur.
Buna iliskin O6 ve 013 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

06: “Daha énce uygulanmis yaklasimlara gére bu
yaklasimin heceleme yapma, sesleri birlestirme konusunda
daha avantajli oldugunu diisiiniiyorum. Harfler ses olarak
ogretildiginden ¢cocuk d ve i seslerini birkag denemeden sonra
kolaylikla di olarak okuyabiliyor ancak diger yontemlerde
harf olarak gidildiginden birlestirme esnasinda dei diye
okuyabiliyor. Ancak bu kolayligin yaninda dezavantaji da su
ki cocuk seslere ve onlart birlestirme islemine o kadar
yogunlasyor ki okudugu metnin anlamina dikkat dahi
edemiyor. Genel olarak ¢ocuklarda okudugunu anlamada ve

anlatmada  biiyiik  eksiklikler — oldugunu  diistiniiyorum.
Pargalara  odaklanmaktan  biitiinii  gormekte  sorun
yaswyorlar.”

013: “Faydalarimin yamnda eksileri ile de var olan bu
sistem ile uygun calisma sartlart saglandiginda ve ogrenci
gerekli  destegi  aldiginda  6gretimin  iyi  isledigini

gorebiliyoruz. Veli destegi ve fazlaca uyaranla 6grencinin
sesleri taniyip hece olusturmasi ve kelimelere ulagmasi
saglanabiliyor. Ancak bazi seslerde ogrenci icin kafa
karistirict  durumlar  ortaya  ¢ikiyor.  Ogrenciye  sesler
hissettirilirken sessiz harflerin séyleminde, ornegin ‘b’ sesini
¢tkarirken, 6grenci yaninda ‘1 ‘sesini de var olarak hissediyor.
Hece olusturma asamasinda bu durum ogrenci igin bir kafa
karigikligi olugturuyor.”

Yukarida da goriildiigii gibi 06 ve O13, agiklamalarinda
Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ile
gerceklestirilen 6gretime iliskin olumlu ve olumsuz durumlara
temas etmekte ve benzer seylerin altin1 ¢izmektedirler. O6
uygulanmakta olan bu yontemi ¢oziimleme yontemleri ile de
mukayese ederek seslerin birlestirilmesi asamasindaki
avantajina vurgu yapmaktadir. Bununla birlikte 013 ile ayni
soruna temas ederek Ogrencilerin sesleri birlestirmeye ¢ok
fazla yogunlastiklarint bu sebeple de okudugunu anlama
noktasinda sorunlar yasadiklarini dile getirmektedir. Aym
zamanda her iki 6gretmenin de goriislerinden 6zellikle “b” ve
“d” gibi yumusak ve siireksiz {insiiz harflerin dgretiminde
birtakim sorunlar yasandigi anlasiimaktadir. Bu harflerin
Ogretimi yapilirken sonuna iinlii harf eklemeden ¢ikarmanin
zorlugu ve dzellikle “1” harfinin 6gretiminden sonraki siirecte
yasanan kafa karigikligi Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Tiim bunlarm yani sira O13, cocugun yeterli
destegi gormesinin sesleri birlestirerek hece ve kelimelere
ulagmasindaki 6nemine de dikkat ¢ekmistir.

Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile
Ogretimde Karsilasilan Temel Sorunlar

Aragtirmada, 6gretmenlerin, okuma-yazma 6gretimi siirecinde
karsilastiklar1 en onemli sorunlarin belirlenmesine yonelik
hazirlanan ikinci arastirma sorusu “Ogretmenlerin Ses Esash
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagim1’nin uygulama asamasinda
karsilastiklar1 temel sorunlar nelerdir?” dogrultusunda
ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
2’de belirtilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin ses esasli okuma yazma 6gretimi yaklasimmin uygulanma asamasinda karsilastiklari temel sorunlar

(n=13)
Alt Tema Degerlendirmeler/Kodlar f
Aileden/Veliden Kaynaklanan Ailenin ilgisiz olmas1 (01, 04, 06, 07, 08, O11, 013) 7
Sorunlar (10) Ailenin harfleri yanlis seslendirmesi (03, 05, O11) 3
Hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi (02, 04, 06, 09) 4
Isteksizlik (O3) 1
Ogrenciden Kaynaklanan Cocuklarn sesleri dogru ¢ikaramamasi (O5) 1
Sorunlar (8) Devamsizlik (04) 1
Dikkat dagimikhig1 (O11) 1
Politikalardan Kaynaklanan Ogrencilerin okul 6ncesi egitim almamasi (02, 06, 013) 3
Sorunlar (7) Ogrencilerin erken yasta okula baslamas1 (02, 03, 09, 010) 4
Siiflarin kalabalik olmasi (O1, 04, O9) 3
Fiziksel imkanlardan Sinif sartlarinin yetersizligi (Akilli tahta vs. olmamast) (O1) 1
Kaynaklanan Sorunlar (6) Ders kitaplarinin yetersiz olmasi (O6) 1
Ekonomik imkanlarin yetersiz olusu (O8) 1
Parcgadan biitiine gidilmesi anlamay: zorlastirtyor (O7) 1
Yontemden Kaynaklanan Once birlestirme sonra anlama icin ¢aba sarf etme zorunlulugu zaman ve 1
Sorunlar (3) enerji kaybettirmesi (07)
Hece birlestirmede zorluk yasanmasi (012) 1
Toplam 34

Tablo 2’de, Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi  Yaklasimi ile ogretimde karsilastiklar1 temel
sorunlara iligkin goriisleri yer almaktadir. Ulagilan verilere
gore “Aileden/veliden kaynaklanan sorunlar” en sik ifade
edilen sorun olurken benzer sekilde “politikalardan,
ogrenciden, fiziksel imkanlardan ve yontemden” kaynaklanan
sorunlar da siklikla ifade edilmistir. Buna iliskin olarak 06, O7
ve 09 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

06: “Okul éncesine giden ogrenciyle gitmeyen ogrenci
arasinda ¢ok biiyiik fark olmasi. Ogrencilerin  yeterli
hazirbulunusluga sahip olmamalari. Ders kitaplarinin yetersiz
olmasi. Ogrencilerin ailelerinden yeterli destegi alamamasi.”

O7: “Cocuklara sesi hissettirme asamasinda sorun
yasiyoruz. Ozellikle ¢ocuga hissettirsek bile eve gittiginde
ailenin  yanliy  yonlendirmesiyle  yanls  dgrenmeler
gerceklesiyor ve siire¢ uzuyor. Ayrica parcadan biitiine
gittigimiz igcin okuma anlama noktasinda da sorun yagiyoruz.
Ogrenci énce birlestirmek igin ugrasiyor daha sonra anlamak
icin ayri ugrasiyor. Bu da zaman ve enerji kaybettiriyor.”

09:  “Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin  yetersizligi.
Mevcuda bagl olarak bir derste her dgrenciyle ayni stirede
ilgilenememek. Ogrencilerin olmasi gerekenden daha erken
bir yasta okula yazdirimalari”.

Gorildigi gibi 6gretmenler agiklamalarinda, konu ile ilgili
pek c¢ok soruna temas etmekte ve benzer seylerin altini
cizmektedir. 06’ya gére, yasanan sorunlarmn temelinde biitiin
ogrencilerin okuldncesi egitim almamalart ve buna bagh
olarak  hazirbulunusluk  diizeyleri arasinda farklarin
olusmasidir. Benzer sekilde 09 da aym sorunu isaret
etmektedir. Bununla birlikte 09, ¢ocuklarm okula baslama
yasindan kaynakli olarak da sikintilar yasandigini dile
getirmektedir. Heterojen 6zellikte dagilim gosteren bir sinifta
okuma-yazma faaliyetlerinin  yuriitilmesi  6gretmenler
acisindan ciddi emek ve zaman gerekmektedir.  Farkli
hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grenciler farkli dgrenme
hizlarina da sahip olacaktir. Bu durum ise okuma-yazma
Ogretim siirecinde Ogretmen igin Onemli bir giiglikk
olusturmaktadir. 09, bu sorunlarin iizerine sinif mevcutlarinin

da kalabalik olmasi sebebiyle dgrencilerine bireysel olarak
yeterince zaman aywamadigini ifade ederek sorunu dile
getirmektedir. Ayrica O7, seslerin hissettirilmesi asamasinda
hem kullanilan 6gretim yonteminden hem de velilerden
kaynaklanan birtakim sorunlara temas etmektedir. Sesi
hissettirme asamasinda ailelerin, uygulamada olan yontem
disina cikarak kendilerince farkli teknikler ile cocuklarini
yonlendirmeleri, Ogretmen ile veli arasinda metodolojik
catismaya neden olmaktadir. Bu durumdan kaynakli olarak
07, dgretim siirecinin uzayarak zaman kayb1 olusturdugunu
ifade etmektedir. O7, ayrica Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimu ile birlesim yéntemi kullanilarak 6gretim
gergeklestirildigi igin ilerleyen siireglerde okudugunu anlama
konusunda sorunlar yasandigini dile getirmistir.

Ogretim Programinda Belirtilen A¢ik Heceye Ulasma
Konusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin “Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen
acik-kapali hece Ogretimi, Ogretimi yapilmamis harflerin
gorsellerinin kullanilmamasi ve harf gruplarimin 6gretim sirasi
hakkinda 6gretmenlerin bakis acilari nasildir?” seklinde ifade
edilen Ttgilincii sorusuna iligkin bulgular 6gretmen goriisleri
olarak analiz edilmistir. Ogretmenlere “Ses Esasli Okuma
Yazma Ogretimi Yaklasimi'nda 2005 programindan farkl
olarak kapali hecelerden hemen sonra agik hecenin verilmesi
istenmektedir (6r: al, la). Bu durumun olumlu ve olumsuz
yanlarini detaylart ile agiklaymiz” sorusu sorularak asagidaki
bulgular elde edilmistir

Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (13/10), Ses Esash
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’nda acik heceye ulasmak
i¢in izlenilen yolu olumsuz bulduklarini, kapali hecelerden
sonra hemen agik hecenin verildiginde &grencilerin zorluk
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bazi Ogretmenler de acik
heceye wulasmadaki zorluklarin bireysel farkliliklardan
kaynaklandigin belirtmistir. Konuya iliskin olarak O5, 08 ve
O11 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

0O5: “Cocuk al ardindan la égrendiginde, bu hecelerin
birlesiminden olusan alla kelimesini kolaylikla okuyabiliyor.
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Ancak o&grenciler arasinda bireysel farkliliklar mevcut ve
kelimelerin uzunluklari da farkli dolayisiyla bunlara bagl
olarak herkesin heceleme yapma potansiyeli de farklilik
gasteriyor. Kimi ¢ocuk hemen algilayyp dogru heceleme
yaparken kimi ¢ocuk ise ozellikle uzun kelimelerde once kapalt
sonra agtk hece verilmesinden kaynaklanan sebeplerle yaniis
heceleme yapiyor. Ornegin akilli kelimesini, ak-1l-li diye
okuyabiliyor.”

08: “Olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Bu ¢alismanin hece
okumalarinda faydal oldugunu diisiiniiyorum.”

O11: “Kapali hecelerin kivranilmas: daha kolay gelirken
agik hecelerde zorlanma durumlart artiyor. Bu durum da agik
hecelerin yanlhs okunmasina neden oluyor.”

Ogretmenlerin agiklamalarindan da anlasilacag: iizere,
baz1 6gretmenler (O8), acik heceye ulasmada izlenen teknigi
olumlu bulurken bazi 6gretmenler ise konuya iliskin yasanan
zorluklar1 ifade ederek birtakim sorunlar oldugunu dile
getirmislerdir. O11, bu zorluga temas ederek agik hecelerin
yanlis okundugunu ve Ogrencilerin zorluk yasadigini
belirtmistir. O5 ise konu ile ilgili olarak bireysel farkliliklara
dikkat cekmektedir. Cocuklarin heceleri 6grendikten sonra
ortaya ¢ikan zorluklarda bireysel farkliliklarin temel etken
oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple, kapali hecelerden hemen
sonra agik hecelerin verilmesinin bazi 6grencilerde yanlis
hecelemeye sebep oldugunu dile getirmistir.

Ogretim Programinda Belirtilen Harf Gruplarinn
Ogretim Siras1 Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin ~ {iglinci  sorusu igerisinde  Ogretmenlere
yoneltilen “Harf gruplarinin 6gretim swras1 ile ilgili
kargilagtiginiz sorunlar var midir? Goriislerinizi agiklaymiz.
Bir degisiklik Ongdriiyorsaniz gerekceleriyle agiklayiniz.”
sorusuna iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

Ogretmenlerin ~ biiyiik cogunlugu (13/9), Ogretim
programinda belirtilen ses/harf gruplarinin 6gretim sirasinda
herhangi bir sorun gérmediklerini ve memnuniyetlerini dile
getirmiglerdir. Bununla birlikte bazi Ggretmenler, tespit
ettikleri birkag¢ sorunu ve zorlugu belirtmislerdir. Buna iligkin
06, 07, 09 ve 013 goriisleri soyledir:

06: “Ses gruplarinda degisiklik yapilabilir. Ilk énce biitiin
sesli harfler 1.grupta verilerek ogretilebilir. Daha sonra sessiz
harfler kolaydan zora dogru siralanarak gruplara ayrilir. Bazi
sessiz harfler el hareketiyle birlikte o&gretiliyor. Bunlari
kavramalari daha kolay oluyor. Cocuklar bu seslerle
mantigim  ¢ozdiikten sonra sonraki heceleri ¢ikarmakta
zorlanmayabilirler.”

O7: “d ve b harfleri arasinda sadece bir harfin olmasinin
sorun yasattigini diigtintiyorum. Birbirlerine ¢ok benziyorlar
ogrenciler ¢ok zaman ge¢meden b harfini 6grendiklerinde
daha fazla karistirtyorlar. Ayni zamanda ¢ ve s ile ilgili de ayni
seyi diigtintiyorum. Bunlarda da sesi hissettirme konusunda
benzerlikler olunca ¢ocuklarin bazilarinda sorun yasiyoruz.”

09: “T sesi daha éne alinabilir. T sesinde ¢ocuklarin daha
kolay birlestirebildigini hem kendi ogrencilerimde hem
arkadaglarimin 6grencilerinde gézlemledim.”

O13: “E l a k i n grubunda bulunan K sesinin égretiminin
bir siire de olsa ogrencinin olumsuz bir bakis agist
olusturmasina ve ses oOgretimi hizimin o ses igin bir siire
duraksamaya neden oldugunu diisiiniiyorum. K sesi ile
olusturulan acik heceleri okumakta zorlanan 6grenciler L sesi

ya da N sesinde bu zorlanmayi yasamamaktadirlar. Ses
gruplari tekrar gézden gegirilebilir.”

Yukarida yer alan agiklamalarda goriildiigii gibi bazi
Ogretmenler, harf gruplarinin 6gretim sirasina yonelik olarak
birtakim  degisikliklerin ~ yapilmasi  gerektigini  ifade
etmislerdir. 013, ilk grupta yer alan “I” ve “n” gibi yumusak
siirekli iinsiizlerle olusturulan agik hecelerin okunmasinda
sorun yasanmaz iken, “k” harfi gibi sert siireksiz iinsiizlerle
olusturulan acik hecelerin okunmasinda 6grencilerin zorluk
yasandigini, “k” harfinin ilk grupta yer almasinin 6grenmeyi
yavaslattigin1 belirtmistir. Benzer bir goriis olarak da 09, “t”
harfinin 6grenciler tarafindan daha kolay 6grenildigini dile
getirerek ilk harf grubunda yer almasi gerektigini belirtmistir.
07 ise ¢ikis yonleri ve seslendirmeleri benzerlik gosteren
harflerin 6gretiminin araya birer harf konularak neredeyse arka
arkaya gelmesinden kaynakli olarak zorluk yasandigini bu
durumun, harfin hissettirilmesi agsamasinda harfler arasindaki
yasanan benzerlikten kaynakli bazi Ogrencilerin giiglik
cekmesine neden oldugunu ifade etmistir. O6 ise, harflerin
ogretiminde farkli bir yontemin izlenmesini Onermektedir.
Sesli harflerin Ogretiminin oncelikli olarak
gergeklestirilmesinin ardindan sessiz harflerin  dgretimine
gecilmesinin daha etkili olabilecegini vurgulayip, sessiz
harflerin G6gretiminde ise el hareketleri ile Ogretilebilen
harflere  oncelik  verilerek sesli  harflerin  ardindan
ogretilmesinin daha kolay kavramay1 saglayacagini dnemle
belirtmistir.

Okuma-Yazma Ogretiminde Gérsellerin Kullanimina
iliskin 6gretmen goriisleri

Aragtirmanin ~ {iglinci  sorusu  igerisinde  dgretmenlere
yoneltilen “Programda, 6gretilmemis kelimelerin yerine gorsel
kullanilmamas1 gerektigini ifade edilmektedir. (6r. Ela (lale
resmi) elle.) Gorsellerin kullanip kullanilmamasi konudaki
goriislerinizi agiklayiniz.” sorusuna iliskin bulgulara ise
asagida verilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (13/11), okuma-yazma
Ogretim siirecinde Ogretim programinda belirtilenin aksi
yoniinde gorsel kullanilmasinin gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretim programinda belirtilen gorsellerin kullanilmamasina
yonelik yonergeye iliskin olarak O1, 02, 03, 05 ve 06
goriislerini su sekilde belirtmiglerdir:

O1: “Gérsel kullanmamizin amaci zaten heniiz o kelimeyi
ogretmemis olmamizdir. Kelimeyi ogrettikten sonra gorsele

ihtivacimiz  kalmayacaktir.  Kelimeyi  ogrenmemissek
gorsellerle  farkl ciimleler  kurabiliriz. Gorsel
kullanilmalidir.”

02: “Kesinlikle kullamlmalidir. Gorsellerin kullanilmast
hem égrenilen ciimlelerin anlamli hale gelmesini saglar, hem
de cesitlendirir.”

0O3: “Ben her zaman gorselle bagdastirtyorum. Sinifimda
ozellikle  kavrama asamasinda  seslerin  basindayken
ogrettigim her isim ile ilgili bir gorsel asiyorum. Asilan
resimleri kendi arkadagslari gibi benimsiyorlar.”

05: “Kullamlmasinda bir sakinca gérmiiyorum. Ciinkii
diger tiirlii o6grendigimiz harflerle kelimeler ve ciimleler
olusturmak hele ki yolun basindaysak, ilk grubu veriyorsak ¢cok
kisith oluyor. Bu durumlarda kullanilan resimler kurtarict
oluyor ve aym zamanda g¢ocugun merak duygusunu da
harekete geciriyor. Cocuk gérselini gordiigii seyin kelime
olarak nasil yazildigini merak edip arastirryor. Bu ona hem
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arastirma yapma konusunda hem de on égrenme saglamada

kilavuzluk  saglhyor.  Dolayisiyla  metinlerde  gorsel
kullaniminin olumlu katkilary oldugunu diisiiniiyorum.”
06:  “Gorsellerin  kullanilmasini  ben de dogru

bulmuyorum. Bagslarda ciimle ya da metin 6grenmek zorunda
degiller. Ogrenilen seslerden ne kadar ¢ok tekrar yaparlarsa,
Jfaydasi daha ¢ok olur. Gérseller ¢ocuklari ezbere yoneltiyor.”
Ogretmen goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun konunun farkli noktalarina vurgular yaparak
ortak bir fikirde bulustuklar1 gériilmektedir. O1’in gorsel
kullanmanin gerekgesini, gorseldeki kelimeyi Ogretmemis
olmak oldugunu ifade etmesinden, 6gretim programinda ifade
edilen yonergeyi celiskili buldugu anlasilmaktadir. O2,
climleleri cesitlendirdigi ve okumayr anlamlhi kildigi, OS5,
ogrencilerde 6grenme meraki olusturdugu igin okuma yazma
Ogretim  siirecinde  Ogretimi  yapilmamis  kelimelerin
gorsellerinin kullanilmast gerektigini ifade etmistir. Ayrica
03, ogrencilerin gorsellerle bag kurduklarmi ve gorselleri
arkadaslar1 gibi gordiiklerine dikkat c¢ekmektedir. Gorsel
kullanilmamasi gerektigini ifade eden 6gretmen goriislerinden
06 ise gorsellerin odgrencileri ezbere yonlendirdigi
gerekgesiyle kullanilmamasi gerektigini ifade etmistir.

Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile
Gergeklestirilen Ogretime Iliskin Ogretmenlerin Oz
Yeterlik Algilar:

Arastirmanin ~ “Ses  Esasli  Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi’na iligkin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar
nasildir?” seklinde ifade edilen dordiincii arastirma sorusuna
iliskin bulgular 6gretmen goriisleri alinarak analiz edilmistir.
Ogretmenlere, “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi
ile ilgili seminer/hizmet igi egitim aldimz m? Aldiginiz
egitimi belirtiniz. Yontem ile ilgili egitime ihtiya¢ duyuyor
musunuz?”’ sorusu sorularak asagidaki bulgular elde
edilmistir.

Ogretmenlerin tamami Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim/seminer
almadiklarint belirtmiglerdir. Bununla birlikte, goriisleri
alman 13 oOgretmenden sekizi bu konuda egitime ihtiyag
duymadiklarini, besi ise konu ile ilgili bir egitim alma ihtiyaci
hissettiklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak 05, 07,
010 ve O13 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O5: “Haywr, bir egitim almadim. Ancak tabi ki her
ogretmen gibi eksik oldugum noktalart tamamlamak ve
gelistirmek i¢in egitime ihtiya¢ duyuyorum.”

O7: “Haywr almadim. Universitede aldigim egitimin yeterli
oldugunu diistiniiyorum.”

010: “Her ne kadar seminer verilirse verilsin sinifin
mevcudu, ogrencilerin bireysel yetenekleri gibi durumlar
seminerlerde yapilan anlatimlara uygunluk gostermemektedir.
Okullarda ziimre toplantilart 1. Swiflarda daha faydali
olmaktadir.”

O13: “Universite egitimleri disinda bir seminer/hizmet ici
egitim almadim. Farkli illerde, farkli sartlarda ve farkli sinif
mevcutlart ile kendi deneyimlerini edindim. Bu konuyla ilgili
ogrencilerime daha fazla yararh olabilmek adina da hizmet i¢i
egitim almak isterim.”

Ogretmen  goriigleri  incelendiginde, ~ dgretmenlerin
¢ogunlugunun konu ile ilgili bir egitim almaya direncli
olduklar1  goriilmektedir. Egitime ihtiyag¢ duymayan

ogretmenlerden O7, lisans egitiminin yeterli olmasi, diger
Ogretmenler ise mesleki bilgilerinin yeterli olmasin1 gerekce
gostermislerdir. O10 ise deneyimlerine dayanarak konu ile
ilgili verilecek bir seminerden okul ziimre toplantilarinin daha
verimli oldugunu disiindiigii i¢in bir egitime ihtiyag
duymadigini belirtmistir. Egitime ihtiya¢ duydugunu belirten
Ogretmenler ise gerekgelerini eksik oldugu noktalari
tamamlamak, gelistirmek (O5) ve ogrencilere daha fazla
yararli olmak (O13) seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile Gergeklestirilen Ogretimde Karsilasilan
Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Aragtirmanin “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi
ile yiritilen okuma-yazma Ogretimi diisiintildiiglinde,
Ogretmenlerin  okuma yazma Ogretiminde karsilagilan
sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri nelerdir?”
seklinde ifade edilen besinci sorusuna iligkin bulgular
dgretmen goriisleri olarak analiz edilmistir. Ogretmenlere
“Okuma yazma Ogretimindeki sorunlara sizin cabalariniz
haricinde tiim paydaslar diigiiniildigiinde ¢6ziim igin neler
yapilabilir? Coéziim Onerilerinizi ifade ediniz.” sorusu
sorularak Tablo 3’teki bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Ses esasli okuma yazma 6gretimi yaklagimi ile yiiriitiilen 6gretim siirecinde kargilasilan sorunlara ¢éziim 6nerileri

Alt Tema

Degerlendirmeler/Kodlar

=

Fiziksel ve teknolojik imkéanlarin arttirilmasi (01, 02, O8)

Siif meveutlarinin azaltilmasi (04, 08, 010)

Ders kitaplarmin niteliginin arttirilmasi (02, 03, 04)

Okul éncesi egitimin yayginlastiriimasi, zorunlu hale getirilmesi (02, 09)
Veli egitimlerinin diizenlemesi (02, O13)

Idareci baskismn kaldiriimasi (09)

Farkl1 yontemlerle okuma yazma 6gretiminin pilot okullarda denenmesi(O7)
Okul éncesi egitimde harf 6gretiminin 6nlenmesi (09)

Ogretmen goriisleri alinarak yontem degisikliginin yapilmasi (O6)
Devamsizligin 6niine gecilmesi i¢in ek tedbirler alinmasi (02)

Okula baslama yasmin yiikseltilmesi (02)

Ek kaynak ve okuma kitaplarmnin saglanmasi (O1)

Devletten Beklentiler (20)

Ogretmenden Beklentiler (3)

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore egitim diizenlenmesi (O11)
Okudugunu ve dinledigini anlama ¢aligmalarina agirlik verilmesi (O5)

Veliden Beklentiler (2)

Ogretmen ile is birligi yapilmasi (011, 012)

Toplam

O NNIFPRIPRPPRPRPEPEPNDNDWW®W

N

382



M. Sagirh ve U. Atik / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3)

Tablo 3’te Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi
ile yiiriitiilen okuma yazma Ogretim siirecinde karsilasilan
sorunlara yonelik Ogretmenlerin ¢oziim Onerileri  yer
almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore yapilabilecek
uygulamalara dair en sik ifade edilen O6gretmen goriisleri
sirastyla “Devletten, Ogretim Programindan, Veliden ve
Ogretmenden Beklentiler” seklinde alt temalar altinda
toplanmistir. Bu temalar altinda da devletten “Fiziksel ve
teknolojik imkanlarin arttirilmasi, smif mevcutlarinin
azaltilmasi, ders kitaplarinin niteliginin arttirtlmas1”, 6gretim
programindan “Daha genis zaman taninmasi1”, dgretmenlerden
“okudugunu anlama c¢aligmalarina agirhik verilmesi” ve
velilerden “Ogretmenle is birligi yapilmasi”, &gretmenler
tarafindan en sik belirtilen goriislerdir. Bu goriislerden
ogretmenlerin, ailelerin 6gretim yontemi hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklart ve ¢ocuklarma gerekli ilgiyi
gostermediklerini diisiinerek, ailelerden derslere karsi ilgili
olmalarini, farkindalik saglamalarini ve bilinglenmelerini
bekledikleri anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin sorunlarin
coztimiine iligkin olarak devlet kanaliyla yapilmasi gereken
cok uygulama oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
ifadelere iliskin olarak 02, O7 ve 09 gériislerini su sekilde
ifade etmistir:

02: Teknolojik imkdnlarin arttirilmas: saglanabilir. Okul-
aile arasinda daha fazla is birligi i¢in egitimler planlanabilir.
Ders kitaplart icerik olarak yeniden diizenlenip, daha
kapsamli ve yeterli hale getirilebilir. 1. sumf miifredati
seyreltilebilir. Devamsiziigin oniine gegilebilmesi icin ek
tedbirler alinabiliv. Okula baslama yast ileri alinabilir.
Anaokulu zorunlu hale gelebilir.

O7: “Okuma yazma égretiminde ciimle temelli yontem ile
ilgili pilot okullar belirlenip, uygulama yapildiktan sonra
karsilastirmalar yapilabilir. Okudugunu anlama noktasinda
simdiki nesilde ¢ok sorun yagsiyoruz. Bunun sebebi ses temelli
ogretim olabilir. Bununla ilgili arastirmalar yapilabilir.”

09:  “Ozellikle oOgretmenlerin, idareciler tarafindan
uygulanan baskiya maruz kalmalar: bile bash basina bir
sorun. Uzerinde baski hisseden 6gretmen mutsuz oldugu icin
basariya daha uzak oluyor. Bu siirecin kesinkes birinci dénem
sonunda bitirilecek bir seymis gibi olmast tizerine MEB
tarafindan farkly uygulamalar gelistirilebilir. Anasiniflarinda
harf ogretiliyor ve bir¢ok ¢ocuk anaswnifindayken okuma
yazma ogrenmis oluyor ki ben anaswnifinda harf ogretimini
yanlig buluyorum. Bunun éntine gegilebilir mi, bilmiyorum.
Anasmifina giden ¢ocuklarmm sayisi az ve gidenler kendini
hemen belli ediyor. Hatta anasinifi en kisa zamanda zorunlu
olmalr.”

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri incelendiginde, okul
oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi (02) ve okul 6ncesi
egitimin niteliginin arttirilmasinin (09) sik dile getirilen
¢oziim onerileri arasinda yer aldigi goriilmektedir. O9 bir
baska soruna da dikkat ¢ekerek Sgretmenlerin okul idaresi
tarafindan baskilara maruz kaldigmi ve bu soruna iliskin
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan farkli uygulamalar
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. O7 ise okudugunu
anlama noktasinda sorunlar yagandigini dile getirmis, birtakim
sorunlarin nedeninin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretim
yontemi olabilecegini ifade etmistir. Bu soruna ¢dziim 6nerisi
olarak ise iilkemizde ge¢mis yillarda uygulanan ¢oziimleme
yontemi ile okuma yazma &gretiminin yeniden pilot
uygulanmasina ge¢ilmesini, buna yonelik birtakim akademik

¢aligmalarin yiriitilmesini ve mukayeseler yapilarak soruna
¢Ozlm tretilmesi gerektigini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, okuma yazma
ogretiminde “Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi”n1 benimsendigini ifade etmektedir. Ses Esasl
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’nin birlesim yontemlerine
dayanan bir okuma-yazma 6gretimi oldugu diistiniildiigiinde,
burada kavramsal bir hata yapildig: diisiiniilmektedir. Okuma
yazma Ogretim yOntemleri tek baslarma bir yaklasimi ifade
edememektedirler. Yaklasim, dgretim yontemlerinden daha
genis bir anlam ifade etmektedir. Yaklasim, bir amaci
gergeklestirmek icin ise kosulan yontem ve tekniklerin tutarli
bir oriintiisii olarak ifade edilmektedir (S6nmez, 1991).
Yaklagim kavramina yapilandirmacilik yaklasimi 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, bir kavram
karmasast oldugu goriilmektedir. Zira arastirma sorularimiz
icinde yer alamamakla birlikte goriismelerde katilimer
O0gretmenlerin hemen hemen tamami, 6gretim icin dngoriillen
yontemin  yaklagim  kavrami ile ifade edilmesini
anlamlandiramadiklarini belirtmislerdir. Bu bakimdan 6gretim
programinda yer alan yaklagim ifadesinin diizeltilerek 6gretim
yonteminin ne oldugunun mutlaka belirtilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile gerceklestirdikleri okuma yazma o6gretimine
iliskin degerlendirmelerinde, &gretmenlerin yariya yakini
olumlu yonde goriis bildirirken diger yaris1 bazi smirliliklarin
ve sorunlarin  mevcut oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden bu smirlilk ve karsilasilan sorunlari
degerlendirip detayli olarak ifade etmeleri istendiginde
Ogretmenler; aileden, &grenciden, egitim politikalarindan,
fiziksel imkanlardan ve yontemden kaynaklanan birtakim
sorunlar1 dile getirmislerdir.

Aileden kaynaklanan sorunlar arasinda en sik ifade
edilenler, ailenin ilgisiz olmasi ve yanhs harf Ogretimi
olmustur. Arastirmanin bu sonucuna benzer sekilde Babayigit
ve Erkus (2017) da aileden kaynaklanan en temel sorunun
cocuklara harflerin adinin Ogretilmesi oldugunu tespit
etmislerdir. Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimi’nda seslerin hissettirilerek harflerle
iliskilendirilmesi esastir. Seslerin dogru ¢ikarilmasi yontemin
basariya ulasmasinda dnemli bir paya sahiptir. Ancak ailelerin
dogrudan “a, be, ce” seklinde harf 6gretimi yapmasi 6gretmen
ile metodolojik c¢atigsma yasanmasina sebep olmaktadir.
Ogretmen ve aile arasindaki ¢atisma Ogrencide kafa
karisikligina sebep olmakta ve Ogrenci basarisii olumsuz
yonde etkilemektedir. Babayigit ve Erkus (2017) disinda
velilerin sebep oldugu metodolojik ¢atisma, alanyazinda
bir¢ok arastirma (Anras, 2020; Basar ve Tamg Giirbiiz, 2020;
Bayat, 2014; Ekici Calin, 2019; Erbasan ve Erbasan, 2019;
Sagirli, 2021) tarafindan ortaya konmustur.

Ogretmenler  &grenciden  kaynaklanan  sorunlart;
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi,
isteksiz olmalari ve devamsizlik yapmalar1 olarak ifade
etmislerdir. Aragtirmanin bu bulgusuna benzer sekilde Ekici
Calin (2019), arastirmasinda 6grencilerin okula ve derse karst
ilgisiz davrandig1 ifade etmistir. Babayigit ve Erkus (2017) ise
bazi 6grencilerin ilk defa okulda kalemi eline aldiklarini,
konusma becerilerinin dahi yetersiz oldugunu belirtmiglerdir.
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Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’nin da felsefe
olarak dayandigi yapilandirmacilik kuraminda bilgilerin 6n
ogrenmelerle iligkilendirilerek islenmesi esastir. Bu baglamda
ele alindiginda Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeylerinin
yetersiz olmasi ve ciddi farklar barindiracak bi¢cimde heterojen
dagilmasi 6gretmenlerin zorluk yasamasina sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin okuma yazma dgretim siirecine yénelik gaba
sarf ederken, hazirbulunusluk diizeyi yetersiz olan 6grenciler
icin de ekstra zaman ayirmasi gerekmektedir. Bu durum bash
basina zorlu bir siire¢ olan okuma yazma Ogretiminde
Ogretmenlere hem zaman ekonomikligi hem de is yiikiini
arttirmasi bakimindan 6nemli bir sorun teskil etmektedir.

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir baska sorun
kaynag1 ise uygulanmakta olan egitim politikalar1 olmustur.
Bu sorunlar, 6grencilerin okul 6ncesi egitim almamasi ve
erken yasta okula baglamalari seklinde ifade edilmistir. Temel
sorun olarak 6gretmenler, okul dncesi egitim almig 6grenciler
ile almamig olanlar arasinda biiyiikk farkliliklar oldugunu
onemle belirtmektedirler. Arastirma sonuclarina benzer
sekilde Erbasan ve Erbasan (2019) ile Sagirli ve Coskun
(2021) ogretmenlerin okuma yazma siirecinde “cocuklarin
erken yasta okula baglamalarindan kaynakli kiigiik kas
gelisimlerindeki sorunlar, ¢ocuklarin yeterli biligsel ve fiziksel
donanima sahip olarak gelmemesinden kaynakli sorunlar”
yasadiklarin1 belirlemislerdir. 2012 yilinda Tiirk egitim
sisteminde yapilan degisiklik ile dgrencilerin okula baglama
yast erkene alinmistir (66 aylik). 2019 yilinda yapilan
degisikliklerle birtakim iyilestirmeler olsa da sorun hala
devam etmektedir. Bu durum baz1 6grencilerin sosyal
duygusal gelisim, biligsel gelisim ve fiziksel gelisim
alanlarinda yeterli olgunlugu yakalayamamis olmalar1 gibi
birtakim sorunlara sebep olmaktadir. Sosyal duygusal geligim
olarak yeterli olgunlugu saglayamayan ¢ocuklar, ailelerinden
ayrilmak istememekte ve okula uyum saglama konusunda
sikintilar yagamaktadirlar. Fiziksel olarak erken yasta okula
baslayan ¢ocuklarm ince motor becerilerinin beklenilen
diizeyde gelismemesi sebebiyle c¢ocuklar yazi yazarken
zorlanmakta, ¢abuk yorulmakta ve nihayetinde yazmaya kars1
olumsuz tutum gelistirmektedirler. Bu durum ayni zamanda
ogrencilerin okula karst da olumsuz tutum gelistirmelerine
sebep olabilmektedir. Ayrica sinif igerisinde &grenciler
arasinda biligsel ve duyussal anlamda Onemli seviye
farklarmin olusmasi Ogretmenlerin isini zorlastirmaktadir.
Ogretmenler, okul oncesi egitimi almadan gelen 6grencileri
i¢in ilk basta hem sosyal-duygusal hem de biligsel gelisim
farkliliklarin giderilmesi adina daha fazla emek sarf etmek
zorunda kalmaktadirlar. Bu durum da 6gretmenlerin is yiikiini
artirmaktadir.

Fiziksel imkanlardan kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlerin
en sik dile getirdikleri bir diger sorun bashigi olarak 6ne
¢ikmaktadir. Bu sorunlar; smiflarin  kalabalik olmasi,
ekonomik imkansizliklarin olmasi ve ders kitaplarinin yetersiz
olmas1 seklinde belirtilmistir. Okuma yazma Ogretiminde
siniflarin kalabalik olusu, dgretmenlerin is yiikiinii 6nemli
Olciide arttirmakta, bu ise okuma yazma Ogretim siirecine
olumsuz yansimaktadir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucu
ile benzerlik gosteren ¢aligmalar yer almaktadir. Babayigit ve
Erkus (2017) ile Ekici Calin (2019) aragtirmalarinda, siniflarin
kalabalikk  olmasmin, yiriitilen egitim faaliyetlerini
giiclestirdigini ve verimliligi azalttigini tespit etmislerdir.
Ekonomik imkanlarin kisith olmas: da benzer sekilde okuma

yazma siirecine olumsuz yonde etki etmekte, imkani olmayan
ogrenciler gerekli ders arag-gereclerini temin edememektedir.
Sahin ve Tugrul (2019) arastirmalarinda okuma ve yazma
materyali sik alinan ¢ocuklarin okuma ve yazma basarisinin
daha vyiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin bu
imkanlardan eksik kalmast da oOnemli bir dezavantaj
olusturmaktadir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’ndan
kaynaklanan sorunlar ise parcadan biitline gidilmesinin
anlamay1 zorlastirmasi, dnce birlestirme sonra anlama igin
caba sarf etme zorunlulugunun zaman ve enerji kaybettirmesi
ve hece birlestirmede zorluklarin yasanmasi olarak tespit
edilmistir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
benimsenen Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu,
birlesim yontemleri igerisinde yer almaktadir. 2005 yilindan
2018 yilina kadar uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi
(STCY) de birlesim yontemleri arasinda yer almaktadir. Ses
Esasli yaklasim acik hecelere ulagsma ve gorsel kullanimi
konular1 haricinde biiyiik ol¢iide STCY ile benzerlik
gostermektedir. Bu bakimdan, benzer sorunlarin birlesim

yontemi kullanarak gerceklestirilen okuma-yazma
Ogretimlerinin ortak sorunu oldugunu ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Nitekim alan yazinda gergeklestirilen

arastirmalar da bu durumu desteklemektedir. Gogmen’in
(2012) arastirmasinda katilimci 6gretmenlerin %31,4°1, ses
temelli ciimle yontemiyle Ogretimde Ogrencinin okuma
caligmas1 yaparken kelimeleri hecelere ayirmada yanlis
heceleme yaptigini, bununda okumaya gectikten sonra ise hizlt
okumasim engelledigini beyan etmislerdir. Giilbag’m (2008)
calismasinda da &gretmenlerin %44,2’si, ses temelli climle
yonteminde kelime ve hecelerden metin olusturmanin zor
olmadigim1 belirtmislerdir (akt. Giines, Uysal, Tag, 2016).
Duran ve Coban (2011), 123 smuf O6gretmeniyle yaptigi
arastirmada, 6gretmenlerin %78,9’u, programda Gnerilen agik
heceye ulagmada sorun yasadiklarini ve teknigin yanlig
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple de 6grencilerin akici
okumaya gegemedigini belirtmiglerdir. STCY ile yapilan
okuma-yazma Ogretimine iligkin saptanan  sorunlarin
arastirmamiz bulgulari ile ulagilan sorunlarla da ortiistigii ve
benzer sorunlarin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi

Yaklagimi ile yapilan Ogretimde de devam ettigi
anlagilmaktadir.
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 2005

programindan farkli olarak kapali hecelerden hemen sonra
acitk hecenin verilmesi istenmektedir. 2005 ogretim
programinda agik heceye ulasirken “el”, “cle”, “e-le”, “le”
siralamasinin  izlenmesi gerektigi ifade edilirken 2018
programinda “el”, “le” siralamasmin izlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Aragtirmamiz bulgulari ile 6gretim programinda
yapilan bu degisiklik ile agik heceye ulagmak i¢in izlenilen
teknigi  6gretmenlerin  biiyllk g¢ogunlugunun olumsuz
bulduklart sonucuna ulagilmigtir Ogretmenler, degisikligi
olumsuz olarak degerlendirmelerinin nedenini, kapali
hecelerden hemen sonra agik hece verildiginde 6grencilerin
zorluk yagamalari olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde, Anras
(2020), Bagar ve Tanig Giirbiiz (2020) ve Ekici Calin (2019)
Ogretmen goriislerine bagvurduklar1 arastirmalarinda, agik
hece ve kapali hece 6gretiminde yasanan giiglikkleri Tiirkge
programindan kaynaklanan sorunlar olarak belirlemislerdir.
Alan yazin derinlemesine incelendiginde, bu sorunun yalnizca
2018 programi ile ortaya ¢ikmadigt 2005 yilinda
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gergeklestirilen Ses Temelli Cliimle Y6nteminin uygulanmaya
baslanmasindan bu yana siiregeldigi anlasiimaktadir. Bu
duruma iligkin Duran ve Coban (2011) aragtirmasinda, 2005
programinda belirtilen sekliyle agik heceye ulasma konusunda
Ogretmenlerin zorluk yasadigini ve dgretmenlerin dnemli bir
cogunlugunun  programdaki  siralamayr  izlemedigini
saptamuslardir. Benzer sekilde Ozcan ve Ozcan (2016) da

calismalarinda  6grencilerin  acik  heceleri  okumakta
zorlandiklarini tespit etmislerdir.
Acik  heceye wulasma konusunda izlenen teknik

degistirilmis olsa da sorunlarin varligini siirdiirmeye devam
ettirdigi arastirmamamiz sonuglarinda ortaya c¢ikmistir. Bu
noktadan hareketle 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
belirtilen yontemin gézden gegirilmesi dogru olacaktir. Ayrica
arastirma siirecinde ogretmenlere konu hakkinda soru
yoneltildiginde 6gretmenlerin dnemli bir ¢ogunlugunun boyle
bir degisiklikten haberdar olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Bu durum, dgretmenlerin yaklasik {i¢ egitim-6gretim yilindan
fazla siiredir uygulamada olan Ogretim programindaki bu
degisikligin farkinda olmadiklarmi1 veya detayli olarak
inceleyip vakif olmadiklarmi diisiindiirmektedir. Ogretim
programinda yapilan degisikliklerin 6gretmenlerce takip
edilmemesi, iyi anlagilamamis olmasi 6énemli bir sorundur.
Ogretmenlerin konu hakkindaki bilgi eksikliklerinin de
sorunlarin yasanmasinda etkisi olabilecegi diisiiniilebilir. Bu
bakimdan, agik heceye ulagma tekniginin anlatimi, 6gretim
programinda detayli sekilde ve wuygulama Ornekleriyle
zenginlestirilerek yer almalidir. Bunun, o6zellikle 6gretim
programinda yer almasi ve Ogretmenlere rehberlik etmesi
bakimindan oldukga yararl olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretim programinda belirtilen harf gruplarinin 6gretim
sirast hakkinda Ogretmenlerin biiylik cogunlugu sorun
gormedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bununla birlikte
bazi dgretmenler “b-d, ¢-§” gibi sdylenisleri benzer harflerin
Ogretim  sirasinin  birbirine  yakin  olmasmnin  zorluk
olusturdugunu ve ogrencilerde kafa karigikligina sebep
oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde ilk grupta yer alan
“k” harfinin baz1 6grenciler igin zorlayici olabildigi ve “t”
harfinin ise daha kolay kavrandigi i¢in ilk grupta yer almasi
gerektigini diigiinen Ogretmenler bulunmaktadir. Harflerin
Ogretim sirasma iligkin olarak alan yazinda yer alan bazi
arastirmalarda (Basar ve Tanis Giirbiiz, 2020; Ekici Calin,
2019 ve Ozcan ve Ozcan, 2016;) arastirmacilar benzer sekilde
seslendirmeleri Dbirbirine benzeyen “b-d, m-n” harflerin
okurken siklikla karigtirildigini belirlemisleridir. Arastirma
sonuglart ve alan yazindaki ¢alismalar dikkate alindiginda,
seslendirmeleri birbirine yakin/benzer olan harflerin 6gretimi
o6nemli bir sorun olusturdugu sonucuna ulagilmistir. 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda harf gruplarinin 6gretim
sirasinda “n-m, d-b, ¢-s” harfleri arsinda sadece bir harf yer
almaktadir. Bu durum g6z Oniinde alindiginda, bazi
ogrencilerin harfleri karistirmasi olagan bir durum olarak
goriilebilir. Bu sebeple, dgrencilerde harf karistirmaya ve 6z
olarak 6grenmede giicliige, yol acan seslendirmesi birbirine
yakin/benzer harflerin 6gretim sirasinin yeniden diistiniilmesi
ve bu dogrultuda harf gruplarimin yeniden diizenlenmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ciimle
tiretebilmek  icin  Ogretimi  yapilmamis  kelimelerin
gorsellerinin - kullanilmas1 6nemle belirtilmis ve tavsiye
edilerek, programin eklerinde uygulama &rnekleriyle birlikte

yer almistir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise
tersine, Ogretimi yapilmamis kelimelerin  gorsellerinin
kullanilmamas1 gerektigi belirtilmistir. Gergeklestirilen bu
degisiklige iliskin olarak, c¢alisma grubu &gretmenlerin
tamamina yakii programin aksine, Ogretimi yapilmamis
kelimelerin yerine gorsellerin kullanilmasi gerektigi yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Calismamiz bulgularindan, 6gretim
esnasinda gorsellerin kullanilmasinin anlamayi giiclendirdigi,
arttirdig1 ve ogretilmis kelimelerle birlikte climle tiiretmede
genislik ve kolaylik sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ayni
zamanda climle igerisinde kullanilan 6gretimi yapilmamis
kelimelerle ilgili gorsellerin 6grencilerin ilgisini g¢ektigi,
merak duygusu uyandirdigl, bazi 6grencilerin gorselde yer
alan kelimedeki harflerin nasil yazildigin1 kendiliginden
arastirdigi  0gretmenlerce ifade edilmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle 6gretimi yapilmamis kelimelerle ilgili
gorsel kullaniminin hem Ogrencilerin merak ve arastirma
becerilerinin gelistirilmesi hem de ciimle tiiretmeye yardimct
olmast  bakiminda  kolaylik  sagladigi  sonuglarina
ulasilmaktadir. Bu baglamda 6gretim programinda konu ile
ilgili yer alan esaslarin tekrar gézden gecirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu ile ilgili,
katilimc1 6gretmenlerin  tamami herhangi bir hizmet igi
egitim/seminer almadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin  yaridan fazlasi, lisans egitimlerinin  ve
ogretmenlik meslek bilgilerinin yeterli oldugunu gerekce
gostererek konuyla ilgili bir egitime ihtiya¢ duymadiklarimni
belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda egitime ihtiya¢ duymayan
Ogretmenler arasinda MEB tarafindan verilen egitimlerin
uygulamaya doniik olmadigmi, birtakim smif gercekleriyle
uyusmadigr yoniinde goriis bildirenler de bulunmaktadir.
Konuyla ilgili egitim almak isteyen Ogretmenler ise,
eksikliklerinin farkina vararak kendilerini gelistirmek ve farkl
yapilabilecek uygulamalar1 gérmek igin egitim almak
istediklerini  ifade  etmiglerdir. ~ Ogretmen  gériisleri
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin 6nemli kismimin konu
hakkinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde Ekici Calin (2019) arastirmalarinda, ilk okuma-
yazma ile ilgili olarak, Ogretmenlerin meslek bilgisi
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini belirlemislerdir.
Bunlarin aksine Erbasan ve Erbasan (2019) aragtirmalarinda,
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin iiniversite sirasinda aldiklari
egitimin, okuma yazma 6gretimi icin gerekli bilgi ve beceriyi
kazandirmada yeterli olmadig1 kanaatinde olduklart sonucuna
ulasmuglardir.

Arastirmada 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin ¢ozimii
i¢in devletten, 6gretim programindan ve velilerden beklentiler
icerisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
tarafindan devletten fiziksel ve teknolojik imkanlarin
arttirllmasi, smif mevcutlarinin azaltilmasi, ders kitaplarimin
niteliginin arttirilmasti, okul dncesi egitimin zorunlu kilinmasi,
okula baslama yasinin yiikseltilmesi, veli egitimlerinin
diizenlenmesi ve velilerden Ogretmenle is birligi yapilmasi
Ogretmenler tarafindan en sik telaffuz edilen ¢6ziim Onerileri
olmustur. Arastirmanin bu sonuglari, Adigiizel ve Karacabey
(2010), Babayigit ve Erkus (2017), Ozcan ve Ozcan (2016)’1n

gerceklestirdikleri arastirma sonuglart ile de benzerlik
gostermektedir.
Arastrma  sonuglart  dogrultusunda asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:
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Ogretim programinda yéntem isminin belirtiimemesi ve
“yaklagim” ifadesinin kullanilmasidan kaynakli kavram
karmasasinin giderilmesi gerekmektedir.

Ailelerle yasanilan metodolojik c¢atigmanin  Oniine
gecilmesi i¢in 6gretim yili baginda uygulama drnekleriyle
zenginlestirilmis veli egitimleri gergeklestirilmelidir.

Okul oncesi egitim ¢ocugun biligsel ve duyussal
becerilerinin gelismesine O6nemli katkilar saglayarak
ilkokula daha hazir bicimde gelmesini saglamaktadir. Bu
bakimdan her 6grencinin bu egitimi alabilmesi i¢in zorunlu
egitime dahil edilmesi gerekmektedir.

Smif mevcutlarmin  kalabalikk  olmasi  okuma-yazma
stirecini  olumsuz etkileyen Onemli sorunlardan bir
tanesidir. Bu sebeple simif mevcutlarinin 30  kisiyi
gecmeyecek sekilde diizenlenmesi igin gerekli ¢aligmalar
yapilmalidir.

Okula erken yasta baslayan Ogrenciler akranlariyla
mukayesede edildiginde cesitli dezavantajli durumlarla
karsilagsmakta ve Ogretmenlerin is yiikii artmaktadir. Bu
durumlarin 6niine gegmek adina okula baglama yasinin en
erken 72 aya cekilmesi gerekmektedir.

Maddi kaynakli nedenlerden dolayr her 06grencinin
yardimer  kaynak alma imk&ni  bulunmamaktadir.
Ogrencilerin daha zengin iceriklerle karsilasmasi icin
Tirkgce ilk okuma yazma kitaplarmin  igerigi
zenginlestirilerek niteligi arttirilmalidir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ile
Ogretiminde acik heceye ulagsma Onemli bir sorun
olusturmaktadir. Bu konuyla ilgili teknik 2005 6gretim
programindaki teknikle birlikte tekrar degerlendirilmelidir.
Seslendirmesi birbirine benzeyen “b-d, m-n, s-¢” gibi
harflerin karistirllmasinin oniine gegmek icin bu harfler
arasinda daha uzun zaman aralig1 olacak sekilde gruplarda
yeniden diizenleme yapilmalidir.

Okuma-yazma ogretim siirecinde Ogretimi yapilmamis
kelimelerin gorsellerinin kullanilmasi ¢ocuklarda merak
uyandirmakta, Ogretmenlere anlamli ciimleler tiiretme
konusunda yardimer olmaktadir. Bu durum goz &niinde
bulundurularak 6gretim programinin ilgili kisimlar
yeniden diizenlenmelidir.

Ses Esashi Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’nda en
o6nemli sorunlardan birisi de okudugunu anlama noktasinda
yasanmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Ogretmenlere
kilavuzluk edecek yoOntem ve stratejilere Ogretim
programinda yer verilmelidir. Veyahut bu durum birlesim
yontemlerinin  ortak sorunu oldugu igin izlenilen
yontemden vazgegilerek ¢oziimleme yontemleri ile
okuma-yazma 6gretimi benimsenmelidir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun dgretim programinda
yapilan degisikliklerden haberdar olmadig1
anlagtlmaktadir. Ogretmenlerin program okuryazarliginin
arttirtlmasina yonelik ¢alismalar gergeklestirilmelidir.
Bunun igin egitim-6gretim basi ve sonunda yer alan
seminer  siireglerinin  etkin  sekilde  kullanilmasi
saglanabilir.

Okuma-yazma egitiminin niteliginin arttirilmasma ve
okudugunun anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Extended Summary
Introduction

In the literacy teaching process, there are many factors such as
the child's readiness level, family structure, developmental
characteristics, the structure of the language taught, the
curriculum, teaching materials and teaching method. In the
historical process of literacy education in Turkey, decoding
methods have been used from the establishment of the republic
until 2005, and defragmentation methods since 2005. With the
change made in 2018, “Sound-Based Literacy Teaching
Approach” was adopted instead of the “Sound-Based Sentence
Method”, which has been used since 2005 in literacy teaching.
The fact that open syllables should be taught immediately after
closed syllables, visuals should not be used instead of untaught
words, and the use of vertical basic letters are seen as the most
distinctive features of the 2018 program from the Sound-Based
Sentence Method. In addition, five learning areas in 2005 were
combined under the title of three learning areas
(listening/watching, speaking, reading/writing) in the 2018
program, and the number of letter groups (five) and their order
were changed.

Problems faced by teachers in literacy teaching should be
identified to improve teachers' awareness, eliminate problems
and guide the curriculum to be prepared. The necessity of
investigating whether the problems arising from the sound-
based sentence method in primary literacy teaching are also
seen in the current Turkish lesson curriculum has prepared the
ground for this research. The answers to the following
questions were sought:

1- What are the teachers’ opinions on Sound-Based

Literacy Teaching?

2- What are the main problems that teachers encounter
during the implementation phase of Sound-Based
Literacy Teaching?

3- What are the teachers' perspectives on open-closed
syllable teaching, not using the visuals of untaught
letters, and the order of letter groups in the 2018
Turkish Lesson Curriculum?

4- What are the self-efficacy perceptions of teachers
regarding Sound-Based Literacy Teaching?

5- What are the solutions developed by the teachers to the
problems they encounter in literacy teaching?

Method

The research was designed as a case study by adopting a
qualitative research approach. The research aims to determine
the thoughts and evaluations of the classroom teachers on the
literacy teaching they carried out with the Sound-Based
Literacy Teaching Approach, the problems they encountered
and the solution proposals. The study group of the research
consisted of 13 voluntary primary school teachers who worked
in public schools in Istanbul and have taught at least once with
the Sound-Based Literacy Teaching Approach. Criterion and
easily accessible case sampling methods out of purposive
sampling methods were used together in the determination of
the participants. A semi-structured interview form created by
the researchers was used to collect the data. Descriptive and
content analyses were used in the analysis of the data.

Findings, Discussion and Results

Nearly half of the teachers expressed a positive opinion about
the approach, while the other half stated some limitations and
problems. Teachers expressed some problems arising from the
students’ families, students, education policies, physical
facilities and methods when they were asked to describe the
problems in detail.

Among the problems arising from the family, the most
frequently expressed ones were the indifference of the family
and the teaching letter wrong. The problems arising from the
students were the insufficient level of readiness of the students,
their unwillingness and absenteeism. Students not receiving
pre-school education and starting school at an early age were
among the problems arising from education policies
implemented. Teachers emphasized that there was a great
difference between students who had received pre-school
education and those who had not, and that this is one of the
main problems. Problems arising from physical facilities
(crowded classrooms, economic impossibilities and
insufficient textbooks) stand out as another topic most
frequently mentioned. The crowded classrooms significantly
increase the workload of teachers which negatively affects the
literacy teaching process. The limited economic opportunities
also have a negative effect as some students cannot obtain the
necessary materials.

Problems arising from Sound-Based Literacy teaching
have been identified as the difficulty of understanding caused
by going from the part to the whole, the waste of time and
energy while first combining and then making an effort for
perception and difficulties in the combination of syllabus. It
has been stated in the field studies that during the teaching
carried out with the Sound-Based Sentence Method, applied
between 2005 and 2017, students misspelled the words while
reading the words (Gogmen, 2012), 78.9% of the teachers had
problems with reaching the open syllable recommended in the
program (Duran & Coban, 2011). These results coincide with
the problems reached at the end of our research and it is
understood that similar problems continue in teaching with
Sound-Based Literacy Teaching. It is concluded that the
majority of the teachers founded the technique to reach open
syllables in Sound-Based Literacy Teaching as negative. The
students had difficulties when the open syllable was given
immediately after the closed syllables. The majority of the
teachers did not see any problems with the order of the letter
groups in the curriculum. However, some teachers stated that
the closeness of the letters with similar pronunciations such as
“b-d, ¢-s” caused confusion. In the 2018 Turkish Curriculum,
there is only one letter between the letters "n-m, d-b, ¢-s”. For
this reason, the teaching order of letters that are similar should
be reconsidered and the letter groups should be rearranged
accordingly.

The use of visuals strengthens understanding and provides
convenience in generating sentences with the words that have
been taught. All of the participatied teachers stated that they
did not receive any in-service training/seminar regarding
Sound-Based Literacy Teaching. However, more than half of
the teachers stated that they did not need training on the
subject, citing that their undergraduate education and teaching
profession knowledge were sufficient. The majority of the
teachers saw themselves as competent in the subject.
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