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Tilirkge Ogretmeni Adaylarmin Ustbilissel Farkindalik Diizeylerinin

Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Ustbilis, bireyin biligsel siireglerini, &nceki ve sonraki
O0grenmelerini, deneyimlerini temel alip planlama, izleme ve
degerlendirme asamalarin1 kullanarak Ogrenme siirecini
yonetebilmesidir. Bu nedenle Tiirkce 6gretmenlerinin lisans
doneminde bu beceriye yonelik farkindalik kazanmalar:
Onem tasimaktadir. Bu dogrultuda arastirmada, Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin {istbilissel farkindalik diizeylerinin
sinif seviyesi, cinsiyet ve akademik bagar1 degiskenlerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda ¢alismanin
orneklemini 156 Tiirkge 6gretmeni adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak daha once Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abaci ve
Cetin (2007) tarafindan Tiirkgceye uyarlanan “Bilisotesi
Farkindalik Envanteri” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin
analizi, bagimsiz orneklemler t-testi ve tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi ile yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore
Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren &gretmen
adaylarinin iistbiligsel farkindaliklarinin iyi diizeyde oldugu,
smif seviyesi degiskeni acisindan farkliik gosterdigi fakat
cinsiyet ve akademik basar1 degiskeni agisindan farklilik
gostermedigine ulagilmistir.
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Examination of Turkish Teacher Candidates' Metacognitive Awareness

Levels
Erkan AYDIN"
Abstract Keywords
Metacognition is the ability of an individual to manage the Metacognitive Awareness
learning process by using the stages of planning, monitoring, Turkish Education
and evaluation based on cognitive processes, previous and Teacher Candidate

subsequent learning, experiences. For this reason, Turkish
teachers need to gain awareness of this skill during the
undergraduate period. In this direction, it was aimed to
examine the metacognitive awareness levels of Turkish About Article

teacher candidates according to the variables of grade level,

gender, and academic achievement. In this context, the Sending Date: 18.01.2022

Acceptance Date: 09.04.2022
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sample of the study consists of 156 Turkish teacher
candidates. The "Metacognitive Awareness Inventory", which
was previously developed by Schraw and Dennison (1994)
and adapted into Turkish by Akin, Abaci and Cetin (2007),
was used as a data collection tool in the research. The analysis
of the obtained data was done with independent samples t-
test and one-way analysis of variance (ANOVA). According
to the results of the study, it was found that the metacognitive
awareness of the pre-service teachers studying in the
Department of Turkish Education was at a good level,
differed in terms of grade-level variable, but did not differ in
terms of gender and academic achievement variable. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Giintimiizde yeni 6gretim yontem ve yaklagimlarimin kullanildig1 6grenim stireclerinde
ogrencilerin salt bilgiyi 6ziimsemesi degil ayn1 zamanda giincel okuryazarlik becerilerini
kazanmalar1 ve biligsel becerileri edinmeleri amaglanmaktadir. Bu dogrultuda hedeflenen
amaglardan biri de 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu kazanmasidir. Ayrica
ogrencilerin bilgiyi ve 6grenme siirecini yapilandirmay: ise kosmalar1 ve biligsel stireglerini
etkin kullanma durumuna erismeleri de hedeflenmektedir (Kalemkus, 2021). Ozellikle
bilginin arastirilmas: ve oziimsenmesinin énem kazandigr bilgi caginda bilimsel diistince
edinimi, bireyin {istbilissel becerileri kullanmasini énemli kilmaktadir. Nitekim bilimsel
diistince edinimi st diizey biligsel siirecleri harekete gecirmektedir. Bu nedenle &nceki
bilgilerin yeni bilgilerle biitiinlestirilmesi ve bu bilgilerin iligkilendirilerek yeniden
yapilandirilmasi tistbilis ile gergeklesmektedir (Kuhn, 2000).

Farkli disiplinleri de dogrudan ilgilendiren {istbilis kavrami Ingilizcede
“metacognition”; Tiirkcede “yiiriitiicii bilis”, “bilissel farkindalik”, “metabilis”, “bilisin bilisi”,

“bilis otesi”, “bilis tistii”, “bilis bilgisi”, “0z-diizenleme” ve “yonetici kontrol” olarak farkl
isimlerle adlandirilmistir (Aktiirk & Sahin, 2011). Flavell (1976) tstbilisi bireyin hedeflerine
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ulasmada etkinlestirdigi bilissel siiregleri izlemesi ve yOnetebilmesi; Brown (1980) bireyin
tahminde bulunma, plan yapma asamalarini ise kosarak bilissel stiregleri bilingli bir istengle
izlemesi ve denetlemesi; Ozsoy (2007) ise kiginin kendi biligsel siireglerini diizenleme ve
yliriitebilme yetisi olarak tanimlamistir. Ayrica Flavell (1979) daha detaya inerek {istbilisi;
uistbilissel bilgi, tistbilissel deneyim, amag ve strateji seklinde smniflandirmas, {istbilissel bilgiyi
bireyin yasamsal bilgisi; tistbilissel deneyimi, bireyin yasantisindan hareketle edindigi bilissel
tecriibeler; tistbilissel amaci, bireyin biligsel siirecini yonetmede ise kostugu eylemler; stratejiyi
ise amaca ulasmada kullanilan teknikler ve adimlar olarak tanimlamistir. Brown (1980)
ustbilisi bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi, Schraw ve Moshman (1995) diistbilissel
stratejileri; planlama, izleme ve degerlendirme olarak, Brezin (1980) de {istbilissel stratejileri;
planlama, kodlama, gozden gecirme ve degerlendirme seklinde simflandirmistir. Bu
smiflandirma basamagindaki her asamada bireyin gorev/gorevlerine iliskin tanimlamalar yer
almaktadir. Planlama stratejisinde amag, izlence ve siire¢te yasanabilecek farkhiliklara;
kodlama stratejisinde zihinde kavramlar arasinda bagintilar kurulmasma; gozden gegirme
stratejisinde var olan sorunlarin ortaya konulmasi ve ¢oziimiine iliskin zihinsel eyleme;
degerlendirme stratejisinde ise Ogrenme siirecinin tiim adimlarinin degerlendirilmesine
vurgu yapilir. O'Malley ve Chamot (1990) dil becerilerinin kullaniminda bireyin kullandig:
bilissel (kaynaga bakma, detaylandirma, not alma, ¢gikarimda bulunma, 6zet gikarma, geviri
yapma, sonug ¢tkarma) ve tistbilissel stratejileri (problemi belirleme, planlama, kendini izleme
ve 0z degerlendirme) kisinin 6grenme siirecini denetleme ve izleme igin ise kostugu biligsel
eylemler olarak belirtmektedir. En genel ifade ile belirtmek gerekirse iistbilissel strateji
kullanim1 bireyin 6grenme siirecinin oncesinde diisiinme eylemini ise kogmasi, 6grenme
siirecini planlamasi, bu siireci izleyerek kontrol etmesi ve 6grenme siirecini tamamladiktan
sonra bu siireci degerlendirmesidir.

Bonds, Bonds ve Peach, (1992) iistbilissel farkindaligi bireyin bilissel siireglerini
denetleme, izleme ve degerlendirmesi olarak tanimlar. Breed, Mentz ve Westhuizen (2014)
ustbilissel farkindalig1 kisinin nasil 0grenecegini, 0grenme siirecini nasil planlayacagini,
bilgiyi diizenleme, yapilandirma ve {iretme siireglerinin istenci ve bilincinde olmas: olarak
tanimlar. Schraw (2002) da bu goriis dogrultusunda iistbilissel farkindaliga sahip 6grencilerin
ogrenmelerini planlayabildiklerini, daha fazla strateji ve teknik kullanabildiklerini belirterek
ogrencilerin daha basarilh olduklarim1 ifade etmektedir. Ustbilissel farkindaligin
gelistirilmesinde stratejilerin {i¢ ana boyut g¢evresinde sekillendigi goriilmektedir. Bunlar
ustbilise iliskin etkinliklerin olusturulmasi, {stbilissel siirecin Ogretmenler tarafindan
ylriitiilmesi ve salt sonuca degil siirece yayilan bir yaklasimin esas alinmasidir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin {stbilise iliskin farkindaliklarmin olmas: gerekmektedir. Nitekim &gretmen,
ogrenme stirecini nitelikli kilma adina tistbilis temelli 6grenme ortamlar1 olusturarak siireci
bu duruma yonelik diizenlemelidir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarmin 6gretmen olma
siireclerinde, bu becerilerini gelistirmesi ve 0grenme etkinligini ve aktifligini arttirmada
ustbilissel farkindaliga sahip olmalari 6nem tasimaktadir. Bu nedenle egitim-0gretim
ortamlarinda Ogrencilerin iistbilissel becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Kalemkus,
2021).

Ustbiligsel beceriye sahip o6grenciler; bilgiyi diizenleme, &grenmeyi izleme ve
degerlendirme, 6grendiklerini yeniden yapilandirma, en genel ifade ile bilissel siireglerini
islevsel kilma ve Ogrenmeyi planlama becerisine sahiptirler (Everson & Tabias, 1998).
Ogrenme siirecini izleyen, denetleyen ve degerlendiren birey kendi 6grenmelerine yonelik
geri doniis ve kontrollerle biligsel etkilesimi artirir ve bu zihinsel etkilesim stireci bireyin
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ustbilissel stratejileri kullandigini gosterir (Toit & Kotze, 2009). Karakelle (2012) iistbilisin salt
ogrenme odakli degil 6grencilerin akademik basarilar1 ve problem ¢6zme becerileri ile
iliskilendirilen bir yapiya sahip oldugunu ifade etmektedir. Nitekim {iistbilis ile biligsel siireci
birbirinden farkli kilan yonler bulunmaktadir. Bu yonler 6grenme siirecindeki farkliliklarin
ortaya konulmas, siireg icerisinde not tutulmasi ve siirecin izlenerek diizeltilmesi olarak goze
carpmaktadir (Melanlioglu, 2012).

Giliniimiiz lisans diizeyinde 6grenim goren oOgrencilerin basarili olmalar1 6grenme
siireclerini dogru ve etkin bir sekilde planlama ve bu siireci yiiriitebilmelerine baglidir. Bu
durumun gergeklesmesinde de 6grencilerin bilissel siireglerini ise kogsmalar1 bir 6n kosuldur.
Bu sebeple iiniversite 6grencilerinin iistbiligsel farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ve bu
dogrultuda istbiligsel farkindalik kazanmalarina yonelik ortamlarin olusturulmas: oldukca
onemlidir (Alkan & Agikyildiz, 2020). Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmen adaylarmn lisans
diizeyinde tistbiligsel beceriye iliskin farkindaliklarinin saglanmasi ve bu beceriyi kullanma
ve aktarabilmede uygun zemin olusturabilecek beceriyi kazanmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin 6ncelikle dgrencilere {istbiligsel beceriler kazandirmada rol model
olmalar1 gerekmektedir. Ancak bu beceriye sahip Ogreticiler 6grencilere bu beceriyi
kazandirabilir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde o6grenim goren oOgretmen adaylarmin
istbiligsel beceri farkindaligina sahip bireylerden olusmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin iistbiligssel beceriye sahip olma diizeylerinin incelenmesi
Ogretim siireglerinin nitelikli bir hal almasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Deniz vd., 2014).
Bu kapsamda Ogretmenlerin {istbiligsel farkindaligin olusmasinda gorevleri oldukgca
onemlidir.

Ustbilis ile ilgili aragtirmalarin son yillarda arttign goriilmektedir. Literatiirde smuif,
ilkogretim matematik, ortadgretim matematik, fen bilgisi, biyoloji ve sosyal bilgiler
ogretmenligi adaylarmin tistbiligsel farkindaliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi
arastirmalar bulunmaktadir (Alkan & Acgikyildiz, 2020; Baysal vd., 2013; Deniz vd., 2014; Giil
vd., 2014; Ozturan-Saglrll vd., 2020).

Literatiirde Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz-Ozelgi (2012) yaptig1 calismada,
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin iistbiligsel yeterliklerini cesitli degiskene gore incelendigi
goriilmektedir. Ancak Tiirkge Ogretmen adaylarmin iistbilissel farkindaliklarma yonelik
calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmada, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin
uistbilissel farkindaliklariin cinsiyet, akademik basar1 ve smif diizeyi agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag kapsaminda su problemlere yanit aranacaktir.

* Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iistbilissel farkindalik diizeyleri nasildir?

¢ Tiirkce o0gretmeni adaylarinin iistbilissel farkindaliklar: cinsiyete gore degismekte
midir?

e Tiirkce O0gretmeni adaylarinin istbilissel farkindaliklar1 akademik basariya gore
degismekte midir?

e Tiirkce Ogretmeni adaylarimin tstbilissel farkindaliklari simif diizeyine gore
degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni
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Bu calismada, nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Bu
desen, verimlilik ¢ok yonliilitk ve genellenebilir olma 6zelliklerinden dolay: egitim alaninda
kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2010). Ayrica ge¢miste veya su an var olan bir
durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi hedefleyen bir arastirma modelidir (Karasar, 2018).
Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmeni adaylarnin iistbilissel farkindalik diizeylerini tespit etmek
i¢in tarama modeli kullanilmigtir.

Evren-Orneklem

Arastirmada arastirmacinin 6rnekleme daha kolay ulasilabilmesi igin segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu yontem; para, isgiicti
ve zaman yoniinden mevcut sinirliliklari oldugu igin 6rneklemin daha kolay ulasilabilmesi ve
uygulama yapilabilmesi amaciyla secilmisgtir (Biyiikoztiirk vd. 2016). Bu baglamda
arastirmanin orneklemini Agri Ibrahim Cecen Universitesinde 2020-2021 ogretim yilinda
O0grenim goren 156 Tiirkge 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Bu adaylarin 80'i kadin olup 76"s1
erkektir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Ogrencilerin Ozellikleri Ogrenci sayisi
Cinsiyet
Kadin 80
Erkek 76
Toplam 156
Sinif Diizeyi Ogrenci Sayis1
1. sinif 39
2. siuf 35
3. smuf 37
4. siuf 45
Toplam 156

Veri Toplama Arac1

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen
ve Akin ve digerleri (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”
kullanilmistir. Abaci ve digerlerinin (2007) ¢alismasinda, Olgegin i¢ tutarhilik giivenirlik
katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir. 52 maddeden olusan bu 6lgek, 5'1i Likert tipi bir yapiya
sahiptir. Olgek, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi adinda iki temel boyuttan olugsmaktadir.
Bu boyutlarin da kendi icinde “agiklayict bilgi, prosediirel bilgi, durumsal bilgi, planlama, izleme,
degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetme” adlarinda sekiz alt boyutu bulunmaktadir. Uyum
indeksine bakilan iki temel boyut arasinda korelasyon katsayisinin 0,95 oldugu tespit
edilmistir. Madde analizi sonucunda bu boyutlarin madde-test korelasyonlarinin 0,35 ile 0,65
arasinda degistigi hesaplanmistir. Alt boyutlar i¢in de bu degerin 0,93 ile 0,98 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olumsuz maddenin olmadig Olgekten alinan yiiksek puanlar,
katilimcilarin tistbilissel farkindaliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan
calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarindan elde edilen verilerin giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach's Alpha degerinin 0,95 oldugu hesaplanmustir.

Verilerin Analizi
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Bu arastirmanin veri analizleri i¢in betimleyici istatikler, iki degisken i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi ve ikiden fazla degisken icinse tek yonlii varyans (ANOVA) analizi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan analizlerin dogrusallik, es varyansllik,
normallik ve u¢ degerlere iligkin varsayimlar: test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
aragtirma kapsamindaki verinin normal dagilim sergiledigi, bagiml degiskendeki dagilimin
dogrusal oldugu, gruplar arasindaki degisim miktarinin esit oldugu ve herhangi bir ug
degerin olmadig1 belirlenmistir. Varsayimlar saglandigindan veri analizlerine gegilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarmin tistbiligsel farkindalik seviyelerinin ne oldugunu anlamak
icin betimsel istatistik yapilmistir. Bu baglamda elde edilen verilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Adaylarin Ustbiligsel Farkindalik Seviyelerinin Betimsel Istatistigi

Olgek N Min. Max. Ortalama Ss. Skewness Kurtosis
Bilisin Bilgisi 156 4400 82,00 65,27 8,83 1037 -,941
Bilisin Diizenlemesi 156 8500 168,00 13546 17,94 015 -,972
Ustbiligsel Farkindaltk o100 00 04900 200,83 26,13 033 -1,013
Toplam

Tablo 2'ye bakildiginda katilimcilarin {istbilissel farkindalik olgeginin toplamindan
(Ort.: 200,83), bilis bilgisi alt boyutundan (Ort.: 65,27), bilisin diizenlenmesi alt boyutundan
(Ort.: 135,46) puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore katilimcilarin 6lgegin
toplamindan ve alt boyutlarindan alabilecegi en az ve en ¢ok puanlar goz oniine alindiginda,
tistbilissel farkindaliklarinin orta seviyenin {istiinde, iyi bir seviyeye yakin oldugu
goriilmektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin istbilissel farkindaliklarinin cinsiyete gore degisimini
anlamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz yapilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore karsilastirilmasina
iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p

Bilisin Bilgisi Eflil E 2;2 Z;LEZ 154 042 0677
Bilisin Diizenlemesi E:f;;‘ ig 1?‘;22 154 065 0514
Ustbili§sel Farkindalik Toplam I];:lil E 3(6) ;32:?2 154 0,59 0,545

Not: *p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, katihmcilarin tistbilis bilgilerinin, iistbilis diizenlemesinin ve
tistbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farklilik olmadi: tespit
edilmistir. Bagka bir deyisle kadin ve erkek katilimcilarin iistbilis bilgi, diizenleme ve
farkindaliklariin birbirine benzer oldugu gortilmiistiir.
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin tistbiligsel farkindaliklarinin akademik basariya gore
degisimini anlamak igin bagimsiz orneklem t testi ile analiz yapilmistir. Bu baglamda elde
edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin {istbilissel farkindaliklarinin akademik basari degiskenine gore
karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p
I, Diisiik Bagarili 78 64,74

Bil Bil 154 7 454
Histh Brgist Yiksek Basarili 78 65,81 > 0.75 045

Diistik Bagarili 78 134,42

Bilisin Diizenl i 154 0,73 0,469
High Huzenemest Yitksek Basarili 78 136,51 g g

Ustbiligsel Farkindalik D.1'1§uk Basarili 78 199,35 154 0.70 0.481

Toplam Yiksek Basarili 78 202,32

Not: *p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, katihmcilarin istbilis bilgilerinin, iistbilis diizenlemesinin ve
tistbiligsel farkindaliklarinin akademik basariya gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig tespit edilmistir. Bagka bir deyisle yiiksek ve diisiik basarili 6gretmen adaylarmin
uistbilis bilgi, diizenleme ve farkindaliklarinin birbirine benzer oldugu goriilmiistiir

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin {istbilissel farkindaliklarmnin smif diizeyine gore
degisimini test etmek {izere tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmigtir. Bu baglamda
elde edilen bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin istbilissel farkindaliklarmin simuf diizeyine gore
karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans (ANOVA) analizinin sonuglar1

. Sinif -
Degiskenler Diizeyi X Sd F P Fark (Tukey)
1.smmuf 39 68,95
Bilisin Bilgisi 2.smuf 35 73,17 2>1,2>3
. , i .
3 simuf 37 61,62 3-152 28,35 0,000 2>4,1>3
1>4
4 .smf 45 58,96
1.smmuf 39 141,64 951953
Bilisin 2.smif 35 151,00 !
3-152 35,68  0,000* 2>4,1>3
Diizenlemesi  3.smif 37 128,56 1>4
4.smmf 45 123,71
. 1.smmuf 39 210,74
Ustbiligsel 2>1,2>3

2.smuf 35 224,22 .
Farkindalik 3 i 37 190,10 3-152 32,98 0,000 i z i, 1>3

Toplam
4 simf 45 182,88

Not: *p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, katiimcilarin iistbilis bilgilerinin ve {istbilis diizenlemesinin
sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. (istbilis bilgi
icin F3-152)=28,35; p=0,000 < 0,05; iistbilis diizenleme igin F3-152=35,68; p=0,000; < 0,05 ve
tistbiligsel farkindalik toplam igin F(3-152=32,98; p=0,000; <0,05). Farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigimi belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi
kullanilmistir. Bu baglamda, katiimcilarin gerek Olgegin toplamindan gerekse alt
boyutlarindan elde edilen bulgulara gore 2. simflarin 1, 3 ve 4.siniflardan daha yiiksek
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ustbilissel farkindaliga sahip oldugu ayrica 1. smiflarin da 3 ve 4. smiflardan daha yiiksek
uistbiligsel farkindaliga sahip oldugu bulunmustur.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkge 0gretmeni adaylarmin tistbiligsel farkindaliklarmin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesini amaglayan bu arastirmada gesitli sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin {istbilissel bilgisi, diizenlemesi ve farkindalik diizeylerinin iyi bir
seviyede oldugu tespit edilmistir. Baysal ve digerleri (2013), smif Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin istbiligsel farkindalik diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda sinf
ogretmenligi lisans Ogrencilerinin iistbilissel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ozsoy ve Giinindi (2011) okuldncesi gretmen adaylarmin iistbilissel
farkindalik diizeylerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda adaylarin orta-iist diizeyde farkindaliga
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismalarin sonuglarinin yapilan arastirma ile
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ancak Karasakaloglu ve digerlerinin (2012) yaptig:
calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin tstbiligsel yeterliklerinin diisiik oldugunu tespit
etmistir. Bu yoniiyle yapilan ¢calismadan farklilasmaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore degisimi
incelendiginde; anlamli farkin olmadig gorilmiistiir. Diger bir ifadeyle kadin ve erkek
ogretmen adaylarmin iistbiligsel diizeylerinde anlamli bir fark gézlenmemistir. Farkli alanda
Ogretmen adaylarinin {istbilissel farkindalik diizeylerinin incelendigi c¢alismalara
bakildiginda, Ozsoy ve digerleri (2010) sinif gretmeni adaylarmin; Deniz ve digerleri (2014)
ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin; Ozsoy ve Giinindi (2011) okuldncesi 6gretmen
adaylarmin; Alkan & Agikyildiz (2020) sosyal bilgiler, fen bilgisi, ilkogretim matematik ve siuf
ogretmenligi boliimlerindeki dgretmen adaylarmimn; Ozturan-Sagirh ve digerleri (2020) de
sosyal bilgiler, fen bilgisi, ilkogretim matematik ve smif O6gretmenligi boliimlerindeki
ogretmen adaylarmin {stbilissel diizeylerinin cinsiyet ac¢isindan anlamli bir fark
olusturmadig sonuglarina ulasmislardir. Bu bakimdan Tiirkge 6gretmeni adaylariyla yapilan
arastirmanin sonuglariyla farkli 6gretmenlik alanlarinda yapilan arastirmalarin sonuglarmin
birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Ancak Karasakaloglu ve digerlerinin (2012) yaptig:
calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iistbilissel yeterliklerinin cinsiyete gore farklilastig;
Gul, Kose ve Yilmaz'in (2014) biyoloji 6gretmeni adaylariyla yapti§i caligmalarinda
katilimcilarin tisbilis farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bu sonuglar, yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglarla farklilasmaktadir.
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin iistbilis bilgileri, diizenlemeleri ve farkindaliklarinin akademik
basariya gore degismedigi tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda,
O0gretmen adaylarimin akademik basarilanin tiistbilissel farkindaliklarini olumlu etkiledigi
goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmadan elde edilen sonuglar diger c¢alismalarla
farklilasmaktadir. Buna gore Alkan ve Agikyildiz (2020) akademik basarimin iistbilissel
farkindaliklarmi olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Onlara gore yiliksek basari
iistbiligsel farkindaliklarmi daha iyi etkilemektedir. Ozturan-Sagirh ve digerleri (2020) de
farkli alanlarda Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin akademik basarilarmin yiiksek
olmasinin istbiligsel farkindaliklarini olumlu etkiledigini tespit etmistir. Arastirmada, Tiirkce
ogretmen adaylarinin tstbilissel farkindaliklarinin smif diizeyine gore anlamli olarak
farklilastig tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular, alanyazinda yapilan bazi
arastirmalarm sonuglariyla ortiismektedir. C)zsoy ve Giinindi (2011), okuloncesi 6gretmeni
adaylarmin; Baysal ve digerleri (2013), simif 6gretmeni adaylarmin; Giil ve digerleri (2014) ise
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biyoloji 6gretmeni adaylarmin iistbilissel farkindalik diizeylerinin smif degiskeni agisindan
anlamli olarak degistigini elde etmislerdir. Arastirmada, 2. siniflarin diger smiflardan daha
yiiksek iistbiligsel farkindaliga sahip oldugu bulunmustur. Bu sonugtan farkli olarak Ozsoy ve
Giinindi (2011), 4. siuflarin diger smiflara gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklary;
Baysal ve digerleri (2013), 4. sinuflarin 1. sinif 6gretmen adaylarma gore daha yiiksek oldugu;
Gl ve digerleri (2014) ise iist smiflara dogru bir artis oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Alanyazinda iistbiligsel farkindalik diizeylerinin sinif degiskenine gore farklilasmadigim
tespit eden arastirmalar da bulunmaktadir. Buna gore Ozsoy ve digerleri (2010) siuf
ogretmeni adaylarmin; Deniz ve digerleri (2014) ortaogretim matematik Ogretmeni
adaylarmin; Alkan ve Acikyildiz (2020) farkli 6gretmenlik boliimiinde o6grenim goren
dgretmen adaylarinin; Ozturan-Sagirli ve digerleri (2020) ise yine farkli boliimlerinde grenim
goren Ogretmen adaylarmnin {istbilissel farkindalik diizeylerinin siuf diizeyi degiskeni
agisindan anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore birtakim 6neriler sunulmustur.

e (Ogretmen adaylarinda iistbiligsel farkindaligin olugsmasi adina lisans diizeyinde
konuyla ilgili seminer vb. etkinliklerle farkindalik olusturulabilir.

o Ustbiligsel farkindalik, uygun ders igerigi ve ortamla tiim bdliimlerde dgrencilere
kazandirilabilir.

¢ Tim tiniversiteleri kapsayan bir proje kapsaminda 6gretmen adaylarmin iistbiligsel
farkindalik diizeyleri arastirilabilir.

¢ Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde {istbilisin
onemine iligkin caligmalar yapilarak bu becerilerin dogru ve etkin kullanimi
saglanabilir.
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