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FEN BILIMLERI DERSI OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN CEVRE
KAZANIMLARININ iINCELENMESIi: BREZILYA VE TURKIYE KARSILASTIRMASI

EXAMINING ENVIRONMENTAL ACQUISITIONS IN SCIENCE CURRICULUM: A
COMPARISON OF BRAZIL AND TURKEY

Fatime BALKAN KIYICI?, Elif ATABEK YiGiT?

OZ: Bu galigmada Brezilya fen dersi 6gretim programi ile
Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program ve Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan cevre kazamimlarinin
incelenmesi ve karsilagtirilmas1 amaclanmistir. Caligmada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmustir.
Tiirkiye i¢in Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, Brezilya icin Brezilya Fen Dersi Ogretim Progranm
dokiiman olarak belirlenmis ve incelenmistir. Programlarda yer
alan cevre ile ilgili kazanimlar; ilgili 6grenme alani, Tiflis
bildirgesi amaglari ve gilinlimiiz ¢evre sorunlarima veya
gelecege yonelik olma durumuna gore incelenmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz siireci gergeklestirilmistir. Caligma
sonucunda Brezilya fen programinda Tiirkiye’ye gore cevre ile
ilgili kazanimlara daha ¢ok yer verildigi belirlenmistir. Brezilya
fen programinda Tirkiye’ye gore gelecekte problem
olusmasini 6nlemeye yonelik kazanim sayisinin daha ¢ok yer
aldig1 goriilmektedir. Tiflis bildirgesinin amaglarini yansitma
bakimindan, her iki iilkede de bilgi seviyesindeki kazanimlarin
¢ogunlukta oldugu, biling seviyesinde kazanimlarin ise her iki
iilke programlarinda da ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Tutum
seviyesinde Brezilya’da hi¢ kazanim yer almazken, Tiirkiye’de
bir kazanim yer almaktadir. Beceri seviyesindeki kazanimlara
Tirkiye’deki programlarda daha fazla yer verilirken,
Brezilya’da bu seviyedeki kazanimlarin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Katilim seviyesinde yer alan kazanimlarin ise
Brezilya’da, Tirkiye’ye oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica her iki iilke programindaki g¢evre
kazanimlarin ¢ok biiyiik kismmin biligsel alanla ilgili oldugu
goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: Cevre Egitimi, Fen Bilimleri Dersi,
Ogretim Progran, Tiflis Bildirgesi.

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: In this study, it is aimed to examine and compare the
environmental acquisitions in the Brazilian science curriculum and
the Turkish Science Curriculum and the Life Sciences Curriculum.
Document analysis, one of the qualitative research methods, was
used in the study. The Life Sciences and Science curriculum for
Turkey and the Brazilian Science curriculum for Brazil were
determined and examined as document. Environmental acquisitions
in the programs; The environmental acquisitions in the curriculums
were examined according to the learning domains, the objectives of
the Thilisi Declaration and whether they were related to current
environmental problems or future orientation. In the analysis of the
data, the descriptive analysis process was carried out. As a result of
the study, it was determined that the Brazilian science curriculum
gave more place to the environmental acquisitions compared to
Turkey. It is seen that the number of acquisitions that aimed at
preventing future problems in the Brazilian science program is more
common than in Turkey. In terms of reflecting the objectives of the
Thilisi declaration, it has been determined that the acquisitions at
the knowledge level are in the majority in both countries, while the
consciousness level acquisitions are very few in the programs of
both countries. While there is no acquisition in Brazil at the attitude
level, there is one in Turkey. While the acquisitions at the skill level
are given more place in the programs in Turkey, it is seen that the
acquisitions at this level are very few in Brazil. It is seen that the
acquisitions at the participation level are higher in Brazil than in
Turkey. It is seen that most of the environmental acquisitons in the
programs of both countries are related to the cognitive field.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

As a result of the unconscious activities of people, the environment is deteriorating day by day and serious
environmental problems are encountered. It is necessary for each individual to be sensitive about the
environment and to continue their vital activities in a way that will leave a livable environment for future
generations. Thus, raising environmental awareness to individuals through environmental education comes
to the forefront. To talk about an effective environmental education, there is a need for a curriculum that
will provide the opportunity to raise individuals who are aware of their environement and who can actively
participate in all kinds of environmental protection activities. Inclusion of environmental acquisitions and
environmental issues in the curriculum at low rates or their concentration at certain grade levels creates
deficiencies in the achievement of environmental education's goals (Artun, 2013). Thus, it is thought that
examining the level of environmental acquisitions in curricula will contribute to the literature and offer a
perspective in the development of curricula. In our country, an important reform was made in the curriculum
in 2018. There are very few studies examining the 2018 science curriculum and the 2018 Life sciences
curriculum (Erdogan, 2019; Ozbugutu, 2021). In this study, it is aimed to examine the environmental
acquisitions in the Brazilian science curriculum, the Turkish science curriculum and the Life sciences
curriculum, and to compare the two countries' programs within the framework of this subject. For this
purpose, answers to the following questions were sought:

At what level are environmental acquisitions included in the programs?

» What is the status of environmental acquisitions in the programs regarding today's

environmental problems (short-term) or future-oriented (long-term)?

* To what extent have the objectives of the Tbilisi declaration (knowledge, consciousness,

attitude, skill, participation) been reflected in the environmental acquisitions in the programs?

» What is the status of environmental acquisitions in the programs in terms of learning domains

(cognitive, affective, behavioral)?

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study. It was aimed to examine
the environmental acquisitions in science programs in Turkey and Brazil. The curriculum of Life sciences
(1st-3rd grades) and Science (3rd-8th grades) for Turkey, and the Brazilian science curriculum for Brazil
(1st-9th grades) were determined as documents and analyzed. Within the scope of the study, the acquisitions
in these programs were examined according to; the relevant learning domain (cognitive, affective,
behavioral), Thilisi declaration aims (knowledge, consciousness, attitude, skill, participation) and the
situation of today's environmental problems or future orientation. In the analysis of the data, the descriptive
analysis process was carried out. The data were analyzed and interpreted according to the predetermined
themes by the researchers.

Findings

When the curricula are examined, there are a total of 41 environmental acquisitions within the scope of
science in Turkey. This accounts for 9.05% of all acquisitions. In the Brazilian science curriculum; it has
been determined that 19 acquisitions are related to environmental issues. Since there are 111 learning
acquisitions in total, environmental acquisitions constitute 17.11% of the curriculum. It is seen that the
number of acquisitions aimed at preventing future problems in the Brazilian science program is more
common than in Turkey. From the perspectives of the objectives of the Thilisi declaration, the acquisitions
at the knowledge level are in the majority in both countries, while the achievements at the consciousness
level are very few in both countries. While there is no acquisition in Brazil at the attitude level, there is one
in Turkey. While the acquisitions at the skill level are given more place in Turkey, it is seen that the
acquisitions at this level are very few in Brazil. It is seen that the acquisitions at the participation level are
higher in Brazil than in Turkey.

It is seen that most of the environmental acquisitions in both Turkey and Brazil programs are related to the
cognitive field. In addition, fewer acquisitions are related to the behavioral learning domain. It is a
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remarkable result that while there is no acquisition in the field of affective learning in Brazil, there is only
one acquisition in Turkey.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it is seen that the Brazilian science curriculum gives more place to environmental
acquisitions than Turkey. As stated by Artun and Ozsevgec (2015), curricula are of great importance in
environmental education since environmental education plays a key role in raising individuals with
environmental awareness (Akkurt, 2018; Isildar, 2008; Uzun & Saglam, 2006; Alim, 2006). It is seen that
the number of acquisitions including the problems that may occur in the future (long-term), takes more
place in the Brazilian science program compared to Turkey. It is thought that one of the weaknesses of the
program is that there are acquisitions to protect the environment we live in rather than long-term
acquisitions that will raise this awareness in Turkey, and that the existing acquisitions take place towards
the end of the primary education process.

When the two countries' programs are evaluated from the Thilisi declaration perspectives; it is seen that the
acquisitions in knowledge level mostly take place in both countries. It is noteworthy that the acquisitions
at the consciousness level are very few in both countries. While there is no acquisition in Brazil at the
attitude level, there is one in Turkey. As emphasized in many studies, having environmental knowledge
alone is not enough for individuals to exhibit behaviors aimed at protecting the environment (Gokge &
Dilek, 2021).

It is seen that most of the acquisitions in both countries are related to the cognitive domain. It has been
determined that there is only one acquisition in Turkey for the affective domain, and none in Brazil.
Learning in the affective domain is of great importance in developing positive attitudes and conscious
behaviors towards the environment (Erten, 2004).

It is recommended that the programs be changed and arranged in a way that will contribute to the emotional
development of individuals as well as provide an opportunity to develop behaviors as well as environmental
knowledge.

GIRIiS

Insanlarin bilingsizce gergeklestirdikleri faaliyetler sonucunda her gecen giin dogal cevre
bozulmakta ve ciddi ¢evre sorunlari ile karsilasilmaktadir. Iginde yasamlan ¢evre konusunda her bireyin
duyarli olmasi ve gelecek nesillere yasanilabilir bir gevre birakacak sekilde yasamsal faaliyetlerini devam
ettirmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢evre egitimi ile bireylere ¢evre bilinci kazandirilmasi tiim iilkeler igin
onemli bir sekilde 6n plana ¢ikmaktadir. 1977 yilinda gerceklestirilen Tiflis Konferansi kiiresel diizeyde
olmak iizere ¢evre egitiminde bir doniim noktasi olup, diinyada uluslararasi diizeyde yapilan ¢evre egitimi
ile ilgili ilk konferanstir. Tiflis’teki konferans sonucu, 1977 yilinda Tiflis Bildirgesi yayimlanmis, ¢evre
egitiminin 6nemi, hedefleri ve amaglar1 vurgulanmustir (Tbilisi, 1977).

Tiflis Bildirgesi’nde g¢evre egitiminin amaglar1 biling, bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak
siralanmaktadir. Biling, bireylerin ve toplumlarin, tim ¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik
kazanmasini saglamak; bilgi, bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve deneyim
sahibi olmalarin1 saglamak; tutum, bireylerin ve toplumlarin g¢evre icin belli deger yargilarini ve
duyarliligini, ¢cevreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak; beceri,
bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlamalari ve ¢éziimlemeleri igin beceri kazanmalarini
saglamak; katilim ise, bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢oziim getirme caligmalarina her
seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamak olarak tanimlanmaktadir (Unal ve Dimiski, 1999).

Tiflis bildirgesi ile tiim uluslararasi faaliyetlerin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde g¢evrenin gz
oniinde bulundurulmasi ve her kesimden birey i¢in ¢evre egitiminin énemi vurgulanmistir. Cevre egitimi
her gegen giin egitim Ogretim siirecinde ilizerinde daha fazla durulan bir konu haline gelmektedir (Alim,
2006). Kars1 karsiya kalinan ¢evre sorunlarinin 6énlenmesinde ¢evre egitiminin 6nemi gitgide artmaktadir
(Ozbugutu ve Karahan, 2014; Kiigiik, 2017). Cevre egitimi ile ¢evresel farkindalig1 yiiksek, ¢evre bilincine
sahip ¢evre okuryazari bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Cevre okuryazarligi bireylerde cevresel
bilgi, tutum, beceri ve davranis boyutlarini kapsamakta olup, ¢evre sorunlari ile karsi karsiya kalindiginda
bireylerin aktif katilimini saglamay1 amaglamaktadir (Roth, 1992). Cevre egitiminin amacina ulagabilmesi
i¢in bireylerin yasadigi ¢evreyi koruma bilincinde olup, bunu davraniglara yansitmasi dikkate alinmalidir
(Akkurt, 2018). Bireyler ancak olumlu ¢evresel davranislar sergilediklerinde ¢evre ile ilgili bilgi, beceri,
tutum ve bilince sahip olduklarini ortaya koyarlar. Ogrenilenlerin davranis olarak gosterilmesi bakimindan
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katilim seviyesi 6nemlidir (Gokge ve Dilek, 2021). Bu sebepten etkili bir ¢evre egitiminden s6z edebilmek
i¢in; bireylere bilgi, biling, tutum, beceri kazandirmanin yaninda ¢evresinde olup bitenlere kayitsiz
kalmayan, sadece kendi cikarlar igin degil her tiirlii ¢evre koruyucu faaliyete aktif katilim gosterebilen
bireyler yetistirmeye firsat taniyacak bir 6gretim programina ihtiyag¢ vardir.

Ogretim programlarinin 6grenme amaglarina ulasmasinda, bilissel 6grenmelere firsat vermenin
yaninda davramssal ve duyussal 6grenmelere de firsat tanimasi énem arz etmektedir. Ogrenmelerin daha
islevsel ve anlamli olmasinda hem davranigsal hem de duyussal 6grenmelerin 6nemli etkisi bulunmaktadir.
Duyussal 6grenmenin rolii Immordino-Yang ve Damasio (2007) tarafindan “Duygular, bir porselen
magazasinda etrafta kosusturup, narin biligsel cam esyalar1 kiran ve gizleyen kiigiik cocuklar degildir.
Duygular daha ¢ok cam egyanin altindaki raflara benzerler ve onlar olmadan, bilisin destegi daha azdir”
seklinde giizel bir benzetmeyle aciklanmigtir. Ayni durum gevre egitimi icin de gecerlidir. Cevre dostu
bilingli davramslarin gelismesinde duyussal alandaki dgrenmeler énemli bir yer tutmaktadir. Ogretim
programlarinda yer alan gevre ile ilgili kazanimlarin da tek bir alana yonelik degil, hem igerik hem de
ogrenci seviyesine uygunluk bakimindan ¢ok yonlii yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. Erten (2004)
tarafindan da belirtildigi gibi cevre egitimi, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme
alanlarina hitap etmektedir.

Cevre ile ilgili kazanimlara ve ¢evre konularia 6gretim programlarinda diisiik oranlarda yer verilmesi
veya belirli simif diizeylerinde yogunlagmasinin g¢evre egitiminin amacina ulagmasinda eksiklikler
olusturmaktadir (Artun, 2013). Bu baglamda disiiniildiigiinde O0gretim programlarinda c¢evre
kazanimlarinin ne diizeyde yer aldigmmin incelenmesinin alan yazina katki saglayacagi, Ogretim
programlarinin gelistirilmesi siirecinde bakis agist sunabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazinda Tirkiye Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile baska iilke programlarmin karsilastirilmasmin yapildigi birgok
calismaya rastlamak miimkiindiir (Tasar ve Karagam, 2008; Ozata-Yiicel, 2010; Giiven ve Giirdal, 2011).
Ancak bu karsilastirma ¢alismalar1 ¢ogunlukla 2018 &ncesi programlarmna yoneliktir. Ulkemizde 2018
yilinda 6gretim programlarinda 6nemli bir giincellemeye gidilmis ve programlar revize edilmistir. 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2018 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin incelendigi ¢ok az
calisma mevcuttur (Erdogan, 2019; Ozbugutu, 2021) Aym zamanda bu calismalarda da cevre ile ilgili
kazanimlarin ele alindig1 ve bagka {ilke programlari ile karsilastirtlarak sunuldugu karsilastirmali bir igerik
s6z konusu degildir. Bu calisma kapsaminda Brezilya Fen Ogretim Programu ile Tiirkiye Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programinda yer alan ¢evre kazanimlarinin
incelenmesi ve iki iilke programimin bu konu ger¢evesinde karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Programlarda cevre ile ilgili kazanimlar ne diizeyde yer almaktadir?

e Programlarda yer alan cevre ile ilgili kazanimlarin giiniimiiz ¢evre sorunlarina (kisa vadeli) veya

gelecege yonelik (uzun vadeli) olma durumu nedir?

o Tiflis bildirgesi amaglar (bilgi, biling, tutum, beceri, katilim) programlarda yer alan ¢evre ile ilgili

kazanimlara ne diizeyde yansimistir?

e Programlarda yer alan cevre ile ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina (bilissel, duyussal,

davranigsal) gére durumu nedir?

YONTEM
Arastirmanin deseni/modeli

Calisgmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi kullanilarak yapilan bu ¢alismada Tiirkiye ve Brezilya da fen programlarinda yer alan ¢evre
kazanimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Dokiiman analizi, basili ya da elektronik belgelerin igerigini
sistematik olarak analiz etmek igin kullanilan bir yontem olup arastirilmast hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013; Karasar, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda da dgretim programlarinin incelenmesi amaglandigindan
yazili materyalleri ilgili 6gretim programlar1 olusturmaktadir.

Veri toplama

Tirkiye i¢in Hayat Bilgisi (1.-3. siniflar) ve Fen Bilimleri (3.-8. siiflar) dersi 6gretim programi,
Brezilya igin Brezilya fen 6gretim programi (1.-9. smiflar) dokiiman olarak belirlenmis ve incelenmistir.
Arastirma kapsaminda oncelikle Tiirkiye ile karsilastirilacak iilkenin hangisi olacagina karar verilirken,
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gevre egitimi ile ilgili son 5 yilda en ¢ok bilimsel ¢alisma yapilmus tilke olmasi kriter olarak belirlenmistir.
Ciinkii bu konuda yapilan bilimsel ¢alismalarin fazlalig1 iilkede g¢evre egitimine verilen Onemin bir
gostergesi oldugu diisiiniilmektedir. Web of Science veri tabaninda ¢evre egitimi anahtar kelimesi ile arama
sonucunda son 5 yilda en ¢ok bilimsel ¢alisma yapilan iilkenin Brezilya oldugu tespit edilmistir.

Brezilyada fen dersleri ayr1 bir ders olarak 1. Siiftan 9. Sinifa kadar yer almaktadir (BNCC, 2017).
Tiirkiye’de ise fen dersleri ayr1 bir ders olarak 3. Siniftan itibaren basladigindan (MEB, 2018b) 1. ve 2.
seviyesinde yer alan ilgili kazanimlarin da degerlendirilebilmesi igin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
da calismaya dahil edilmistir. Hayat Bilgisi dersi ilk ii¢ y1l okullarda okutulmakta olup fen konular1 da
kapsamaktadir (MEB, 2018a). Calisma kapsaminda bu programlarda yer alan kazanimlar; ilgili 6grenme
alani (bilissel, duyussal, davranigsal), Tiflis bildirgesi amaglar1 (bilgi, biling, tutum, beceri, katilim) ve
giiniimiiz ¢evre sorunlarina veya gelecege yonelik olma durumuna gore incelenmistir. Calismada dokiiman
incelemesi yapildigindan etik kurul karar1 gerekmemektedir.

Veri analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz siireci gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan daha
onceden belirlenmis temalara gore veriler analiz edilmis ve yorumlanmustir. Analizler, dokiimanlardaki tim
kazanimlar bakimindan iki alan uzmani arastirmaci tarafindan ayri ayr gerceklestirilmistir. Oncelikle gevre
ile ilgili olan kazanimlar belirlenmis, daha sonrasinda belirlenen kriterler ¢ercevesinde bu kazanimlar
incelenerek analiz gerceklestirilmistir. Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ayr1 gergeklestirilen analiz siireci
sonucunda, Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik ylizdesi hesaplanmis ve %70’in {izerinde goriis
birligine varilmistir. Gorlis ayriligina diisiilen kazanimlar igin arastirmacilar tarafindan tartismalar
yiiriitiilerek fikir birligine varilmistir. Ayni zamanda bulgularin sunumu gergeklestirilirken ilgili kategoriye
ait kazanim 6rneklerine de yer verilmistir.

BULGULAR

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Brezilyada fen programlarinda yer alan ¢evre kazanimlarinin 6grenme
alan1 (bilissel, duyussal, davranmigsal), Tiflis bildirgesi amaglar1 ve glinlimiiz ¢evre sorunlarina veya
gelecege yonelik olma durumuna gore degerlendirmesi yapilmistir. Tablolarda belirlenen bu kriterler
bakimindan incelenen verilere yer verilerek sunulmustur.
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Tablo 1
Cevre ile ilgili kazanimlarin programlarda yer alma durumu
Ulke Program Programda Cevre ile ilgili kazanimlar

yer alan tiim Simf Kazanim Toplam Tiim
kazamimlarin sayis1 kazamm kazanimlarda
sayis1 orani

%

1.smmf
Hayat Bilgisi 148 2.s1if

3.smf

3.siif
4.simf
S.sinif
6.s1in1f

7 .smf

41 9,05

Tiirkiye

Fen Bilimleri 305 35

N OO0 N W RN

8.smif

L.simf
2.siif
3.siif
4 .simf
Fen Bilimleri 111 S.simf
6.s1in1f

7.smf

19 17,11

Brezilya

8.smif
9.simif

NS AR BN R e

Ogretim programlar1 incelendiginde, Tiirkiye Hayat Bilgisi dersi ogretim programinda; 6
kazanimin, Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda; 35 kazanimin ¢evre konular ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Tiirkiye’de fen bilimleri kapsaminda ¢evre ile ilgili toplam 41 kazanim yer almaktadir. Bu
tim kazanimlarin  %9,05° ini olusturmaktadir. Tiirkiye’deki kazanimlar simflar diizeyinde
degerlendirildiginde 1., 2. ve 6. Smif seviyelerinde kazanimlarin sayisinin olduk¢a az oldugu dikkat
¢ekmektedir. Cevre ile ilgili bazi kazanim Ornekleri “Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida
bulunur (2. simif)”, “Yasadigi cevreyi tamr (3. simif)”, “Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu
kirliligin yol agabilecegi olast sonuglart tahmin eder(7. Siif) ” seklindedir.

Brezilya fen 6gretim programinda ise; 19 kazanimin gevre konulart ile iliskili oldugu belirlenmistir.
Brezilya fen 6gretim programinda toplam 111 kazanim yer aldigindan ¢evre ile ilgili kazanimlar programin
%17,11’ini olusturmaktadir. Brezilya’daki kazanimlar smiflar diizeyinde degerlendirildiginde; 1. Simif
seviyesinde ¢evre ile ilgili kazanimin yer almadigi, 2., 3. ve 6. Sinif seviyelerinde ise diger siniflara gore
cevre ile ilgili daha az kazanimin yer aldigi goriilmektedir. Cevre ile ilgili bazi kazanim ornekleri
“Atmosferdeki varligini artiran veya azaltan faktorleri belirleyerek, ozon tabakasinin Diinya'daki yasam
icin onemini gerekgelendirin ve korunmasi igin bireysel ve toplu dnerileri tartisin (7. Smif)”, “Bu
kaynaklart kullanmann stirdiiriilebilir yollarin tartismak ve énermek icin giinliik faaliyetlerde su ve diger
malzemelerin ana kullanimlarin belirleyin (5. Sinif) ” seklindedir.

Ulkelerin programlarinda yer alan cevre ile ilgili kazamimlar, toplam kazanimlar baglaminda
degerlendirildiginde; Brezilya fen programinda Tiirkiye’ye gore ¢evre ile ilgili kazanimlara daha ¢ok yer
verildigi goriilmektedir.
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Tablo 2
Giintimiiz problemlerini ¢ozmeye veya gelecekte problem olusmamasina yonelik programlarda yer alma
durumu

Giiniimiiz Gelecekte problem Toplam kazamm
Ulke Program problemlerini olusmamasina yonelik sayis1
c¢6zmeye yonelik kazamimlarin sayisi

kazamimlarin sayisi

f f f

Tiirkiye Hayat Bilgisi 6 0 6
Fen Bilimleri 31 4 35

Brezilya Fen Bilimleri 12 7 19

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin, giiniimiiz problemlerini ¢ézmeye yonelik mi
yoksa gelecekte problem olugmasini Onlemeye yonelik mi oldugu bakimindan degerlendirildiginde;
Tiirkiye’de gevre ile ilgili 41 kazanimdan sadece 4 kazanimin (5. sinifta 1, 7. sinifta 1, 8. sinifta 2) gelecekte
problem olugmasini énlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazamimlara “F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri
sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢tkarimda bulunur”, “F.8.6.3.3. Kiiresel iklim
degisikliklerinin nedenlerini ve olast sonu¢larini tartisir” Ornektir. Brezilyada cevre ile ilgili 19
kazanimdan 7 kazanimin (6. sinifta 1, 7. simifta 2, 8. sinifta 2, 9. sinifta 2) gelecekte problem olugsmasini
onlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlara “Farkli birim tiirleri (parklar, rezervier ve ulusal
ormanlar), insan popiilasyonlart ve bunlarla ilgili faaliyetleri goz oniinde bulundurarak koruma
birimlerinin biyolojik ¢esitliligin ve ulusal mirasin korunmasi i¢in 6nemini gerekgelendirin™ drnektir,

Iki iilke programinda da elbette gelecekte problem olusmasini 6nlemeye yonelik kazanimlar,
giiniimiiz problemlerini de kapsamaktadir. Ancak muhtemel gelecek ¢evre sorunlarinin olusmasini 6nleme
durumunu i¢eren kazanimlar gelecege yonelik (uzun vadeli) kazanimlar olarak ele alinmigtir. Giiniimiiz
problemlerini ¢6zmeye veya gelecekte problem olusmamasina yonelik olup olmama bakimindan iilkelerin
programlarinda yer alan g¢evre ile ilgili kazanimlar degerlendirildiginde; Brezilya fen programinda
Tirkiye’ye gore gelecekte problem olusmasini 6nlemeye yonelik kazanim sayisinin daha ¢ok yer aldigi
goriilmektedir.
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Tablo 3

Tiflis bildirgesinin amaglarina yonelik kazanimlarin programlarda yer alma durumu
Ulke Program Bilgi Biling Tutum Beceri Katihm

f f f f f
l.smuf 1 - 1 - -
2.smif - 3 -0 - 1

Hayat
Bilgisi

3.smf

3.smif

4. smf

3
16 - 2 - 1 2 16
3

Tiirkiye

Fen 5.s1mif

. L, — 13
Bilimleri  6.smf

16

7.smf

8.smif

- I—“I—“I—“w‘o‘l‘r\)l\)
1
1

L.simf
2.smif
3.simnif
dsmif

5.s1if

Fen
Bilimleri

N‘l\)‘l—“l—‘
1
1
1
1

11 - 1 - 0 - 3 2 4
C6smf - 1 - - -
Tsmf
8.smif
9.smf

Brezilya

H‘N‘N
1
1
l—“l—“l—‘
=

Incelenen dgretim programlar1 kapsaminda Tiirkiye’de cevre ile ilgili toplam 41 kazanim oldugu
belirlenmistir. Bu kazanimlar Tiflis bildirgesinin amaglarini yansitma durumu bakimindan bilgi, biling,
tutum, beceri ve katiim seviyelerinde incelenmistir. Toplam 41 kazanimdan; 16 kazanimin bilgi, 16
kazanimin beceri, 6 kazanimin katilim, 2 kazanimin biling ve 1 kazanimin ise tutum ile iligkili oldugu
goriilmektedir. Kazanimlarin bityiik ¢ogunlugu bilgi ve beceri seviyesinde kazanimlardir.

Programda yer alan kazanimlar Tiflis Bildirgesi’nin bilgi seviyesindeki amaclar1 ¢ercevesinde
degerlendirildiginde 2. Smf disinda her smif diizeyinde bilgi seviyesinde kazanimlar oldugu, ilgili
kazanimlarin 4. ve 5. smifta daha ¢ok yer aldigi goriilmektedir. Tiflis Bildirgesi’nin bilgi seviyesindeki
amaglar1 icerisinde yer alan kazanimlardan bazilar1 “HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig
cevreye olan katkisina ornekler verir”, “F.8.6.4.3. Geri doniisiim icin kati atiklarin ayristirdmasinin
onemini agiklar”, F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder” seklindedir. Beceri
seviyesi ¢ergevesinde 1., 2. ve 6. Simif diizeyinde ilgili kazanim yer almadigi, en ¢ok 8. siif diizeyinde
beceri seviyesinde kazanimlarin yer aldigi goriilmektedir. Tiflis Bildirgesi’nin beceri seviyesindeki
amaglar1 icerisinde yer alan kazanimlardan bazilar1 “F.3.7.2.2. Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlari ve
bu konuda yapiimasi gerekenleri tartisir”, “F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yénelik ¢oziimler iiretir”,
“F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullaniimamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek problemleri
belirterek ¢oziim onerileri sunar” seklindedir. Tiflis Bildirgesi’nin katilim seviyesindeki amaglar
cergevesinde kazanimlar degerlendirildiginde; 1., 5. ve 6. Siif diizeyinde ilgili kazanim yer almadig, diger
siif diizeylerinde birer kazanimin yer aldigi goriilmektedir. Katilim seviyesinde yer alan kazanimlardan
bazilar1 “HB.2.6.4. Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur”, “F.3.6.2.2. Yasadigi ¢cevrenin
temizliginde aktif gorev alir”,” F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir”
seklindedir.  Tiflis Bildirgesi’nin  biling  seviyesindeki amagclar1  ¢ergevesinde kazanimlar
degerlendirildiginde; sadece 3. simif ve 7. sinif diizeyinde birer kazanimin yer aldigi, diger smf
diizeylerinde iligkili hi¢ kazanim olmadig1 goriilmektedir. Bu seviyede yer alan kazanim 6rnegi “F.7.4.5.3.
Geri doniigiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular” seklindedir. Kazanimlarin tutum seviyesi
ile iligkili olup olmama durumu incelendiginde; sadece 1. sinif diizeyinde bir kazanimin oldugu baska
kazanimin yer almadig1 goriilmektedir. Bu kazanim “HB.1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda
duyarl olur” seklindedir.

Brezilya’da ¢evre ile ilgili olarak programda yer alan toplam 19 kazanim Tiflis bildirgesinin
amaglarimi yansitma durumu bakimindan incelendiginde; 11 kazanim bilgi, 3 kazanim beceri, 4 kazanim
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katilim, 1 kazanim biling ile ilgili olup, tutum ile iligkili hi¢ kazanimin yer almadigi goriilmektedir.
Programda yer alan kazanimlar Tiflis Bildirgesi’nin bilgi seviyesindeki amaglari ¢ercevesinde
degerlendirildiginde 1. ve 6. Siif diginda her smif diizeyinde bilgi seviyesinde kazanimlar oldugu
goriilmektedir. Tiflis Bildirgesi’nin bilgi seviyesindeki amaglari igerisinde yer alan kazanimlardan bazilar
“EF03CI10. Topragin tarum ve yasam igin onemini kabul ederek, topragin farkli kullamimlarint (diger
olasiliklarin yani sira ekim ve malzemelerin ¢ikariimast) tammlayin”, “EF08CIOL. Evlerde, topluluklarda
veya sehirlerde kullanilan farkl kaynaklari (venilenebilir ve yenilenemez) ve enerji tiirlerini tammlayin ve
siniflandirin” seklindedir. Beceri seviyesi ¢ercevesinde 7., 8. ve 9. Sinif diizeyinde ilgili kazanimlarin yer
aldig1, diger sinif diizeylerinde bu seviyede kazanim yer almadigi goriilmektedir. Tiflis Bildirgesi’nin beceri
seviyesindeki amaglari icerisinde yer alan kazamimlara “EF08CII6. Insan miidahalesinin neden oldugu
bélgesel ve kiiresel iklim degisikliklerinin belirlenmesine dayali olarak c¢evresel dengenin yeniden
kurulmasina katkida bulunan girisimleri tartisin” Ornek verilebilir. Tiflis Bildirgesi’nin katilim
seviyesindeki amaglan cer¢evesinde kazanimlar degerlendirildiginde; 5., 7. ve 8. Smif diizeyinde ilgili
kazanimlarin yer aldigi, diger sinif diizeylerinde ise bu seviyede hi¢ kazanimin yer almadigi goriilmektedir.
Katilim seviyesinde yer alan kazanimlara “EF07CI13. Sera etkisinin dogal mekanizmasini, diinyadaki
yasamin gelisimindeki temel roliinii tanimlayin, yapay artisindan sorumlu insan eylemlerini (fosil yakitlarin
yanmasi, ormansizlagma, yanginlar, vb.) tartisin ve onerileri se¢in ve uygulayin” 6rnek olarak verilebilir.
Tiflis Bildirgesi’nin biling seviyesindeki amaglari ¢ercevesinde kazanimlar degerlendirildiginde; sadece 6.
sinif diizeyinde bir kazanimin yer aldigi, diger simf diizeylerinde iliskili hi¢ kazanim olmadigi
goriilmektedir. Bu kazanim; “EF06CI04. ilaglarin ve diger sentetik malzemelerin {iretimini bilimsel ve
teknolojik gelismeyle iligkilendirin, faydalarin farkina varin ve sosyal ve gevresel etkileri degerlendirin”
seklindedir. Kazanimlar tutum seviyesi baglaminda degerlendirildiginde; programda iligkili kazanimin yer
almadigi gorilmektedir.

Iki iilke programlar1 degerlendirildiginde, her iki iilkede de bilgi seviyesindeki kazanimlarin
cogunlukta oldugu, biling seviyesinde kazanimlarin ise her iki tilke programlarinda da ¢ok az oldugu dikkat
cekmektedir. Tutum seviyesinde Brezilya’da hi¢ kazanim yer almazken, Tiirkiye’de bir kazanim yer
almaktadir. Beceri seviyesindeki kazanimlara Tirkiye’deki programlarda daha fazla yer verilirken,
Brezilya’da bu seviyedeki kazanimlarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Katilim seviyesinde yer alan
kazanimlarin ise Brezilya’da, Tiirkiye’ye oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4
Ogrenme alanlarina yonelik kazanmimlarin programlarda yer alma durumu
Ulke Program Bilissel Davramgsal Duyussal

f f f
1.smif 1 - 1
2.smf - 3

3.smf

Hayat
Bilgisi

3.smf
4. smf
Fen 5.smif

Tiirkiye

30

Bilimleri 6.smif

7.smf

o O P O N O N
1
1

8.smif

1.smf

2.smif

3.smf
4. smmf

5.smf

Fen
Bilimleri

15 2 4 - 0

Brezilya

6.s1nif

7 .smf

8.smif
9.simif

N W W LN DN P
1
1

Tirkiye’deki Ogretim programlarinda yer alan 41 kazanim Ogrenme alanlari bakimindan
incelendiginde; 33 kazanimin biligsel, 7 kazanimin davranigsal ve 1 kazanimin duyussal 6grenme alani ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Kazanimlar1 incelendiginde; 2. Smf disinda her smif diizeyinde biligsel
ogrenme alani ile ilgili kazanimlar oldugu goriilmektedir. Biligsel 6grenme alani ile ilgili kazanimlardan
bazilar1 “HB.3.6.4 Insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin g¢evresinden &rnekler verir”,
“F.3.6.2.3. Dogal ve yapay cevre arasindaki farklar1 agiklar” seklindedir. Davranigsal 6grenme alani ile
ilgili 1., 5. Ve 6. Smflar hari¢ her simif diizeyinde kazanimlar yer almaktadir. Davranigsal 6grenme alam
ile ilgili kazanimlardan bazilar1 “F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir” ve “F.8.6.4.1.
Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir” seklindedir. Programda duyugsal 6grenme
alam ile ilgili sadece 1. Smif diizeyinde bir kazanim yer almaktadir. Duyugsal 6grenme alani ile ilgili
kazanim “HB.1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarl olur” seklindedir.

Brezilya fen 0Ogretim programinda yer alan 19 kazamim Ogrenme alanlari bakimindan
incelendiginde; 15 kazanimin biligsel, 4 kazanimin davranigsal 6grenme alani ile ilgili oldugu, duyussal
ogrenme alani ile ilgili kazanim olmadig1 goriilmektedir. Kazanimlari incelendiginde; 1. Sinif disinda her
siif diizeyinde biligsel 6grenme alani ile ilgili kazanimlar oldugu goriilmektedir. Biligsel 6grenme alani ile
ilgili kazanimlardan bazilari, “EF04CI05. Bir ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri arasindaki madde
dongiisii ile enerji akis1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tamimlayin ve vurgulaym”, “EFO8CIO1.
Evlerde, topluluklarda veya sehirlerde kullanilan farkli kaynaklari (yenilenebilir ve yenilenemez) ve enerji
tiirlerini tanimlayin ve siniflandirin” seklindedir. Davranigsal 6grenme alani ile ilgili sadece 5., 7. ve 8.
siif diizeyinde kazanimlar yer almaktadir. Davranigsal 6grenme alani ile ilgili “EF05CI05) Daha bilingli
tiikketim i¢in toplu Oneriler olusturun ve okulda ve/veya giinliik yasamda tiiketilen malzemelerin uygun
sekilde atilmasi ve yeniden kullanilmasi veya geri doniistiiriilmesi i¢in teknolojik ¢dziimler olusturun”
kazanim 6rnek verilebilir. Ogretim programinda duyussal dgrenme alam ile ilgili hi¢ kazanim yer
almamaktadir.

Ogrenme alanma yénelik kazanimlarin genel durumuna bakildiginda, hem Tiirkiye hem de
Brezilya programlarinda yer alan c¢evre ile ilgili kazanimlarin ¢ok biiyiik kisminin (yaklasik %80) bilissel
alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda daha az sayida kazanim ise (Tiirkiye i¢in yaklasik %17,
Brezilya i¢in yaklasik %20) davramigsal 6grenme alani ile ilgilidir. Duyussal 6grenme alanina yonelik
Brezilya’da hi¢ kazanim yer almazken, Tirkiye’de ise sadece bir kazanimin olmasi dikkat g¢ekici bir
sonugtur.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkiye ve Brezilya programlarinda yer alan ¢evre ile ilgili kazanimlarin incelendigi bu ¢aligmada,
Tiirkiye’de toplam kazanimlarin yaklasik 9%9,05°1, Brezilya’da ise yaklasik % 17,11’inin ¢evre ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Brezilya fen programinda Tiirkiye’ye gore cevre ile ilgili kazanimlara daha ¢ok yer
verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ¢evre ile ilgili kazanimlarin az sayida oldugu sdylenebilir. Tiim
diinyada kars1 karstya kalinan ¢evre sorunlarinin iistesinden gelinebilmesi ve yeni sorunlarin olusmasinin
onlenmesinde ¢evre bilincine sahip bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu bilincin kazandirilmasinda ¢evre
egitimi anahtar rol oynamaktadir (Akkurt, 2018; Isildar, 2008; Uzun ve Saglam, 2006; Alim, 2006). Egitim
Ogretim siireci icerisinde ¢evre ile ilgili kazanimlarin yerini almasi ve ¢evre bilincine sahip ¢cevre okuryazari
bireylerin yetistirilmesi tiim iilkelerin hedeflemesi gereken bir durumdur. Cevre bilincine sahip bir birey
cevresel bilgi, gevreyi koruyucu davraniglar ve gevreye karsi olumlu tutumlar gelistirmis bir bireydir (Erten,
2004). Bu bireylerin yetistirilebilmesi icin ilgili kazanimlarin 6gretim programlarinda yerini almasi
gerekmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de dgretim programinin baska iilkelerde oldugu gibi, 6rnegin Singapur
(Karali, Palancioglu ve Aydemir, 2021) esnek olmayan, merkezi bir yapida oldugu diisiiniildiigiinde
Ogretmeni sinirlayict oldugu, programda yer alan kazanimlar g¢ergevesinde derslerin yiiriitiilecegi
sOylenebilir. Benzer sekilde Santos, Grilli, Ghilardi-Lopes ve Turra (2018) tarafindan Brezilya’da bir devlet
okulunda ilkokul 6grencilerinin kiy1 okuryazarligini gelistirmek iizere gerceklestirilen bir calismada,
Ogretmenlerin g¢evre egitimi etkinliklerini uygulamada karsilagtiklar1 temel zorluklardan birinin,
disiplinlerarasi temalar1 igerecek okul miifredatinin ¢ok az esnek olmasindan kaynaklandigini belirtilmistir.
Artun ve Ozsevgec (2015) tarafindan da belirtildigi gibi ¢evre konusunda alinan egitimde &gretim
programlari biiylik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda diisiiniildigiinde 6gretim programlarinda ¢evre bilinci
kazandirmaya yonelik yeterli nicelik ve nitelikte kazanima yer verilmesi dnemlidir.

Brezilya fen programinda Tiirkiye’ye gore uzun vadeli olan gelecekte olusabilecek sorunlari da kapsayan
kazanim sayisinin daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Giinlimiizde gezegenimizi tehdit eden bir¢ok cevre
sorununun insan kaynakli oldugu bilinmektedir. Sorunlar ortaya ¢iktiktan sonra bunlar1 ¢ézmeye galigmak
daha zor, ugras gerektirici ve ¢gogu zaman oldukca maliyetlidir. Bu sebepten giiniimiiz ¢evre sorunlarinin
tistesinden gelebilecek, ¢evre sorunlarina sebep olan etmenleri ve sonuglarimi fark edebilecek, gelecekte bu
sorunlarin olusmasini Onleyecek bireylerin yetistirilmesi ve bu bilincin kazandirilmasi da ¢ok Onem
tagimaktadir. Tiirkiye’de bu farkindalig1 kazandiracak uzun vadeli kazanimlardan ¢ok yasadigimiz ¢evreyi
korumaya yonelik kazanimlarin yer almasi, var olan kazanimlarin da ilkdgretim siirecinin sonlaria dogru
yer almasinin programin zayif yonlerinden birisi oldugu diisiiniilmektedir. Tanriverdi (2009) tarafindan
yapilan ilkogretim programlarinin Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan incelendigi ¢aligmada ilkdgretim
programlarinda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden ¢ok, yasadigimiz ¢evreyi
koruma anlayisina odakli oldugu ortaya konulmustur.

Iki iilke programu Tiflis bildirgesinin amaglar1 gercevesinde degerlendirildiginde; bilgi seviyesindeki
kazanimlarin her iki iilkede de cogunlukla yer aldigi, biling seviyesinde kazanimlarin ise her iki iilke
programlarinda da ¢ok az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tutum seviyesinde Brezilya’da hi¢ kazanim yer
almazken, Tiirkiye’de bir kazanim yer almaktadir. Cevre egitimi ile ekolojik bilgilerin yaninda ¢evreye
kars1 tutum ve olumlu davranislar gelistirmek de hedeflemektedir (Erten, 2004). Yapilan birgok caligmada
da vurgulandig1 gibi sadece ¢evresel bilgiye sahip olmak bireylerin ¢evreyi korumaya yonelik davranislar
sergilemesi i¢in yeterli degildir (Gokge ve Dilek, 2021). Bu sebepten ¢evre ile ilgili kazanimlara 6gretim
programlarinda yer verilirken bireylerin ¢evresel bilgi, olumlu tutum ve davranislar gelistirmesine katki
saglayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir. Nitekim Disinger and Roth (1992) tarafindan yapilan ¢alismada
da ¢evre okuryazari bir bireyin ¢evresel bilgiye sahip olmasinin yaninda, ¢evreye yonelik problemlerin
belirlenmesi ve dnlenmesinde davranig ve tutumlarin 6nemi ifade edilmistir.

Beceri seviyesindeki kazanimlara Tiirkiye’deki programlarda daha fazla yer verilirken, Brezilya’da
bu seviyedeki kazanimlarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Katilim seviyesinde yer alan kazanimlarin ise
Brezilya’da, Tiirkiye’ye oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Sonuglarin beceri ve katilim seviyeleri
icin Brezilya programi adina bu sekilde olmasinin programdaki kazanim yapisindan da kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Brezilyada kazanimlarin igerigi daha kapsamli birden fazla eylemi igeren bir yapiya
sahiptir ve kazanim sayis1 daha azdir. Tiirkiye’deki programda ise her bir konuya ait kazanimlar ¢ogunlukla
bir eylemi icerecek daha basit bir yapiya sahiptir ve kazanim sayis1 daha fazladir. Ayni1 durum bagka iilke
programlari ile karsilastirildiginda da goriilmektedir. Ornegin, Tiirkiye fen dgretim programinda Singapur
ve Japonya fen 6gretim programlarina gore kazanim sayilariin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir (Yazicioglu
ve Pektas, 2018; Erdogan, 2019). Ancak ¢alisma kapsaminda analiz yapilirken en st seviyede olma

603



durumuna gére kazanimlar siniflandirlmustir. Ozellikle katilim seviyesindeki kazanimlar ayn1 zamanda
beceri seviyesini de igerecek icerige sahiptir. Bunu oOrneklendirecek olursak, Brezilya’da 7. Sinif
seviyesinde yer alan “Sera etkisinin dogal mekanizmasini, diinyadaki yasamin gelisimindeki temel roliinii
tanmimlayin, yapay artisindan sorumlu insan eylemlerini (fosil yakitlarin yanmasi, ormansizlagma, yanginlar,
vb.) tartisin ve Onerileri secin ve uygulayin” kazanimi katilim seviyesinde ele alinirken ayni zamanda beceri
de gerektirmektedir. Ancak iilkelerin programi genel olarak degerlendirildiginde kazanimlarin ¢ogunun
bilgi seviyesinde oldugu ortadadir. Bireylerin ¢evre dostu olmasinda sadece ekoloji ile ilgili bilgi sahibi
olmasi degil, gerekli beceriye sahip ve bunlar1 eyleme doniistiirerek aktif katilim gdstermesi 6nemlidir
(Morrone, Mancl ve Carr, 2001).

Hem Tiirkiye hem de Brezilya programlarinda yer alan gevre ile ilgili kazanimlarin ¢ok biiyiik
kisminin biligsel alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Programlarda biligsel alana gore davranigsal 6grenme
alan1 ile ilgili daha az sayida kazanim yer almaktadir. Tiflis bildirgesinin amacglar1 cercevesinde
kazanimlarin degerlendirilmesi sonucu ulasilan bulgulara paralel bir sonug elde edildigi soylenebilir.
Kazanimlarin Tiflis bildirgesi amaglarint yansitma durumu bakimindan da en ¢ok bilgi seviyesinde
kazanimlar oldugu belirlenmisti. Tiirkiye’de uygulanan daha 6nceki 6gretim programlarinda da, ¢evreye
yonelik en fazla bilissel kazanimlara yer verildigi belirlenmistir (Bahar, Erdag ve Ozel, 2013). Duyussal
O0grenme alanina yonelik Tiirkiye’de sadece bir kazanimin, Brezilya’da hi¢ kazanim yer almadigi
belirlenmistir. Bu ¢ok dikkat ¢ekici bir sonugtur. Cevreye karsi olumlu tutumlar ve bilingli davraniglar
gelistirmede duyussal alandaki 6grenmeler biiyliik 6nem tagimaktadir (Erten, 2004). Herhangi bir konuya
iligkin anlamli bir 6grenmenin ger¢eklesmesi ve farkindaligin olusmasi siirecinde duyussal 6grenmeler
onemlidir. Cevreye yonelik de farkindaliga sahip olma, duyarli olma ve ¢evresel faaliyetlerde goniillii olma
konularinda isteklilik noktasinda duyussal egilimler 6n plana ¢ikmaktadir (Hsu, 1997).

Cevre bilincine sahip bireylerin her gecen giin daha biiyiik 6neme sahip oldugu giiniimiizde 6gretim
programlarinda c¢evre ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte kazanimlarin yer almasi gerekmektedir.
Programlarin cevresel bilginin yaninda hem duyussal gelisime katki saglayacak hem de davranig
gelistirmeye firsat tamyacak dogrultuda degistirilmesi ve diizenlenmesi dnerilmektedir. Ozellikle duyussal
ve davranigsal 6grenme alanma yonelik kazanimlarin daha uzun siirede igsellestirildigi géz Oniinde
bulundurulacak olunursa, 1. Siiftan baglayarak her sinif diizeyinde bu alanlara yonelik kazanimlara yer
verilmesinin gerekli oldugu ve ¢evre egitiminin amacina ulagsmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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