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Adaptation of the Teacher Self-efficacy Scale to Implement Self-regulated
Learning into Turkish: The Sample of Pre-Service Teachers
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0z

Bu aragtirmanin amact Oz-diizenlemeli Ogrenmenin Uygulanmasina Iligkin Ogretmen Oz-yeterlik Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanarak
gegcerlik ve giivenirlik caligmalarinin yapilmasidir. Bu amagla nicel aragtirma yéntemine dayali olarak yiiriitiilen aragtirma I¢ Anadolu
Bolgesinde bulunan ii¢ devlet tiniversitesinin 3. ve 4. simiflarinda 6grenimine devam etmekte olan 449 6gretmen adayu ile yiiritilmisgtir.
Aragtirmada gegerligin belirlenmesi igin yap1 ve ol¢iit gegerligine iliskin ¢alismalar gergeklestirilmistir. Bu kapsamda yap1 gegerligini
belirlemek icin 315 8gretmen adaymin katildig: ilk veri toplama siirecinde veriler Agimlayic1 Faktor Analizine (AFA) tabi tutulmus ve
6lgegin tig faktorli bir yapr gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Bunu takiben 134 6gretmen adayindan toplanan yeni verilerle Dogrulayici
Faktdr Analizi (DFA) gergeklestirilmis ve AFA'da tespit edilen ii¢ faktorlii yap1 dogrulanmustir. Bu faktorler; “Oz-diizenleyici grenme
stratejilerini tanitma 6z-yeterligi’, “Isbirlikli 6grenme ortamu olusturma 6z yeterligi” ve “Zenginlestirilmis 6grenme ortamlar olugturma
oz yeterliligi” seklinde isimlendirilmistir. Olciit gecerligi de saglanan uyarlama formunun Cronbach alfa giivenirlik katsayis ise .917
olarak hesaplanmigtir. Buna gore uyarlanan 6lgegin gegerli ve oldukga giivenilir oldugu ifade edilebilir. Arastirma sonucunda, ilerleyen
aragtirmalarda 6lgegin orijinal formu ile uyarlanan bu formun birlikte kullanildig1 uluslararas: karsilagtirmali calismalarin yapilmasi, gerek
6gretmen adaylarinin gerekse 6gretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenmenin uygulamasina iliskin &z-yeterliklerini incelemek amagh mevcut
6l¢ek kullanilarak ulusal galigmalar gergeklestirilmesi ve uyarlanan bu 6l¢egin 6l¢me degismezliginin incelenmesi gibi 6neriler getirilebilir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to adapt the Teacher Self-efficacy Scale to Implement Self-regulated Learning in Turkish and conduct validity
and reliability studies. For this purpose, the research was carried out based on the quantitative research method with 449 pre-service
teachers who are continuing their education in the 3rd and 4th grades of three state universities in the Central Anatolia Region. In order
to determine the validity of the research, construct, and criterion validity studies were carried out. Within this context, the data were
subjected to Exploratory Factor Analysis (EFA) in the first data collection process with the participation of 315 pre-service teachers in
order to determine the construct validity and it was found that the scale showed a three-factor structure. Following this, Confirmatory
Factor Analysis (CFA) was carried out with the new data collected from 134 pre-service teachers and the three-factor structure detected

in the EFA was confirmed. These factors were named as “Self-efficacy for introducing self-regulated learning strategies”,

» o«

Self-efficacy

for creating cooperative learning environments” and “Self-efficacy for creating enriched learning environments” The Cronbach alpha
reliability coefficient of the adapted form, whose criterion validity was also provided, was calculated as .917. Accordingly, it can be stated
that the adapted scale is valid and highly reliable. As a result of the research, some recommendations for future research can be made such
as conducting international comparative studies in which the original scale and the adapted scale are used together, national studies to

examine both pre-service and in-service teachers’ self-efficacy regarding the application of self-regulated learning, and studies to investigate

the measurement invariance of the adapted scale.

Keywords: Scale adaptation, Pre-service teachers, Self-efficacy, Self-regulated learning

GiRiS

Egitimin en temel amaclarindan biri bireylerin hayat boyu
0grenme becerilerini gelistirmektir. Bdylece toplumsal degi-
simlere ayak uydurabilen, edindikleri yeni bilgi ve becerileri
glinlik yasamlarinda kullanan ve 6grenmenin hayat boyu
devam eden bir siire¢ oldugunun bilincinde olan bireyler yetis-
tirilmesi hedeflenmektedir (Dagyar & Sahin, 2020). Bireylerin
hayat boyu 6grenebilmeleri icin 6grenmeyi 6grenmis olmalari
beklenmektedir. Nitekim fen bilimleri 6gretim programinda
ogrencilerin sahip olmasi gerektigi belirtilen yetkinliklerden
biri de “6grenmeyi 6grenme”dir. “Ogrenmeyi 6grenme, bireyin
kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yonetimini de
kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde diizenle-
yebilmesi icin 6grenmenin pesine diisme ve bu konuda israrci
olma yetkinligidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 6). Bu
baglamda 6z-diizenlemeli 6grenme kavrami 6ne ¢gikmaktadir.

Oz-diizenleme, bireylerin kendi amaglarina ulasmaya ydnelik
bilislerini, davranislarini ve duygularini harekete gecirme ve
sirdirme slrecini ifade etmektedir (Schunk, 1994; Zimmer-
man, 1990). Diger bir ifade ile 6z-diizenleme, bireyin 6grenme
hedeflerine ulagsmak icin 6grenme siirecinin kontrolinu ele
alma strecidir (Kizilcec, Pérez-Sanagustin, & Maldonado,
2017). Oz diizenlemeli 6grenme ise bireyin bir konuyu anla-
masina ve 0grenme ortamini kontrol edebilmesine yardimci
olacak hedefler koydugu, bu hedefleri basarmasina yardim
edecek stratejiler sectigi, bu stratejileri uyguladigi ve hedefle-
rine yonelik siiregleri takip ettigi 6grenme sirecidir (Schunk &
Zimmerman, 2013). Bu cercevede, 6z diizenlemeli 6grenmenin
Ogrenci basarisi tizerinde etkili oldugunu ortaya koyan g¢alisma-
lar mevcuttur (Dent & Koenka, 2016; Saracaloglu, Aldan Kara-
demir, Dursun, Altin, & Ustiindag, 2017; Tekbiyik, Camadan, &
Giilay, 2013; Zimmerman & Schunk, 2001).

21. ylzyilda egitimin temel amaci, 6grencinin kendi 6gren-
mesinde aktif bir sekilde sorumluluk almasini saglamaktr.
Ogretmen ise 6grenme silirecinde 6grencilerin 6grenmelerini
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kolaylastirici bir rehber konumunda olmalidir (Dewey, 1997).
Glnlmizde 6grencinin ne 6grendiginden ziyade nasil en iyi
sekilde &grendigini bilmesi dnem kazanmistir. Oz diizenleme
yapabilen bireyler kendisi icin dogru 6grenme stratejisini sece-
bilen bireylerdir. De Smul ve digerleri (2018) 6z-diizenleyici
o0grenme stratejilerini bilissel, bilisistli ve glidlsel 6grenme
stratejileri olmak Uzere lige ayirmaktadir. Bilissel 6grenme stra-
tejileri bilgiyi hatirlamak, analiz etmek ve yapilandirmak igin
kullanilan stratejilerdir. Bilislisti 6grenme stratejileri gorev-
leri yapilandirilmis ve planh bir sekilde ele alan stratejileridir.
Gudusel 6grenme stratejileri ise goreve odaklanmak ve bagh
kalabilmek i¢in uygulanan stratejilerdir.

Ogrencilerin uygun stratejileri segmesinde kuskusuz 6gretmen-
lere biiyiik gérev diismektedir. Ogretmenlerin 6grencilere farkli
0z-diizenleyici 6grenme stratejilerini hangi durumlarda ve nasil
kullanabileceklerini 6gretebilmeleri, 6grencileri 6z-dlzenleyici
o0grenme stratejilerini kullanmaya tesvik etmeleri gerekmekte-
dir. Bu anlamda, 6z-diizenleyici 6grenmenin siniflarda uygula-
nabilmesi icin dncelikle gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen
adaylarinin 6z-diizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina iliskin
0z yeterlikleri incelenmelidir. Buradan hareketle, bu arastir-
manin amaci De Smul ve digerleri (2018) tarafindan gelistiril-
mis olan Oz-diizenlemeli Ogrenmenin Uygulanmasina iliskin
Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi’nin 6gretmen adaylari drneklemi
ile Turkce’ye uyarlanarak gecerlik ve givenirlik calismalarinin
yapilmasidir. $6z konusu &lcek Cirak-Kurt ve Turan-Ozpolat
(2021) tarafindan sinif 6gretmenlerine uygulanarak Turkge'ye
uyarlanmistir. Arastirmacilar uyarlanan olgege ait ¢ boyut
(dogrudan 6gretim 6z-yeterligi, secenekler sunma 6zyeterligi,
etkinlik sunumu ve degerlendirme sireci 6z-yeterligi) tespit
etmislerdir. De Smul ve digerleri (2018) gelistirdikleri 6lcek kul-
lanilarak 6gretmen adaylari, meslege yeni baslayan 6gretmen-
ler ve deneyimli 6gretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenmenin
uygulanmasina iliskin 6z-yeterlik inanglari arasindaki farklilik-
larin belirlenmesi gerektigini, bu durumun mevcut literatiire
katkida bulunacagini ifade etmislerdir. De Smul ve digerlerinin
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(2018), gelistirdikleri dlgegin 6gretmen adaylari drneklemi igin
de kullanilmasi 6nerisine uygun olarak, 6gretmenler icin gelis-
tirilmis olan bu Olgme aracinin mevcut c¢alismada 6gretmen
adaylarina uygulanmasi amaglanmistir.

YONTEM

Ogretmenlerin 6z-diizenlemeli dgrenme stratejilerini uygula-
malarina dair 6z-yeterliklerinin Olcilmesi amaciyla gelistirilen
Olgcegin Turkge'ye uyarlama galismasi nicel arastirma yéntemi-
nin tarama deseni benimsenerek gerceklestirilmistir. Bu dog-
rultuda, bu bélimde arastirmanin galisma grubu, veri toplama
araci ve olgegin Turkce’ye uyarlanmasina dair yapilan islemler
ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini i¢c Anadolu Bélgesi’nde bulunan g
devlet Universitesinin 3. ve 4. siniflarinda 6grenimine devam
etmekte olan 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise evrenden rastgele segilen 449 6gretmen ada-
yindan (344 kadin, 105 erkek) olusmaktadir. Olgegin orijinali
O0gretmenlerin 6z-dizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina ilis-
kin 6z-yeterliklerinin belirlenmesine yonelik oldugundan, 6lgek
uyarlama icin calisma grubu diger 6grencilere gére mezuniyete
daha yakin olan ve aldiklari dersler itibariyle 6z-dizenleyici
o0gretim konusunda daha fazla bilgiye sahip olduklari diisiini-
len 3. ve 4. sinif gretmen adaylarindan olusmaktadir. Ornekle-
me iliskin betimsel veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1'de gorildigi gibi hem agimlayici hem de dogrulayici
faktor analizinin ylratildigu 6rneklemde bulunan kadin 6gret-
men adaylarinin sayisi erkek 6gretmen adaylarinin sayisindan
fazladir. Ancak egitim fakiltelerinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin genel cinsiyet dagilimlari g6z 6niine alindiginda
bu durum anlam kazanmaktadir. Dolayisiyla ¢alisma grubunun
evreni temsil ettigi distinulmektedir. Nitekim 6lgegin orijinali-
nin uygulandigi calisma grubunun da %81.3’l kadin, %18.7’si
ise erkek 6gretmenlerden olusmustur. Orneklemin yeterliligine
iliskin bir diger 6l¢lt olarak International Test Commission (ITC)
da referans alinabilir. ITC (2018) bu tir calismalarda 6rnek-
lemin 200°’den az sayida olmasinin psikometrik yapiyi tespit
etmek icin yetersiz olabilecegini, bir testin faktoér yapisini tam
olarak belirlemek igin 300’tin Uzerinde 6rneklem bulyiklugu
gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo 1: Orneklemde Bulunan Ogrencilere iliskin Betimsel Veriler

Olgme Arac

Arastirmada kullanilan Oz-diizenlemeli Ogrenmenin Uygu-
lanmasina iliskin Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi, De Smul,
Heirweg, Van Keer, Devos ve Vandevelde (2018) tarafindan
O0gretmenlerin  6z-dizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina
dair 6z-yeterliklerini 8lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olcekte,
“1-Hi¢ yapamam”, “2-Sinirli olarak yapabilirim”, “3-Kismen
yapabilirim”, “4-Kesinlikle yapabilirim” ve “5-Rahatlikla yapa-
bilirim” seklindeki 5’li Likert tipindeki derecelendirme kullanil-
mistir. Orijinal 6lcek Belgika’da bulunan 44 ayri ilkokulda gorev
yapmakta olan 331 dgretmene uygulanmistir. Olgegin orijinal
formu 21 maddeden ve dort boyuttan olugsmakta olup, her
boyutta bulunan madde sayilari su sekildedir: (1) Diiz anlatima
iliskin 6gretmen 0Oz-yeterligi (7 madde), (2) secenekler sagla-
maya iliskin 6gretmen 6z-yeterligi (5 madde), (3) zorluklar ve
karmasik gorevler saglamaya iliskin 6gretmen 6z-yeterligi (6
madde), (4) degerlendirmeye dahil etmeye iliskin 6gretmen
oz-yeterligi (3 madde). Orijinal 6lgcekte her bir boyuta ait i¢
tutarhk katsayilari sirasiyla .91, .87, .80 ve .88 olarak bulun-
mustur. Buna gore boyutlarin timi yiksek derecede glivenilir
bulunmustur (Bentler’s p > .80).

Olgegin orijinal formundan elde edilen sonuclar incelendiginde,
faktorlerin her birine ait ortalama puanlar sirasi ile 3.29, 2.72,
3.53 ve 3.25 olarak rapor edilmistir. Olcek maddelerine verilen
yanitlarin toplam puan ortalamasinin ise 3.20 olarak rapor edil-
mis ve bunun o6lcekteki ‘kismen yapabilirim’ diizeyine karsilik
geldigi goriulmektedir. Buna gore, orijinal dlgegin uygulandig
¢alisma grubunun 6z-diizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina
iliskin 6z-yeterliklerinin genel olarak orta diizeyde oldugu rapor
edilmistir.

Olcegin ingilizce formunun Tirkce’ye uyarlanmasi icin ilk olarak
Olcegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler 2018 yilinin
Nisan ayinda alinmistir. Tirkgce’ye uyarlama asamasinda Brislin,
Lonner ve Thurndike (1973) tarafindan 6nerilen Sekil 1’deki bes
asamali teknik kullaniimistir.

ilk asamada, 6lcegin ingilizce’den Tiirkge diline cevirisi her iki dili
de iyi bilen, fen alaninda deneyimli iki fen egitimcisi ile ingiliz ve
Turk vatandasi olan bir profesyonel cevirmen tarafindan, birbir-
lerinden bagimsiz olarak yapilmistir. ikinci asamada, elde edi-
len Tirkge 6lgek arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir.
Bu baglamda, geviriler bir araya gelen arastirmacilar tarafindan

Cinsiyet

Analiz Tiri | Kadm |  Erkek | Toplam |
. n | % | n | % | n | % |
] 3 144 72.4 55 27.6 199 63.2
//:‘;';ﬂ'z"’i‘y'c' Faktor 4 91 78.4 25 21.6 116 36.8
Toplam 235 74.6 80 25.4 315 100.0
) ) 3 13 72.2 5 27.7 18 2.2
225;‘2‘:3‘““ el 4 96 82.7 20 17.2 116 97.7
Toplam 109 81.4 25 18.6 134 100
371
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. Uzman
[k Ceviri Geri geviri Gortist
O O @) O O
i1k ceviriyi Geri ceviriyi
degerlendirme degerlendirme
Sekil 1: Brislin ve arkadaslari (1973) tarafindan 6nerilen teknik.
incelenmis, anlam ve dil bilgisi agisindan 6lcek maddelerinin BULGULAR

anlasihrhigr gézden gecirilmistir. Sonug olarak orijinal 6lgekte
bulunan 21 maddenin timinin Turkce formda yer almasi
konusunda fikir birligine varilmistir. Uglincii asamada, 6lgek
maddelerindeki ifadeler bir ingilizce 6gretmeni tarafindan tek-
rar ingilizce’ye gevrilmistir. Dérdiincii asamada, geri ceviriden
elde edilen ingilizce dlcek dzgiin haliyle karsilastiriimis ve her
iki ceviri arasindaki farkliliklar gézden gegcirilerek ceviri islemi
tamamlanmistir. Son asamada ise elde edilen Tirkce formun
dile uygunlugu bir Tirkce 6gretmeni tarafindan incelenerek
uzman gorisl alinarak maddelerde gerekli dizeltmeler yapil-
mis ve Olcege son hali verilmistir (Ek-1).

Verilerin Toplanmasi

Ceviri isleminin tamamlanmasinin ardindan c¢alisma grubunun
bulundugu Universitelerden gerekli resmi izinler alinmis ve
ogrencilere gerekli agiklamalar yapilarak calismanin amaci
konusunda bilgilendirilmeleri saglanmistir. Yalnizca gondlla
ogrencilerin katilmasi konusunda 6zen gosterilen calismada,
hazirlanan 6l¢ek bazi 6grencilere sinif ortaminda yiz yiize ola-
rak bazilarina ise ¢evrimici bir form Gzerinden iki farkli sekilde
uygulanmistir. Olgme aracinin uygulanmasi yaklasik 10 dakika
sirmektedir.

Verilerin Analizi

Oz-diizenlemeli Ogrenmenin Uygulanmasina iliskin Ogret-
men Oz-yeterlik Olcegi'nin yapi gecerliligi ve faktér yapisini
incelemek igin SPSS 20 programi kullanilarak 315 6grenciden
toplanan verilere Agimlayici Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir
(Tekindal & Tekindal, 2021). AFA ¢ok sayida degisken arasindan
faktorler tanimlayarak degisken sayisini azaltmayi, boylece ayni
ozelliklere sahip degiskenleri siniflandirmayr amacglamaktadir.
Olgek uyarlama calismalarinda dil ve kiiltiir farklihklarindan
dolay: bir kiltiir ve dilde anlasilir ve anlamh olan bir &lgek
maddesi, uyarlanan dil ve kiltiir i¢cin anlamli olmayabilir. Bu
nedenle uyarlama siirecinde 6lgegin yapisinda anlamli degisik-
likler meydana gelebilir ve Dogrulayici Faktor Analizi de (DFA)
ile belirlenemeyecek 6lgek yapilari ancak AFA ile ortaya cikari-
labilir (Bandalos & Finney, 2010; akt: Organ, 2018). Dolayisliyla,
Olcek uyarlama galismalarinda daha tutarli ve standart sonuglar
elde etmek igin 6nce AFA sonra DFA yapilmasi 6nerilmektedir
(Organ, 2018). Bu nedenle arastirmada 6nce AFA, sonrasinda
ise, farkl bir veri seti (izerinden DFA yapilmig ve AFA sonucunda
ulasilan faktorlerin dogrulanip dogrulanmadigi kontrol edilmis-
tir. Ayrica Cronbach alfa glvenirlik analizi kullanilarak 6lgegin
tamami ve alt boyutlari i¢ tutarhk yoninden incelenmistir.
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Bu bolimde Oz-dizenlemeli Ogrenmenin Uygulanmasina
iliskin Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi'nin Tiirkce’ye uyarlanma
sureci ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Ac¢imlayici Faktor Analizine iliskin Bulgular

Verilere faktor analizi uygulanmadan 6nce katilimci sayisinin
yeterliligi ve verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
ortalama, mod, medyan, basiklik ve carpiklik degerleri Uze-
rinden belirlenmistir. Bu dogrultuda, olgekten alinan toplam
puanlar i¢in hesaplanan ortalama (80.94), medyan (82.00) ve
mod (76.00) degerlerinin birbirine yakin; ¢arpiklik (-0.618) ve
basiklik (0.781) katsayilari ise —1 ile +1 araligindadir. Bu incele-
meler sonucunda; verilerin normal dagilim gosterdigi anlagil-
mistir (Tabachnick & Fidell, 2007).

Orneklem biyikliginiin AFA icin uygun olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s
testine basvurulmustur. KMO degerinin .60’tan biylk olmasi
(Pallant, 2011) verilerin faktor analizine uygun oldugunu gos-
termektedir. Bu ¢alismada KMO degeri .919 olarak bulunmus-
tur. Ayrica, Bartlett kiiresellik test sonucu da anlamh ¢ikmistir
(x2=2750.296, p<0.001). Buna gore verilerin AFA icin uygun
oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirma kapsaminda 315 6gretmen adayindan toplanan veri-
lerin AFA igin uygun oldugu gorildiikten sonra faktor analizine
gecilmistir. Faktor analizi SPSS programi ile 21 madde lizerin-
den ylrGtalmustar. Bu ilk analizde 6lgcegin ¢ok faktorli yapida
oldugu gorialmustir. Bu nedenle 6lgek maddelerine dondiirme
islemi yapilmasi gerektigi anlasilmistir. Ayrica olgekte yer alan
faktorlerin iliskili oldugu varsayildigindan egik doéndirme
tekniklerinden Direct Oblimin teknigi kullanilarak déndirme
islemi gerceklestirilmistir. Faktor analizi yaratildikten sonra ilk
olarak “Communalities” tablosu incelenmistir. Bu tablo her bir
maddenin ortak faktordeki varyansi birlikte agiklama oranlarini
gostermektedir. Bu tablodaki her bir maddenin ortak varyansin
ne kadarini agikladigini gosteren “Exraction” degerlerinin en
az .10 dizeyinde olmasi gerekmektedir (Seger, 2017). Bu tablo
incelendiginde en dusik degerin .364 oldugu goéruldigiinden
Olcekte bu kriter agisindan herhangi bir problem olmadigi
degerlendirilmistir. Daha sonra o6lgek maddelerinin toplam
varyansin ne kadarini agikladigini gosteren “Agiklanan Toplam
Varyans” tablosu incelenmistir (Tablo Il).

Tablo IlI'de 6lcekte 6zdegeri 1’den buyuk g faktor oldugu gorul-
mektedir. Bu faktorlerin toplam varyansin %51.8’ini agikladik-
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lari gérilmektedir. Olgek gelistirme/uyarlama calismalarinda
aciklanmasi gereken varyansa iliskin farkli degerler belirlenmis
olsa da genel olarak Olgekte agiklanan varyansin agiklanmayan
varyanstan yiksek olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Secer,

Tablo II: Agiklanan Toplam Varyans

2017). Buna gore olgekte yer alan faktorler toplam varyansin
yarisindan fazlasini agikladigindan bu degerin yeterli oldugu
kabul edilmistir. Daha sonra 6lgegin g faktorli yapida olup
olmadig cizgi grafigi egrisi (Scree Plot) ile incelenmistir (Sekil
2).

Faktor yiiklerinin kareler toplami

. Baslangigtaki Ozdegerler
Bilegenler T R
Kiimiilatif % Kimiilatif %

1 8.006 38.126 38.126 8.006 38.126 38.126
2 1.771 8.431 46.557 1.771 8.431 46.557
3 1.118 5.326 51.883 1.118 5.326 51.883
4 .989 4.708 56.591
5 .897 4.273 60.864
6 .870 4.142 65.007
7 778 3.703 68.710
8 .716 3.409 72.119
9 .653 3.110 75.229
10 .620 2.951 78.180
11 .586 2.793 80.973
12 .574 2.735 83.708
13 .505 2.407 86.115
14 456 2.170 88.285
15 443 2.108 90.393
16 435 2.073 92.465
17 373 1.776 94.241
18 .342 1.628 95.870
19 .320 1.526 97.396
20 .290 1.381 98.776
21 .257 1.224 100.000
Scree Plot
109
.
3 ]
w
z
2
in 4
-
o S—o— &—o

Component Number

T T T T T T T T T T T T T
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Sekil 2: Faktorlere ait cizgi grafigi egrisi.
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Cizgi grafigi incelendiginde de Uglincii faktérden sonra faktorle-
rin hem 6z degerlerinin klgllmis oldugu hem de aralarindaki
mesafenin ¢cok benzer héale geldigi gorildiginden dlgegin (g
faktorlt yapida olduguna iliskin degerlendirme desteklenmistir.
Cizgi grafiginin ardindan her bir maddenin madde faktoér yikle-
rini gésteren “Bilesenler Matriksi” (Component Matrix) tablosu
incelenmistir. Bu tabloda her bir maddenin faktor yikinin en
az .30 diizeyinde olmasi gerekmektedir (Secger, 2017). Tabloda-
ki en dusik deger ise .314 oldugundan bu deger acisindan bir
sorun olmadigi gérilmustir. Ayrica bilesenler matriksi 6lgekte
binisik madde olup olmadigl belirlemek igin incelendiginde
binisiklik agisindan da bir sorun olmadigi gorilmistar.

Son olarak olgcekteki maddelerin faktorlere dagilimini belir-
lemesine gecilmistir. Bunun asamada olgek faktorlerinin bir
biri ile iliskili oldugu degerlendirildiginden egik dondirme
tekniklerinden “Direct Oblimin” kullanilmistir (Seger, 2017).
Analiz sonucunda 6lgek faktorlerini ve maddelerin bu faktorler
icerisindeki dagilimini gosteren “Pattern Matrix” Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Olcek Maddelerine Ait Faktor Yiik Degerleri

M12 .760

M11 .666

M10 .662

M13 .584

M9 512

M14 .376

M4 -.745

M5 -.737

M1 -.713

M3 -.701

M2 -.683

M7 -.674

M6 -.631

M8 -.476

M19 .770
M20 .683
M21 .564
M16 .531
M17 .503
M18 492
M15 473

Tablo 3’te gorildigu gibi olcekte li¢ alt boyut yer almaktadir.
Birinci alt boyutta altt madde (9, 10, 11, 12, 13 ve 14), ikinci
alt boyutta sekiz madde (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8), Uglnci alt
boyutta yedi madde (15, 16, 17, 18, 19, 20 ve 21) bulunmak-
tadir. Tablo 3’te ikinci faktérde yer alan maddelerin faktor yiik-
lerinin negatif degerler almasi bu maddelerin 6lgek Gzerindeki
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etkisinin yonu ile ilgilidir dolayisiyla bu degerler mutlak deger
olarak dustinulmelidir (Yaslioglu, 2017). Faktérlerde yer alan
maddeler belirlendikten sonra bu faktérler kuramsal yapiya
uygun olarak isimlendirilmistir. Bu baglamda birinci faktor
“Oz-diizenleyici dgrenme stratejilerini tanitma 6z-yeterligi”,
ikinci faktor “isbirlikli 6grenme ortami olusturma 6z yeterligi”
ve Uclincl faktor ise “Zenginlestirilmis 6grenme ortamlari olus-
turma 6z yeterliligi” seklinde isimlendirilmistir. Calismada AFA
kullanilarak 6lgegin faktorleri belirlendikten sonra bu faktérler
farkli bir veri seti lzerinden dogrulayici faktér analizi (DFA)
yapilarak dogrulanmigstir.

Dogrulayici Faktér Analizine (DFA) iliskin Bulgular

DFA, bir 6lgegin AFA ile ortaya konulan faktor yapisini test
etmek, diger bir ifade ile AFA sonucu ortaya ¢ikan modelin uyu-
munu farkl bir veri seti Gzerinde test etmek igin yapilan analiz
taradur (Jackson, Gillaspy Jr., & Purc-Stephanson, 2009). Bu
kapsamda galismada AFA ile ortaya konulan Ug faktorll yapiy
dogrulamak icin ikinci bir veri seti Gizerinden LISREL 8.4 paket
programi kullanilarak DFA yapiimistir. AFA sonucunda ortaya
cikan faktor yapisi ise veri arasindaki uyumu test etmek icin
literattrde farklh uyum iyiligi testleri bulunmaktadir (Schumac-
ker, 2006). Bu testlerden en sik kullanilanlari; x2/sd, GFI, CFl,
IFl ve RMSEA degerleridir. Mevcut ¢calismanin DFA sonuglarina
gore ki-kare degeri 278.63 olarak bulunmustur. Serbestlik
derecesi ise (df) 182°dir. Kikare (x2)/ Serbestlik derecesi (sd)
= 278.63/ 182=1.53<3 oldugundan, bu deger AFA sonucunda
ortaya cikan modelin dogrulandiginin ilk gostergesi olarak
kabul edilebilir. Olcegin faktér yapisinin dogrulanmasina iliskin
diger uyum iyiligi indekslerinden (GFI) degeri 0.83, goreli uyum
indeksi (RFI) degeri 0.90, normlu uyum indeksi (NFl) degeri
0.91, karsilastirmali uyum indeksi (CFl) degeri 0.97, artan uyum
indeksi (IFl) degeri 0.97 ve yaklasik hatalarin ortalama karekoki
(RMSEA) ise 0.063 olarak hesaplanmistir. Alanyazinda GFl igin
0.85; RFI, NFI, CFl ve IFI degerleri icin .90 ve lizerinde bir uyum
iyiligi degerinin modelin dogrulanmasi icin kabul edilebilir
diizey olarak ifade edilmektedir. Ayni sekilde RMSEA degerinin
0.08’den kiiglik olmasi da model uyumunun saglandigi seklinde
yorumlanmaktadir (Arbuckle, 2012). Dolayisiyla mevcut ¢alis-
manin DFA sonuglari bu referans degerlerle karsilastirildiginda
AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulandigi soy-
lenebilir. Sekil 3'de 6lgegin DFA sonucunda ortaya gikan path
diyagrami verilmistir.

Ol¢iit Gegerligine iliskin Bulgular

Olgiit gecerligi bir 6lgme aracindan elde edilen puanlarin stan-
dart olgitlerle ne diizeyde iliskili oldugunu inceleyen bir test
dogrulama ydntemidir (Cohen & Swerdlik, 2005). Olciit gecer-
ligi kapsaminda genellikle gelistirilen veya uyarlanan oOlgekten
elde edilen puanlar ile benzer bir dlgcekten alinan puanlarin
korelasyonun incelenmesi 6nerilmektedir (Jenkinson, Wright &
Coulter, 1994). Ancak gelistirilen 6lgege benzer baska bir 6lgek
bulunamadigi icin uyarlanan 6lgegin olgut gegerligini saglamak
icin Olcegin genelinden alinan puanlar ile alt boyutlarindan
alinan puanlar arasindaki korelasyon incelenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Faktorler ve Olgek Toplam Puani Arasindaki Korelasyon

_mm

Pearson Korelasyon

Faktor 1 p <0.001 <0.001 <0.001
N 315 315 315
Pearson Korelasyon .693™ .850™
Faktor 2 p <0.001 <0.001
N 315 315
Pearson Korelasyon 877"
Faktor 3 p <0.001
N 315
**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (2-yénlii).
45T = k1
0.23
=t bdd
0.2g = b3
0.52 = b4 52
0.47 = 0L
047 = ME
0.4]1 == MY
0.72 5L 0.5
0.38 = k49
0.gg = 10 0.73

.61 = k11

0.45 = M1z

0.58 = k13

0 .52 = k14

S €D = k15

o.ls

™ EE = MIE

045 8= K17

0.42 s k13

0.5 = k{19

B M20

0.18

oga= M

Chi-Sguare=278.63, df=182, P-value==0.

00001, BMSER=0.063
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Tablo 4’e gore Olgegin alt boyutlari ile 6lgegin tamamindan
alinan puanlar arasinda orta ve yiksek diizeyde ve anlamli iliski
vardir. Bir baska ifade ile 6lcegin alt boyutlari 6l¢ut olarak kabul
edildiginde, Ol¢egin tamami igin 6lgut gegerliginin saglanmis
oldugu soylenebilir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Oz-diizenleyici 6gretimin uygulanmasi icin 6gretmen 6z yeterlik
Olgceginin glivenirliginin belirlenmesi icin Cronbach alfa giive-
nirlik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsa-
yisl, esit oranli Likert tipi dlceklerde kullanilan bir i¢ tutarlilik
tahmin yontemidir (Ercan & Kan, 2004). Calisma kapsaminda
315 6gretmen adayindan 21 maddelik dlgek ile toplanan verile-
rin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi .917 olarak bulunmustur.
Benzer sekilde Cronbach alfa glivenirlik katsayisi birinci faktor
i¢in .810, ikinci faktor igin .867 ve Uglincl faktor igin .813 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglardan hareketle 6z-dlizenleyici 6gre-
timin uygulanmasi igin 6gretmen 6z yeterlik 6lgeginin glvenilir
sonuglar verdigi degerlendirilmistir (Pallant, 2011).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinin yéneticisi olmalarinin
ve boylece 6grenmenin hayat boyu sliren bir siire¢ olmasinin
saglanmasi ile ilgili calismalar 6z-diizenlemeli 6grenmenin 6ne-
mini goéstermektedir (Zimmerman & Schunk, 2001). Ozellikle
2019 yilinin sonlarinda baslayan ve tim diinyay! etkisi altina
alan ve halen etkileri devam eden COVID-19 pandemisi déne-
minde salginin risklerini minimize etmek icin alinan énlemler-
den olan acil uzaktan egitim sireci de 6z-diizenlemeli 6gren-
menin 6nemini bir kez daha gostermistir. Zira 6grenenlerin
basarili bir ¢cevrimici 6grenme deneyimine sahip olmalari icin
0z-duizenlemeli olmalari gerekmektedir (Marshall & McLough-
lin, 2000). Bu nedenle 6z-dizenlemeli 6grenme alanyazinda
son yillarda siklikla ¢alisilan konulardan birisi haline gelmistir.

Konuileilgiliarastirmalar genellikle katihmcilarin 6z-diizenleme
durumlarini belirlemek ve 6z-diizenleme ile farkli psikometrik
faktorler arasindaki iliskiyi belirlemek odakh gergeklestiril-
mektedir (Baldan, 2017; Buzza & Allinotte, 2013; Kurt & Dikici
Sigirtmag, 2021). Ozellikle 6z-diizenlemenin akademik basari
Uzerine etkisi ile ilgili galismalar yogunluktadir (Aktan, 2012;
Bono & Bizri, 2014; Cheng, 2011). Oysa 6z-diizenlemenin kap-
sami yalnizca biligsel gelisim alaniyla sinirlanamayacak kadar
genistir. Bu nedenle 6z-diizenleme ile ilgili arastirmalarin farkli
boyutlar Gzerinde derinlestirilmesi gereklidir. Ancak konunun
farkli agilardan incelenmesi icin konuya iliskin yeni 6lgme arag-
larina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Buradan hareketle 6z-diizenlemeli 6grenmenin uygulamasina
iliskin 6gretmen 6z-yeterligini belirlemek icin kullanilabilecek
bir olcegi alanyazina kazandirmanin degerli olacagl disunul-
mektedir. Bunun igin mevcut arastirmada De Smul ve digerleri-
nin (2018) tarafindan 6gretmenlerin 6z-dizenlemeli 6grenme-
nin uygulanmasina dair 6z-yeterliklerini 6lgmek icin gelistirilen
Oz-diizenlemeli Ogrenmenin Uygulanmasina iliskin Ogretmen
Oz-yeterlik Olcegi 6gretmen adaylari igin Tiirkge’ye uyarlanmis-
tir. Bu olgek ilgili konuyla ilgili calismalarda siklikla kullanilan
gecerlik ve glivenirlik agisindan gliclii sonuglara sahip bir dlgek-
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tir (Gan, Liu & Yang, 2020; Heirweg, De Smul, Merchie, Devos
& Van Keer, 2021; Taghizadeh & Khodabandeloo, 2020). S6z
konusu 0Olgegin Tirk kultirlne ilk uyarlamasi Cirak Kurt & Turan
Ozpolat (2021) tarafindan gergeklestirilmistir. Ancak bu uyar-
lamada Olgegin o6l¢tigl yapiya iliskin orijinal formundan farkh
sonuglara ulasiimasi, uyarlamanin orijinal dlcegin nihai formu
esas alinarak degil de Olcek gelistirilirken arastirmacilarin élge-
gin deneme uygulamalari sirasinda olusturduklari 24 madde
iceren ilk form kullanilarak uyarlama calismasinin yiratilmesi
ve son olarak uyarlama galismalarinin ytritildtga 6rneklemin
sadece sinif 6gretmenlerinden olusmasi arastirmacilari bu
Olcegi 6gretmen adaylari icin Tlrkce’ye uyarlamaya yoneltmis-
tir. Nitekim Cirak Kurt & Turan Ozpolat (2021) da dlgegin 21
maddelik nihai hali ile yeni bir Tirkge'ye uyarlama galismasinin
yapilmasini énermislerdir. Bu dogrultuda mevcut c¢alismada
egitim fakiltesi tG¢lincli ve dordlnci siniflarda 6grenim goren
gorece genis bir 6rnekleme iliskin bulgular degerlendirilmistir.

Bulgular olgegin g faktorll bir yapida oldugunu gostermis ve
DFA sonuclari da bu yapiyr dogrulamistir. Olcegin faktorleri
“Oz-diizenleyici dgrenme stratejilerini tanitma 6z-yeterligi”,
“Isbirlikli 6grenme ortami olusturma 6z yeterligi” ve “Zengin-
lestirilmis 6grenme ortamlari olusturma 6z yeterliligi” seklinde
isimlendirilmistir. Bu faktorler toplam varyansin %51,8'ini
aciklamaktadir. Buna goére faktor yapisi toplam varyansin
%50’sinden fazlasini agiklamaktadir. Dolayisiyla dlgegin temsil
yeteneginin iyi oldugu ifade edilebilir (Yashoglu, 2017). Ayrica
mevcut arastirmada 6lgegin orijinal formundan farkh bir yapi
gosterdigi ifade edilebilir. Olgegin orijinal formu “dogrudan
o0gretim”, “secenekler sunma” “gelistirici ve karmasik etkin-
likler sunma” ve son olarak “degerlendirme sirecinin insasi”
olmak Uzere dort faktorli bir yapida iken mevcut arastirmada
Ug faktorli bir yapi tespit edilmistir. Benzer sekilde Cirak Kurt &
Turan Ozpolat’in (2021) sinif 8gretmenleri ile 24 madde iceren
Olcek icin gerceklestirdikleri uyarlamada da 6lgegin dogrudan
Ogretim Oz-yeterligi; secenekler sunma 06z-yeterligi; etkinlik
sunumu ve degerlendirme sireci 6z-yeterligi olmak lzere (i¢
faktorlt oldugu ifade edilmistir. Buna gore 6lgegin Tirk kultd-
rinde g faktorlli bir yapr gosterecek sekilde ¢ahistigi diislini-
lebilir.

Arastirmada yapi gecerligi beraberinde 6l¢it gecerligi de ince-
lenmistir. Bu kapsamda 6l¢egin genelinden alinan puanlarile alt
boyutlarindan alinan puanlar arasindaki korelasyon incelenmis
ve Olgegin alt boyutlari ile 6lgegin tamamindan alinan puanlar
arasinda orta ve yuksek diizeyde anlaml bir iliski oldugu yani
Olcut gecerliginin saglandig1 ifade edilebilir. Bu arastirmada
Olgut gecerliginin sinanmis olmasi oldukg¢a 6nemlidir. Clnki
alan yazinda Tirkiye'de gercgeklestirilen egitim alaninda 6lgek
uyarlama makalelerinin %62 gibi biyik bir cogunlugunda olgit
gecerliginin belirlenmedigi ve bunun 6nemli bir eksiklik oldugu
vurgulanmaktadir (Boztung Oztiirk, Eroglu & Kelecioglu, 2015).

Mevcut arastirmada uyarlanan 6lgegin giivenirliginin sinanma-
st icin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi .917 olarak bulunmus-
tur. Ayrica 6lgegin her bir faktorinin de givenirlik katsayisinin
.80’nin lzerinde oldugu tespit edilmistir. Bir baska deyisle
uyarlanan 0Olcegin oldukca guvenilir oldugu ifade edilebilir
(Can, 2014; Pallant, 2011). Bu bulguya paralel sekilde Cirak
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Kurt & Turan Ozpolat (2021) tarafindan gerceklestirilen uyar-
lama ¢alismasinda da dlgegin geneli igcin .962 gibi yiksek bir
glivenirlik hesaplanmistir.

Sonug olarak mevcut arastirmada elde edilen veriler, uyarlan-
mis olan 6lgegin Turkce formunun 6zellikle 6gretmen adaylari
ve 6gretmenlerin 6z-dizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina
dair Oz-yeterliklerini ortaya koyabilecek nitelikte gecerli ve
glvenilir bir 6lgme araci oldugunu goéstermistir. 21 madde
iceren 6lgek olumsuz madde barindirmamaktadir. Buna gore
Olgekten alinabilecek minimum puan 21 ve maksimum puan
115’dir. Bu arastirma ile konu ile ilgili arastirmalarda kullanil-
mak Uzere yeni bir 6lcek ulusal alanyazina kazandiriimistir.

ilerleyen arastirmalarda 6lgegin orijinal formu ve Tirkce’ye
uyarlanan bu formunun birlikte kullanildigi uluslararasi kar-
silastirmali g¢alismalar vyapilabilir. Ulusal alanyazinda gerek
O0gretmen adaylarinin gerekse 0gretmenlerin 6z-diizenlemeli
O0grenmenin uygulamasina iliskin 6z-yeterliklerini incelemek
amach olarak da mevcut 6lgek kullanilarak ¢alismalar gercek-
lestirilebilir. Bu calismalar sonucunda katilimcilarin konu ile
ilgili eksiklikleri belirlenerek bu tespitlere gore 6gretmen egiti-
minde yeni diizenlemelere gidilebilir. Olcegin orijinal formunu
gelistiren arastirmacilarin 6nerdigi gibi bu 6lgegin bir alana
0zgl hale getirilmesi (6rnegin Fen Bilgisi 6gretmen adaylari
ve Ogretmenleri igin) ve farkli alan egitimcilerinin konu ile
ilgili 6z-yeterliklerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi baska bir
arastirmanin konusu olabilir. Son olarak uyarlanan bu 6lgegin
Olgme degismezliginin belirlenmesi de dnerilebilir.
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Ek 1. Oz-Diizenleyici Ogretimin Uygulanmasi igin Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi

Asagidaki sorular sinifta 6z-dizenleyici 6grenmenin uygulanmasina iliskin 6gretmenlik uygulamanizi degerlendirmeyi amaclamak-
tadir. Oz-diizenleyici 6grenme karmasik bir kavramdir ve éz-diizenleyici 6grenmenin tesvik edilmesi cok farkl sekillerde gercek-
lesebilmektedir. Asagidaki sorular araciligiyla, 6z-dizenleyici 6grenme stratejilerinin uygulanmasina iliskin algilarinizi saptamak
istiyoruz. Bu sorular 6gretmenlik uygulamanizin degerlendirilmesi amacini tasimamaktadir.

Asagidaki sorulari yanitlarken sunlari g6z 6niinde bulundurunuz:

“Oz-diizenleyici dgrenme stratejilerini 6gretmek” ten bahsederken, sunlari kastediyoruz:

- Biligsel 6grenme stratejileri: Bilgiyi hatirlamak, analiz etmek ve yapilandirmak icin kullanilan stratejilerdir (6rnekler: prova yap-

ma, zihin haritasi olusturma, altini cizme, 6zetleme).

- Biliglistii 6grenme stratejileri: Gorevleri yapilandirilmis ve planli bir sekilde ele alan stratejileridir (6rnekler: 6grenme siirecinin
farkli asamalarindaki planlama, hedef belirleme, kendini diizenleme ve degerlendirme).

- Giidiisel 6grenme stratejileri: Goreve odaklanmak ve bagli kalabilmek igin uygulanan stratejilerdir (6rnekler: 6dillendirme, en

eglenceli isi en dnce yapma, dikkat dagitici seylerden kaginma).

Asagida verilen durumlari sinifinizda ne kadar iyi basarabiliyorsunuz?

1. Oz-diizenleyici 6grenme stratejilerini ne kadar iyi gdsterebilirsiniz (Diger bir
deyisle, stratejinin nasil oldugunu ve nedenini agik bir sekilde anlatmadan)?

2. Oz-dizenleyici 6grenme stratejilerini gdsterirken diisiince siirecinizi sesli bir

bicimde ne kadar iyi ifade edebilirsiniz?

3. Ogrencilerinizi 6z-diizenleyici grenme stratejilerini kullanmaya ne kadar iyi

tesvik edebilirsiniz (6rnegin agik uglu sorular sorarak)?

4. Ogrencilerinize hangi 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin mevcut oldugunu ne

kadar iyi 6gretebilirsiniz?

5. Oz-diizenleyici 6grenme stratejilerinin dnemi ve yararlari hakkinda 6grencilerinizi

ne kadar iyi bilgilendirebilirsiniz?
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6. Ogrencilerinize, farkli 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin nasil kullanildigini ve
uygulandigini ne kadar iyi 6gretebilirsiniz?

7. Ogrencilerinize, 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini ne zaman ve hangi
durumlarda kullanabileceklerini ve uygulayabileceklerini ne kadar iyi
ogretebilirsiniz?

Neler 6grendiklerine 6grencilerinizle birlikte ne kadar iyi kararlar verebilirsiniz?

9. Ogrencilerinizin, kendileri icin belirledikleri hedef ve beklentilere yoénelik kendi
secimlerini yapabilmelerine ne kadar iyi izin verebilirsiniz?

10. Ogrencilerinizin kimlerle 6grendiklerine iliskin kararlari onlarla birlikte ne kadar

iyi verebilirsiniz?

11. Nerede 6grendiklerine iliskin kararlari 6grencilerinizle birlikte ne kadar iyi
verebilirsiniz?

12. Ne zaman 6grendiklerine iliskin kararlari 6grencilerinizle birlikte ne kadar iyi
verebilirsiniz?

13. Ogrencilerinize bagimsiz bir sekilde calisabilmeleri icin yeterli destegi ne élgiide
saglayabilirsiniz?

14. Ogrencilerinizi, baslangicta disiindiiklerinden daha fazlasini basarabilecekleri
konusunda ne kadar iyi cesaretlendirebilirsiniz (Ornegin, bir alistirmayi
cOzebilmeleri icin gerekli ek yardimi belirleyerek)?

15. Odevleri ve 6grenme igerigini, her bir dgrenci icin yeterince zorlayici olacak
sekilde ne kadar iyi adapte edebilirsiniz?

16. Farkli yontemlerle ¢ozilebilen zorlayici alistirmalari ne kadar iyi sunabilirsiniz?

17. Yeni 6grenme igerigini anlamli, 6zgiin bir baglamda ne kadar iyi
uygulayabilirsiniz?

18. Ogrencilerin farkli agilardan bakabilmeleri icin, yeni 6grenme icerigini farkli
baglamlarda ne kadar iyi sunabilirsiniz?

19. Ogrencilerinizin kendi 6devlerini degerlendirmelerine ne kadar iyi izin
verebilirsiniz?

20. Ogrencilerinizin kendi 6grenme siiregleri lizerine derinlemesine diisiinmelerine
ne kadar iyi izin verebilirsiniz?

21. Ogrencilerinizin baskalarinin ¢alismalarina geri bildirimde bulunmalarini ne kadar
iyi saglayabilirsiniz?
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