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Ozet

Calismanin amaci, Agrn Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimi dérdiinci sinif
odrencileri ile Agri ilinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin Tirkce Dersi (1-5.
Siniflar) Ogretim Programinda &ngérillen metin isleme siirecine iligkin bilgi diizeylerini
karsilastirmaktir.  Arastirma, nicel veri toplama tekniklerinden vyararlanilarak
gerceklestirilen tarama modeline dayali betimsel bir calismadir. 43 sinif 6gretmeni ve Sinif
Ogretmenligi Bolimi dérdiincii sinifa devam eden 152 dgrencinin metin isleme siirecine
iliskin bilgi diizeylerini belirlemek iizere " Tiirkge Dersi Metin isleme Siirecine iliskin Bilgi
Testi" kullaniimistir. Ogrenciler ve sinif 6gretmenlerinin bilgi testindeki basarilarn metin
isleme sirecinin agamalarina gdre ayri ayr ortalama puanlar verilerek tablo halinde
gosterilmis, karsilagtirmalar igin iligkisiz Orneklemler igin t testi yapilmigtir. Sinif
ogretmenlerinin metin isleme slirecinin tamamina iliskin puan ortalamasi 61.2 iken
dordincii sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 58.5'tir. Testin tamamindan alinan toplam
puan dikkate alindiginda Ogretmenlerin 6grencilerden daha basarili olduklari sonucu
ortaya gikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretim Programi, metin isleme siireci, sinif 6gretmeni, sinif
ogretmeni adayi, Turkce dersi.

Abstract

The aim of this study is to compare the knowledge levels of primary school
teachers in Agn Education Faculty/Department of Primary Education and primary
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school teacher about the process of teaching a text in Turkish Education
Curriculum (1 to 5 grades). This research was carried out utilizing quantitative
data collection techniques, it is a descriptive study based on the screening
model. In this research, 43 primary school teachers and 152 fourth grade
students ongoing Department of Primary School Teaching was applied
knowledge test in order to determine the level of their knowledge about the process
of teaching of the text. The average success level of the teachers regarding the whole
process of teaching a text is 61.2. The average success level of teacher candidates
(student teachers of department of elementary education ongoing fourth grade)
regarding the whole process of teaching a text is 58.5. In the analysis of the knowledge
levels about text working process of teacher candidates (student teachers of department
of elementary education ongoing 4. grade); it was found that teachers have been more
successful than the teachers candidates.

Key Words: Turkish Education Curriculum, process of teaching a text, primary school
teachers, teacher candidates, teaching of Turkish.

Giris

Insanligin Urettigi bilgi, tecriibe ve degerler egitim aracilig ile toplumun
hizmetine sunulmakta ve bireylerin olgunlasmasi amacglanmaktadir. Bu amag,
bliyik olglide okullarda sirdiriilen egitim ve 06gretim etkinlikleri ile
gerceklesmektedir. EgJitim ve 6dretim cabalar dnceden tasarlanmis programlar
esas alinarak yuritdlir. Formal egitim ve Ogretimin gayelerinin bir programa
dayanmaksizin gercgeklestirilebilmesi ise distinidlemez.

Yakin zamana kadar konular listesi anlaminda “miifredat programi”
kelimeleriyle karsilanan “program” kavrami, editim bilimlerindeki gelismeler
isiinda  Batidaki “curriculum” karsiligi olarak yeni ve farkli bir anlamda
kullaniimaya basglanmistir. Bdylece bir zamanlar llkemizde sadece “etkinlikler
listesi” anlaminda kullanilan bu terim, ders ici ve ders disi tim yasantilari
kapsayan “6gretim programi” anlamina ulasmistir. Program terimi, giiniimiizde
“egitim programi, 6gretim programi ve okul programi” olarak alan yazinda yer
almakta ve birbirinden az ¢ok farkl anlamlarda kullaniimaktadir.

“Egitim programi” kavramini, “Belli bir zaman siresi iginde belli
odrencileri yetistirmeye vyonelik dizenli egitim durumlarinin timd” olarak
tanimlayan Ertirk, “Egitim programi, okulda ya da okul disinda pléanlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegidir. Bir baska ifadeyle
egitim programi, bir milletin kiiltliriinii meydana getiren temel unsurlar dikkate
alarak toplumdaki sosyal badlar diizenleyen, bunlari gelecek nesillere aktaran,
muhatap kitlelere kazandirlmasi gereken davraniglar gosteren hedefler
dizisidir.” seklinde agiklamaktadir (Ertiirk, 1979).

Dogan‘a (1972, 90) gore program, “editimin belli bash amaclarini,
ogrenimle cocuda ne gibi bilgiler verilmesi gerektigini, uygulanacak 06gretim
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yontemlerini ve 6dretimin dizenlenmesini” icermelidir. Baska bir ifadeyle, bir
program hem egitsel amaclari hem de bu amaglara ulasiimasini saglayacak
vasita ve tekniklerin timinu icine almalidir.

Ana dil 6gretiminin hedeflenen diizeyde gergeklesmesi biyiik Olglide
o6gretim programlar aracilifiyla gergeklestiriimektedir. Bundan dolayi, dil
Ogretimini tasarlayan ve kilavuzlayan “6gretim programi” (zerinde durmak
onemlidir. Nesiller arasinda saglkli iletisimin kurulmasi, bireylerin kiltir ve
medeniyetten en Ust diizeyde faydalanmalar, ana dilin etkili bir sekilde
ogretilmesi ile miimkiinddr. Bitiin 6gretim kademelerinde Tiirkcenin dogru ve
eksiksiz olarak 6gretilmesi, bu okullarda uygulanmakta olan Tiirkce Ogretim
Programlarinin  6gretmen ve O6gretmen adaylarina  kavratimasi  ve
benimsetilmesiyle saglanabilir.

Ulkemizde program gelistirmecili§i kapsaminda uygulamaya konan
Tiirkce Programlari icinde 2005 yilinda son halini alan “Ilkégretim Okullari Tiirkce
Ogretim Programi"nin yapisi ve desenlenmesi “dili dogru, etkili ve giizel
kullanma, elestirel diisiinme, yaraticl disiinme, iletisim kurma, problem ¢bzme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi
okuma, kisisel ve sosyal dederlere énem verme” gibi temel becerilere vurgu
yapmasi bakimlarindan énceki programlardan ayrilmaktadir. Hacmi oldukga genis
olan program yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore olusturulmustur.

Programda Tirkce derslerindeki metin isleme slreci de énemli dlglide
degismis, ©drencilerin dislinen, elestiren, kendini ifade edebilen bilgiyi
yapilandiran, aktif bireyler olmalar hedeflenmistir. Tirkce dersindeki basariy
etkileyen en 6nemli faktorlerden biri, uygulamaya konan 6gretim programinin
etkililigi digeri ise uygulayici konumunda olan 6égretmenin, programin 6ngdrdigu
o6grenme ve 6gretme siirecini yeterince tanimasi ve benimsemesidir.

Dil etkinlikleri biiyiik dlciide metinlere dayal olarak siirdiirliimektedir. Bir
bagka anlatimla 6§renme yasantilari metinler araciligiyla sadlanmaktadir. Metin
ise yazill anlatimi olusturan cimlelerin timuadur. Kelime, cimle ve paragraflar
bir araya gelerek metni olustururlar. Metin, bir eseri olusturan yapi ve icerikle ile
ilgili o6zelliklerin bltintdar. Alan (1980, 334) metni, “Bir folklor Grinindn
kendisi, bir anlatinin versiyonu” olarak tanimlarken, Akyol (1996, 8) metni
“kendisinden anlam kurulan (insa edilen) her sey” olarak gérmektedir.

Metin, onu olusturan kelime, climle ve paragraflarin fiziki birlikteligi
degildir. Bir metinde &nemli olan climle ve paragraflarin karsiladigi anlam
butiinlGgadar. O bitiiniin yizeysel yapisi degdil, derin yapisidir. Bir metin, ele alip
isledigi konu ve diger teknik &zelliklere gore fikra ya da siir tiiriinden kisa bir yazi
olacadi gibi; roman ve tiyatro tiriinden uzun bir yazi da olabilir. Metin igerisinde
bilgi, duygu ve disiinceler tesadiifen dedil sistematik ve mantikli bir bigimde
diizenlenir. Metindeki bilgilerin nasil diizenlendigini ve yapisini bilmek metni
anlamayi da kolaylastirir (Glines, 2007).

Ulkemizdeki egitim fakiiltelerinde dgretim gdren 6gretmen adaylarina
mesleki formasyon kazandirmak Uzere farkll bir cok alanda teorik bilgiler
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verilmektedir. Ancak uygulamada bu teorik bilgilerden yararlanmanin sinirli
kaldigi, codu zaman bunlarin 6gretmenler tarafindan etkin bir sekilde ise
kosulamadigi bilinmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok ihtiyac duyduklar husus,
ogretmen yetistiren 6gretim kurumlarinda elde ettikleri mesleki bilgi, beceri ve
aliskanliklari meslek icinde uygulamaya doénistirme yeterliligidir. Bu yeterlilik,
teorik bilgilerden daha cok uygulama becerisi kazanmayla iliskilidir. Ancak ¢ogu
durumda kuram ile uygulamayi birbirinden ayirmak da imkansizdir. Clinki her
eylemin ardinda mutlaka bir zihni islem vardir. Dislinceye yaslanmayan is ve
eylemler kor ve sadirdir; amagsizdir. Etkili ve dogru uygulama becerisi
kazanmanin yolu yeterli ve dodru bilgilenmeden gecer. Durum bu olunca
O0gretmen ve 6dretmen adaylarinin alan bilgisi yaninda uygulayicisi olduklari
programla ilgili yeterli bilgi kazanmalarini saglamak énemlidir.

Tirkce (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda 6§renme-6gretme siirecinde
yapilacak calismalari géstermek amaciyla, her sinif diizeyine uygun metin isleme
ve etkinlik drnekleri verilmistir. Bu stirecte dinleme, okuma, konusma, yazma ve
gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayri ayr ele alinmistir. Ayrica programda
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek amaciyla siralama, siniflama,
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, O6zetleme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi Ust diizey becerilere yer verilmistir. Programin bir baska
ozelligi metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma etkinlikleri yoluyla
“anlama”dan daha ¢ok “anlam kurma”ya énem vermesidir.

Tiirkce Programina Gore Metin isleme Siirecinin Asamalari

Tirkce 1-5 Ogretim Programinda “yapilandirici yaklasim”in merkeze
alinmasi yaninda coklu zeka ve 6drenci merkezli 6grenme gibi gesitli egitim
yaklagimlarindan da yararlaniimistir. Bu yeni programin yapisi; genel amaglar,
temel beceriler, O6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, aciklamalardan
olusmaktadir. Ilk kez “gdrsel okuma” ve “gérsel sunu” bagliklariyla yeni 6grenme
alanlari bu programda yer almistir. Bu program; dinleme, konusma, okuma,
yazma gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes O0grenme alani (zerine
yapllandiriimistir. Bu 6grenme alanlari hem kendi icinde hem de diger 6grenme
alanlariyla bir buttnlik icerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu
iliskilendirmenin amaci 6grencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri
yapilandirma stirecini kolaylastirmaktadir. (Tirkge Programi, 2005).

Tirkce Ogretim Programinda metin isleme siireci, daha ®©nceki
programlara gore ¢ok daha ayrintili bicimde ele alinmistir. Metin isleme siireci
yeni programla “Hazirlik, Anlama, Metin Aracilifiyla Ogrenme, Kendini ifade
Etme, Olgme ve Degerlendirme” olarak bes asamada ele alinmistir. Tiirkce
6grenme alanlar bu asamalara sarmal olarak yerlestiriimis ve diizenlenmistir.
Yani dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu Ogrenme
alanlarinin kazanimlari ile etkinlikleri i¢ ice ve sarmal olarak diizenlenmistir. Her
asamada yapilacak calismalar ve kazanimlar Programda ayrintii olarak
verilmistir. Programa gére metin isleme sirecine iliskin temel asamalar sdyledir:
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Hazirhk: Tirkce 6grenme-6gretme sirecinin ilk asamasi hazirlik
asamasidir. Bu asamada 0grencinin 6n bilgilerini harekete gegirme etkinlikleri
gerceklestirilmektedir. Ogrenci, metinle dodrudan dogruya karsi Kkarsiya
getirilmeden 6nce, bir 6n calisma, yapmak gerekir. Bu 6n galismada, ele alinacak
metnin 6zelligi, 6grencilerin iginde bulunduklar sosyal ve psikolojik durumlari ve
bir dnceki dersin égrenciye kazandirdiklari géz 6éniinde tutulmalidir. Ogretmen
bunlari dikkate alarak nasil bir yol izleyecedine karar verme firsati bulur;
ogrencileri incelenecek metnin konusuna, tiir ve bicimine, dil ve anlatimina
g6tirtici calismalara yonlendirir. Boylece 0Odrencilerde metne karsi  bir
yakinlasma saglanmis, calismalar ¢ocudun giinliik hayatina yerlestirilmis olur.
Ancak bu calismalarda amacin, (zerinde durulacak parganin 6grencilerin
diizeyine uygun olarak daha iyi incelenip kavranmasina imkan hazirlamak oldugu
unutulmamali, arastirmalar geredinden fazla genisletilip dagitiimamalidir. Ayrica
bu calismalar, metin incelenirken yapilabilecek tiirden degil, metne gotiriicii
nitelikte olmalidir (Calp, 2010).

Hazirhdin iki boyutu vardir. Birincisi metinle ilgili 6n hazirhk digeri ise
metinle ilgili zihinsel hazirliktir. On hazirlik, 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili etkinliklere baslamadan
once yapti§i genel hazirliklari icermektedir. Bunlar: 6grencinin ve &gretmenin
arag gerecini hazirlamasi, materyal segmesi, sunum icin gerekli nesne ve
modelleri getirmesi vb. kapsamaktadir. Zihinsel hazirlik ise 6n bilgileri harekete
gecgirme, anahtar kelimelerle galisma, metni tanima ve tahmin etme amag,
yontem ve teknik belirleme galismalarindan olusmaktadir (MEB, 2006, 160).

Anlama: Bu asamada, 6grenciye sunulan yeni bilgilerin icsellestiriimesi
icin siniflandirma, siralama, genelleme, 6rnekleme, ¢dziimleme, sinama ve
yanilma gibi gesitli etkinlikler yapiimaktadir. Turk Dil Kurumu Tirkce Soézlik
anlamayi “Bir seyin ne demek oldudunu, neye isaret ettigini kavramak, yeni
bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi edinmek”
(TDK, 2005) olarak tanimlamaktadir. Glines (2007) ise anlamayl “Dinleme,
okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin lzerinde diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuclar c¢lkarma ve dederlendirme bicimidir.” seklinde ifade
etmektedir.

Insanlar arasinda etkili ve saglikli iletisimin kurulmasi, toplumda
uzlasmanin yayginlastiriimasi, bireylerin birbirlerini dogru ve eksiksiz anlamalari,
bir anlasma araci olan dilin dodru, acik ve etkili bir sekilde &gretiimesi ile
mimkdnddr (Tural, 1992). Ayni dili konusan bir topluma dil ile ilgili becerilerin
kazandiriimasi 6nemlidir. Dilin kendisi kadar, 6gretiimesi de buyiik bir 6nem arz
eder.

Tirkce dersinin genel ve ona bagh olarak 6zel amaglarina ulasmanin
yolu, derslerde ele alinan okuma pargalarini g6zimleme yolundan geger. Metni
inceleme yonteminin ana ekseni, metinler {izerinde agiklamali okuma ve dinleme
teknigidir. Buna gore 6nce metin O6gretmen tarafindan okunur, daha sonra
metnin 6zelliine gore, dgrencilere de sesli ve/ya sessiz okuma yaptirilir (Calp,
2010). Ogrencilerin anlama yetilerini gelistirmenin bir diger yolu dinleme, bireyin
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dis diinyadan aldidi uyaricilara karsi tepkide bulunmasi seklinde tanimlanabilir.
Dinleme becerisi, gerek okul gerekse glinlik hayatimizda diger dil becerilerinden
daha cok kullandigimiz bir beceridir.

Metin aracihigiyla 6grenme: Bu asama, 6grencinin bilgileri zihninde
yapllandirmasi ve ginliik hayata aktarmasi etkinliklerine yoneliktir. Metin
aracilidiyla 6grenme, ogrencilerin metinden 6grendikleriyle gilinlik hayatlarini
birlestirebilmelerini, metinden 6grendiklerini diger derslerle karsilastirmalarini ve
metinden 6grendikleriyle ilgili arastirmalar yapmalarini kapsamaktadir (Sahinel,
2005).

2005 Tiirkce Ogretim Programiyla 6gretim siirecinde "metin 6gretimi"
yerine "metinle égrenme"ye gecilmis, metin yerine dgrenci merkeze alinmistir.
Metindeki bilgilerin  6grencilere kavratiimasi yerine metindeki bilgilerden
yararlanarak cesitli etkinliklerle 6grencilerin  dil becerilerini  gelistirmeye
odaklaniimistir (Gilines, 2013).

Ogrenme siireci inceleme, genelleme yapma, bir karara varma,
yorumlama, sinama-yaniima yapma ve dederlendirme gibi cesitli zihinsel
etkinlikleri gerektirir. Gerek anlama gerekse metin araciligiyla 6grenmede soru-
cevap alistirmalarinin énemli bir yeri vardir. Ogrenciler metinde zaten var olan
bilgiyi arastirmak icin sorulan sorulari, metinden gikarimlar yaptirmay gerektiren
sorulari ve 6grencilerin parcayl kendi yasantilanyla iliskilendirmelerini gerektiren
sorulari cevaplandirarak ©6gretmene metinle ilgili "anlama"nin gergeklesip
gergeklesmedigini gérme firsati verirler (Freeman, 2007).

Kendini ifade etme: Kendini ifade etme asamasi anlatima dayal
konusma, yazma ve gorsel sunu becerilerini kapsamaktadir. Konusma
distincelerin sozle ifade edilmesi eylemi; yazma duygularin, dislincelerin,
isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir. Tirkce Ogretim
Programi'nda ayri bir 0grenme alani olarak ele alinan gorsel sunu ise,
ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina
aktarmasi olarak tanimlanmaktadir.

Olcme ve degerlendirme: Olcme, 6dretim etkinliklerinin sayisal
verilerle ifadesi, dederlendirme ise bu sayisal ifadelerin belli dlgiitlere gore
yorumlanmasidir. Olgmenin gerceklesebilmesi icin dlclilecek bir niteligin olmasi,
niteligin gozlenebilmesi, amaca uygun sayl ve sembollerle gdsteriimesi gerekir.
Olcme degerlendirme metin igleme siirecinin ayriimaz bir parcasidir (Balci ve
Tekkaya, 2000).

Olcme ve degerlendirme etkinlikleri, 6drencinin  eksik yonlerini
tamamlamasina ve becerilerini gelistirmesine yardim etmektedir. Islenen bir
metnin 6grenciler tarafindan yeterince kavranip kavranmadigini, kavranmissa
bunun élciisiiniin ne oldugunu gérmek icin dlgme yapilir. Ogrencilerin diisiinme,
anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme
diizeylerinin belirlenmis 6lgiite uygunlugunu gérmek icin dederlendirme yapilir.

Yeni Tiirkce Ogretim Programi 6lgme ve degerlendirmede, klasik dlgme
araclan yaninda yeni formlar sunmakta; 6grencilere rehberlik etmeyi ve uygun
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o0grenme-6gretme ortamini  hazirlamayr 6n goéren ve &drencilerin neyi
bilmediginden gok neyi bildigini gbézeten bir anlayisi benimsemektedir.

Ogretmenlerin uyguladiklari program hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalari kadar 6grenme-dgretme siirecini etkili bir sekilde sirdiirme becerisiyle
donanimh olmalari da gereklidir. Temel dil becerilerini kazandirmak igin
ogretmenler tarafindan yararlanilan ana malzeme "metinler"dir. Ogretmenlerin
metin isleme sireciyle ilgili etkililik dizeyini artirmalari, uyguladiklari program
hakkinda tam ve dodru bir yeterlilie sahip olmalariyla yakindan iligkilidir. S6z
konusu bu vyeterlilik, programin dayandidi ilkeleri, 6ngordigi yaklasim, model,
yontem ve teknikleri, yararlanilacak araclar ile olcme ve dederlendirme
yaklasimlarini 6ziimsemis olmayi kapsamaktadir.

Ne kadar mikemmel programlar hazirlanirsa hazirlansin programin
ongordigi hedeflerin gergeklesme basarisi 6gretmenin g¢abasina badlidir. Bu
bakimdan, Ogretmenlerin neyi, nicin, nasil, nerede, ne zaman yapacadini
bilmeleri ve sirdirmekte oldugu egitim 0Ogretim etkinliklerinin  nasil
degerlendirilecegine iliskin bilgi, beceri ve aliskanliklara sahip olmalari 6nemlidir.
Ogretmen, her seyden énce neyi 6gretecedini ve nasil 6gretecedini bilmelidir.
Butlin bunlar, 6gretmenin uygulanmak {zere kendisine sunulan program
hakkinda kesin ve kapsamli bilgilere sahip olmasini gerektirir. Bu gercevede
ogretmenler, program dederlendirme ve program gelistirme etkinlikleri icerisinde
yer almaldir. Boylece ©6gretmenler, program dederlendirme ve gelistirme
cabalarina dogrudan ya da dolayl katiima vyoluyla kendi 6gretmenlik
formasyonlarini gelistirme imkanini elde edebilir, yapmakta oldugu isin ruhunu,
felsefesini kavrayabilir.

Tirkce Ogretiminin etkili olmasi, 6grenciye daha Once neleri 6grenip
dgrenmedidini bildiren davraniglar yaptirabilme derecesine baghdir. Istenen
davraniglar gerceklesmemisse, bu, hem 6gretmen hem 0Ogrenci acgisindan var
olan eksikligin fark edilmesiyle mimkin olacak; 06gretmen acisindan
dgretmedeki, 6drenci acisindan ise dgrenmedeki eksiklik belirlenmis olacaktir.
Boylece daha sonraki 6dretim ve o6drenim etkinliklerinde bu noksanliklarin
giderilmesi mimkiin olabilecektir. Bu calismada, Tirkce Ogretim programi
hakkinda 6gretmen adaylari ve sinif 6§retmenlerinin bilgi diizeylerini belirlemek
ve karsilastirmak hedeflenmistir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, Agri Merkez ilcede gérevli Sinif Ogretmenleri ile
Agn Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimi 4. Sinif égrencilerinin Tiirkce
Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda 6ngdriilen metin isleme siirecine iliskin
bilgi diizeylerini belirlemek ve iki grup arasinda bilgi diizeyi agisindan fark olup
olmadigini karsilagtirmaktir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel veri toplama tekniklerinden vyararlanilarak
gergeklestirilen tarama modeline dayal betimsel bir galismadir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar, herhangi bir sekilde dedistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde
“gbzleyip” belirleyebilmektir.

Tarama modellerinde amaglarin ifade edilisi genellikle, soru ciimleleri ile
olur. Bunlar: “Ne idi?”, “Nedir?”, “Ne ile ilgilidir?”, ve “Nelerden olusmaktadir?”
gibi sorulardir (Karasar, 2012).

Katihhmcilar

Bu calismaya Adn il merkezindeki degisik okullarda gorev yapan 43 sinif
ogretmeni ile Agri Ibrahim Cecen Universitesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim
dalinda 6grenim géren 152 dérdinci sinif dgrencisi katilmistir. Ogretmenler
tesadiifi kiime 6rnekleme ydntemiyle secilirken, 6grenciler icinde herhangi bir
secim yapilmamis dordiinct sinifa devam eden tiim 6grenciler calismaya dahil
olmustur. Ogretmenlerin 26'si erkek 17'si bayan olup &grencilerin 59'u kiz 93U
erkektir

Ogretmenlerin % 82.3'U Egitim Fakiiltesi mezunu olup % 87.2'si 5 yil ve
tizerinde kideme sahiptir. Ogretmenlerin kidem ortalamalari 6.3 yildir. Hizmet ici
egditim alma durumuna goére dadilima bakildidinda ise 6gretmenlerin % 81.4'l
(35 kisi) Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi hakkinda hizmet ici egitim
almistir.

Olcme Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada metin isleme sirecine iliskin bilgi dizeylerini belirlemek
lizere 43 sinif 6gretmeni ile Sinif Ogretmenlidi bélimi 4. sinifa devam eden 152
6grenciye Coskun ve Alkan (2010) tarafindan gelistirilen bilgi testi uygulanmistir.

“Tiirkce Dersi Metin Isleme Siirecine iligkin Bilgi Testi” coktan secmeli 30
sorudan olusmaktadir. Bu testteki sorular, programda belirlenen ve uygulamasi
o6gretmen kilavuz kitaplarinda ayrintili bicimde gosterilen metin isleme siirecinin
asamalari konusunda 6gretmenlerin bilgi diizeylerini dlgmeye y6neliktir. Her bir
soru 3.33 puan dederinde olup testten alinabilecek en yiiksek puan 100'diir.
Testin gelistiricileri, guvenirlilik (Cronbach  Alfa) katsayisini 0.75 olarak
bulmuglardir. Olgme araci icin arastirmacinin yeniden hesapladigi giivenirlilik
(Cronbach Alfa) katsayisi 0.71'dir.
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Olgme aracinin uygulanmasinda égretmenlerin goniilli olmasi dikkate
alinmigtir. Ogretmenler bilgi testini egitim 6gretimin  sona erdigi yilsonu
seminerleri sirasinda cevaplandirmistir. Bilgi testi, Agr Egitim Fakdltesi sinif
6gretmenligi dordiincii sinif 6grencilerine bahar yariyillinda vize sinavlari sirasinda
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenciler ve sinif dgretmenlerinin bilgi testindeki basarilari metin isleme
sdrecinin asamalarina gére ayri ayn ortalama puanlar verilerek tablo halinde
gosterilmis, karsilastirmalar icin bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir.

Bulgular

Bu bélimde sinif 6gretmenleri ve Sinif Ogretmenligi bolimiinde
okumakta olan dordiinci sinif 6grencilerinin metin isleme siireci ve metin isleme
sirecinin asamalarina yonelik bilgi dlzeyleri sayisal veriler sunularak
karsilastinimistir.

Dérdiincii Sinif Ogrencileri ve Sinif Ogretmenlerinin Metin Isleme
Siirecine Iliskin Bilgi Diizeyleri

Sinf  Ogretmenligi  Bdlimi  dérdincii  sinif  6grencileri  ile  sinif
6gretmenlerinin bilgi testinde metin isleme siirecinin asamalarina iligkin ortalama
puanlari verilmistir.

Tablo 1. Dordiincii Sinif Ogrencileri ve Sinif Ogretmenlerinin Metin
Isleme Siirecine Iliskin Ortalama Puanlan

Asama Soru Sayis1 Katihmcilar Ortalama
Puanlar
Hazirlik 6 Ogrenci 61,6
Ogretmen 69,8
Anlama 6 Ogrenci 48,5

Ogretmen 49,2
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Metin Araciligiyla 4 Ogrenci 55,4
Ogrenme -
Ogretmen 55,2
Kendini ifade Etme 8 Ogrenci 57,1
Ogretmen 57,6
Olcme ve Degerlendirme 6 Ogrenci 69,8
Ogretmen 74
Toplam 30 Ogrenci 58,5
Ogretmen 61,2

Tablo 1'den anlasilacadi izere dordinci sinif 6grencilerinin metin isleme
strecindeki ortalama puani “Hazirlik” asamasinda 61.6 iken, sinif 6gretmenlerinin
69.8'dir. “Anlama” asamasinda Ogrencilerin toplam puan ortalamasi 48.5 iken
ogretmenlerin 49.2'dir. “Metin aracilifiyla 6drenme” asamasinda &grencilerin
ortalama puanlari 55.4 iken 6gretmenlerin ortalama puanlari 55.2'dir. “Kendini
ifade etme” asamasinda &grenciler 57.1'1ik ortalama puana sahipken
dgretmenler 57.6'ik ortalama puana sahiptir. “Olgme ve Degerlendirme”
asamasinda ogrencilerin puan ortalamasi 69.8 iken 6gretmenlerin ortalama
puanlarn 74'tlr.

"

Ogrencilerde en yiiksek puan 69.8 ile “Olcme ve Degerlendirme
asamasinda en dislk puan ise 48.5 ile “"Anlama” asamasinda tespit edilmistir.
Ogrencilerin testin tamamindaki ortalama puani 58.5'tir. Ogretmenlerde de en
yiksek puan 74 ile “Olgme ve Degerlendirme” asamasinda, en diisiik puan ise
49.2 ile “Anlama” asamasinda tespit edilmistir. Ogretmenlerin testin
tamamindaki ortalama puani 61.2'dir. Testin tamamindan alinan toplam puan
dikkate alindiinda 06gretmenlerin  6drencilerden daha basarili  olduklari
gorilmektedir.

Sinif Ogretmenligi Dérdiincii Sinif Ogrencileri ile Sinif Ogretmenlerinin
Hazirhk Diizeyleri Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 2'de iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuclarina gdre sinif
6gretmenligi dordiinci sinif 6grencileri ile sinif 6gretmenlerinin ortalama hazirlik
diizey puanlari arasindaki karsilastirma sunulmustur.
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Tablo 2. Dérdiincii Simif Ogrencileri ile Sinif Ogretmenlerinin Ortalama
Hazirlik Diizey Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Hazirlik Puanlari N X S.S. sd t p

Sinif Ogretmenligi 4. Sinf 152 61,6 0,226 193 -2,188 0,013
Ogdrencileri

Sinif Ogretmenleri 43 69,8 0,172

Sinif Ogretmenligi dérdiincii sinif 6grencileri ile sinif dgretmenlerinin
ortalama hazirhk dizeyi puanlarinin karsilastinlmasi icin yapilan iliskisiz
orneklemler igin t testinin sonucuna goére sinif 6gretmenlerinin puan ortalamasi
(Xsinf 03r=69.8), Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin puan ortalamasindan
(Xogr adaylan=61.6) anlamh derecede yliksektir. [t93)=-2.188, p<0.05]

Sinif Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Sinif Ogretmenlerinin
Anlama Diizeyleri Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 3'te iliskisiz orneklemler icin t testi sonuglarina gore sinif
Ogretmenligi  dordinci sinif 6grencileri ile sinif 6gretmenlerinin  ortalama
anlama dizey puanlar arasindaki karsilastirma sunulmustur.

Tablo 3. Dérdiincii Sinif Ogrencileri ile Sinif Ogretmenlerinin Anlama
Diizeyi Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Anlama Puanlar N X S.S. sd t p

Sinif  Ogretmenligi 4. Sinif 152 48,5 0,204 193 -0,214 0,930
Odrencileri

Sinif Ogretmenleri 43 49,2 0,209

Sinif Ogretmenligi dérdiincli sinif égrencileri ile sinif &gretmenlerinin
ortalama anlama dizeyi puanlarinin karsilastirimasi icin yapilan iliskisiz
orneklemler igin t testinin sonucuna goére sinif 6gretmenlerinin puan ortalamasi
(Xsinf 65r=49.2), sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (Xogr
Adaylan=48.5) arasinda anlamli derecede fark yoktur. [t(93=-0.214, p<0.05]
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Sinif Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Siif Ogretmenlerinin
Metin Aracigi ile Ogrenme Diizeyi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 4te badimsiz 6rneklemler icin t testi sonuglarina gore sinif
ogretmenligi doérdiincii sinif 6grencileri ile sinif 6gretmenlerinin ortalama metin
aracilidi ile 6grenme diizey puanlari arasindaki karsilastirma sunulmustur.

Tablo 4. Dérdiincii Simf Ogrencileri ile Simf Ogretmenlerinin Metin
Aracigi ile Ogrenme Diizeyi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Metin Aracii§l ile Odrenme N X S.S. sd t P
Puanlari

Sinif Ogretmenligi 4. Sinf 152 55,4 0,251 193 0,044 0,151
Ogdrencileri

Sinif O§retmenleri 43 55,2 0,287

Tablo 4'te gorilduga tzere, sinif 6gretmenligi dérdiinct sinif 6grencileri ile sinif
ogretmenlerinin metin araciligiyla 6grenme diizeyi puanlarinin karsilastiriimasi
icin yapilan iligkisiz &drneklemler icin t testinin sonucuna gbére sinif
6gretmenlerinin puan ortalamasi (Xsnf 63r=55.2), sinif 8gretmenligi 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi (Xogr adaylan=55.4) arasinda anlamli derecede fark
yoktur. [t(193y=0.044, p<0.05]

Sinif Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Simif Ogretmenlerinin
Kendini Ifade Etme Diizeyi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 5%te bagimsiz 6rneklemler icin t testi sonuglarina gore sinif
ogretmenligi dordinci sinif 6grencileri ile sinif 6gretmenlerinin ortalama kendini
ifade etme dlizey puanlari arasindaki karsilastirma sunulmustur.

Tablo 5'te goriildiigl lizere, sinif 6gretmenligi doérdiinct sinif égrencileri
ile sinif 6gretmenlerinin kendini ifade etme diizeyi puanlarinin karsilastiriimasi
icin yapilan iliskisiz drneklemler icin t testinin sonucuna gbére sinif
ogretmenlerinin puan ortalamasi (Xsmf 65=57.6), sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi (Xogr adaylan=57.1) arasinda anlamli derecede fark
yoktur. [t(193=-1.616, p<0.05]
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Tablo 5. Simf Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Sinif
Ogretmenlerinin Kendini Ifade Etme Diizeyi Puanlarinin
Karsilastiriimasi

Kendini ifade Etme Puanlari N X S.S. sd t P

Simif  Ogretmenligi 4. Sinif 152 57,1 0,286 193 -1,616 0,615

Odrencileri

Sinif Ogretmenleri 43 57,6 0,197

Sinif Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Simif Ogretmenlerinin
Olgme Diizeyleri Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 6'da iliskisiz 6rneklemler icin t testi sonuglarina goére sinif
ogretmenligi 6gretmen adaylar ile sinif 6gretmenlerinin ortalama Glgme ve
degerlendirme dizey puanlar arasindaki karsilastirma sunulmustur.

Tablo 6. Siif Ogretmenligi Dordiincii Sinif Ogrencileri ile Sinif

Ogretmenlerinin Olgme Diizeyleri Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Olcme ve Degerlendirme N X S.S. sd t P
Puanlari

Sinif Ogretmenligi 4. Sinf 152 69,8 0,194 193 -1,287 0,242
Odrencileri

Sinif O§retmenleri 43 74 0,164

Tablo 6'da gorlldigli Uzere, sinif ©gretmenlerinin  élgme ve
dederlendirme puan ortalamasi (Xsmf ogr=74) ve sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi (Xogr adaylan=69.8) arasinda anlamli derecede fark
yoktur. [t(193=-1.287, p<0.05]

Tartisma Sonug ve Oneriler

Bulgulara gore, Tirkce Ogretim Programinda (1-5. Siniflar) ele alinan
metin isleme siirecinin getirdigi yenilikler 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
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yeterince bilinmemektedir. 4. Sinif &drencileri ve sinif &dretmenlerinin metin
isleme sirecine iliskin bilgi dizeylerini 6lgmeyi amaglayan bu galisma,
katihmcilarin  bilgi dizeyinin beklenen diizeyde olmadigi sonucunu ortaya
koymaktadir.

Coskun ve Alkan'in  (2010) 6gretmenlerin programdaki metin isleme
surecinin asamalarina iliskin bilgi dizeylerini inceleyen arastirma bulgulan bu
calismanin bulgulariyla blylk oranda benzesmektedir. Sonuglara gore
o6gretmenlerin bilgi testinde metin isleme silirecinin asamalarina iligkin basari
diizeyleri su sekildedir. Hazirlik (%56,1 ), Anlama (%36,2), Metin Aracilidiyla
Ogrenme (% 40,6), Kendini ifade Etme (% 45,8), Olcme ve Degerlendirme (%
54,1). Ogretmenlerin metin isleme siirecinin tamamina iliskin basari ortalamasi
ise % 46,6'dir.

Akkaya ve Susar-Kirmizi (2007) tarafindan yapilan bir calismada da
benzer sekilde 6gretmenlerin biylk bir gogunlugunun programi uygulama
konusunda gerekli bilgi birikimine sahip olmadiklari dile getirilmistir. Konuyla ilgili
Aydin ve Kilic-Ozmen (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada ise é§retmenlerin
kendilerini 6gretim programiyla ilgili yeterli gérmelerine ragmen hizmet ici egitim
almak istedikleri sonucu ortaya gikmistir.

Bir 6gretim programinin en énemli 6gelerinden biri d§retmendir. Ogretim
programi ne kadar iyi yapilandiriimis olursa olsun esas belirleyici 6gretmendir. Bu
acidan ogretmenler ve 6gretmenlik mesledini icra edecek olan 6grencilerin
6gretim programini tanimasi gok énemlidir.

Ogretmenlerin Tiirkce 6gretiminde izleyecegi 6grenme ve 6gretme
asamalarini ve bu asamalarda atilacak adimlarn igsellestirmeleri 6nemlidir.
Programin icerigi ne kadar iyi diizenlenirse dizenlensin, siniflarda bunlari
uygulayacak olan &gretmenlerdir. Programa temel alinan felsefeyi yeterince
anlamayan ya da programda yer alan yontem, teknik ve yaklasimlari geregince
bilmeyen bir 6gretmenin programi basarili bir sekilde uygulamasi pek de
mimkiin dedildir (Akkaya ve Susar-Kirmizi. 2007).

Ogretmen ve 6dretmen adaylarina hedeflenen nitelikleri kazandirmak
icin ornek alacaklari kuramsal alt yapiyr olusturmak 6gretmenlik formasyonu
acisindan onemlidir. Bu cercevede, d6gretmen ve dgretmen adaylarinin “derse
hazirlik, planlama, 6égrenme ortamini hazirlama, sunum, okuma, anlama ve
etkinlikleri dederlendirme” konularinda beklenen becerileri gelistirmeleri igin
ogretim programi hakkinda, unutmaya meydan vermeyecek sekilde dizenli
araliklarla bilgilendirilmeleri gereklidir.

Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin bliylik bir cogunlugunun program
ve programi uygulama konusunda gerekli bilgi birikimine sahip olmadiklar éne
¢cikmaktadir (Coskun, 2005; Goziitok, Akgin ve Karacaodlu, 2005; Yasar,
Glltekin, Tirkan, Yildiz ve Girmen, 2005; Akkaya ve Susar-Kirmizi, 2007; Aydin
ve Kilic Ozmen, 2010; Coskun ve Alkan, 2010).

Bu calismada saptanan sonuglardan hareket ederek asagidaki énerilerde
bulunulabilir:
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) Ogretmen ve 6fretmen adaylan ilkégretim 1-5. sinif Tiirkge Dersi
Odretimi  Programi  {izerine yapilan bilimsel calismalarin  sonuglari ile
yuzlestirilmelidir.

Egitim Fakiilteleri programinda yer alan "“Okul Deneyimi” ve
“Ogdretmenlik Uygulamasi” derslerinin gerek teorik gerekse uygulamali saatlerinin
O0gretmen adaylarini meslede hazirlama hususunda ¢ok onemli bir role sahip
oldugu bilinciyle hareket edilmelidir. Uygulama okullarinin seciminde &zenli
olunmali, ©&gretmen adaylarinin deneyimli 6gretmenlerin  birikimlerinden
faydalanmalari saglanmalidir.

Metin isleme kavrami bir kez daha tartisiimalidir. Ogretmenlerin
gelistirmis olduklar 6zgin ve yaratici uygulamalar varsa arastirmalarla tespit
edilmeli ve bu uygulamalar kayit altina alinarak diger 6gretmenlerin kullanimina
sunulmalidir.

Programda alanda calisan dgretmenleri tereddiide sevk eden ve anlam
karisikhidina yol agan tekrarlar ayiklanmali; program yeniden desenlenmelidir.
Paydaslardan sadlanacak bilgi akisi ile program dederlendiriimeli ve
gelistirilmelidir.

Program tanitimina yénelik gesitli hizmet ici egitimler yapilmis olsa da bu
calismalarin daha sistematik ve stirekli sekilde devam ettirilmesi gerekmektedir.
Ozellikle uygulamaya bagli sonuclar ve deneyimler arttikca, hizmet ici egitimlerde
bu bilgilerin paylagiimasi saglanmalidir. Paydaslarin programa hakimiyet
saglamalari ve bu programi igsellestirmeleri igin hizmet igi egitim calismalari
Universite ve Milli EGitim Mudarlikleri marifetiyle il bazinda yapilimalidir.

Universitelerde, yeni ilkégretim programinin istedigi niteliklere sahip
Ogretmenler vyetistiriimeli ve ayrica hazirlanacak 6zel programlarla, halen gorev
yapmakta olan dgretmenlere egitim hizmeti verilmelidir.
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