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I Harice FAKIOGLU BAGCI

A Deweyan Approach to Religious and Moral Education

Abstract

John Dewey, one of the pioneering philosophers of pragmatism, in
his philosophy, generally tries to offer solutions to the problems faced
by humankind. In these solutions, it is seen that he is against dualism,
and attaches importance to the harmony of the humans with their
environment and is centered on the human experience. These basic features
of his philosophy come to the fore in his ideas about religion and morality,
especially his philosophy of education. Dewey’s educational philosophy has a
progressive character based on experience. Although there are many studies
in the literature on Dewey’s philosophy of education, no secondary work has
been found that reveals his approach to religious and moral education. The
purpose of this article, therefore, is to reveal Dewey’s approach to religious
and moral education based on his works. Depending on this purpose, the
question of this research is determined as follows: According to Dewey, how
should religious and moral education be?

Considering Dewey’s understanding of religion, in his thought, religion
can be seen as a dogmatic field due to its special claims of truth, but also as a
field of possibilities due to the clarity it offers to human. In this context, it is
understood that Dewey, while criticizing institutionalized religions, accepts
religion as a natural tendency and a private area of human. Therefore, it can
be said that Dewey does not approve of the scientific and formal teaching
of religion in schools. The reasons for this can be listed as follows: 1. Dewey
finds it contrary to the nature of religion to be handled with an evidence-
based scientific method in schools. 2. The problem of deciding on which
religion to teach in multicultural societies. 3. According to him, even if it is
decided to choose more than one religion to teach in schools, truth claims of
religions may harm social cohesion. As is seen, although being the distant
approach to formal religious education, Dewey is not against children and
young people receiving religious education in general. His idea is understood
from his statement that interdisciplinary cooperation is required for children
and young people to receive a religious education appropriate for their
development.

When Dewey’s understanding of morality is researched, it is seen that
there is no abstract universal principle that guides moral action in his
thought. For him, there is uncertainty and conflict in the nature of moral
action. The reason for this is that while taking a moral action, influences
from many different sources are intertwined. During a moral action, one has
to consider many aspects such as taking into account individual and social
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goals, observing rights and responsibilities, calculating the consequences of
the action, and subjecting moral principles to verification in experience. In
these processes, reason, and experience cooperate. An experience in which
the mind is active is a guide to moral life. The moral understanding of Dewey
is also reflected in his view on moral education. For him, it is not right to try
to teach moral principles in an abstract way by ignoring human nature and
experiences in schools. Because abstract moral knowledge does not make a
person good and characterful, but a person can achieve goodness through his
experiences. Therefore, in the moral education in schools, it should be paying
attention that this education is suitable for human nature, experiences, and
social life.

Considering Dewey’s approach to religious and moral education together,
it is seen that there are similarities in some points and differences in others.
As similar points, it can be said that Dewey avoids dualism as much as
possible in his approach to both issues, attaches importance to the individual
and social harmony of people, and advocates an experience-based education.
In addition, he thinks that teaching people theoretical knowledge about both
religion and morality will not make them more religious or better. Instead of
this, he proposes a religious and moral education suitable for human nature
and experiences. Coming to the differences, Dewey favors a moral education
which takes into account the nature and experiences of human beings and
intertwines with a whole education in schools but does not accept the teaching
of religion in schools.

Finally, in this study, Dewey’s written works on the subject were researched
through document analysis, one of the qualitative research methods, and the
collected data were interpreted with content analysis.

Keywords: Religious Education, John Dewey, Pragmatic Naturalism,
Philosophy of Education, Religious and Moral Education.
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Din ve Ahlak Egitimine Deweyci Bir Yaklasim

Oz

Pragmatizmin oOncii filozoflarindan olan John Dewey, genel olarak
felsefesinde insanin karsilastig1 problemlere ¢oziimler sunmaya ¢alismistir.
Bu ¢oziimlerinde onun diializme karsi oldugu, insanin gevresiyle uyumuna
ehemmiyet verdigi ve insan deneyimini merkeze aldig1 goriilmektedir.
Felsefesinin bu temel 6zellikleri basta egitim felsefesi olmak iizere onun din
ve ahlaka iligkin fikirlerinde de 6ne gikmaktadir. Dewey’in egitim felsefesi,
deneyime dayali ilerlemeci bir karakter tasimaktadir. Literatiirde Dewey’in
egitim felsefesiyle ilgili ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen onun din
ve ahlak egitimine yonelik yaklasimini ortaya koyan ikincil bir ¢alismaya
rastlanmamuistir. Bu makalenin amaci, Dewey’in eserlerinden yola ¢ikarak
onun din ve ahlak egitimine iliskin yaklasimini ortaya koymaktir. Bu amaca
bagli olarak bu arastirmanin sorusu soyle belirlenmistir: Dewey’e gore din ve
ahlak egitimi nasil olmalidir?

Dewey’in din anlayisina bakildiginda, onun diisiincesinde din 6zel
dogruluk iddialar1 nedeniyle dogmatik bir alan olarak goriilebilecegi gibi
insana sundugu acikliklar nedeniyle bir imkanlar alani olarak da goriilebilir.
Bu baglamda Dewey’in, kurumsallasmis dinleri elestirmekle birlikte dini
insanin dogal bir egilimi ve mahrem bir alani olarak gordiigii anlasiimaktadir.
Buna bagh olarak da onun, dinin, okullarda bilimsel bir anlayisla ve resmi
bir sekilde Ogretilmesine sicak bakmadigi soylenebilir. Bunun nedenleri
olarak sunlar siralanabilir: 1. Herhangi bir dini, okullarda kanita dayali
bilimsel bir yontemle ele almanin onun dogasina aykiri olmasi. 2. Cok
kiiltiirlii toplumlarda 6gretmek igin hangi dinin nasil segilecegi problemi.
3. Okullarda 6gretmek icin birden fazla din segilse bile dinlerin kendilerine
mahsus dogruluk iddialarinin sosyal biittinliige zarar verebilme ihtimali.
Goriildiigti gibi Dewey, 6rgiin din egitimine karsi mesafeli bir yaklasim
sergilese de genel olarak ¢cocuklarin ve genglerin din egitimi almalarina kars:
degildir. Bu, onun ¢ocuklarin ve genclerin gelisimlerine uygun bir din egitimi
almalari igin disiplinler aras1 bir is birligine ihtiya¢ oldugunu belirtmesinden
anlagilmaktadir.

Dewey’in ahlak anlayisi incelendiginde, onun diisiincesinde ahlaki
eyleme yon veren soyut evrensel bir ilkeye yer verilmedigi goriilmektedir.
Ona gore ahlaki eylemin dogasinda belirsizlik ve gatisma vardir. Bunun
nedeni ise ahlaki bir eylemde bulunurken ¢ok sayida farkli kaynaktan gelen
etkilerin i¢ ige girmesidir. Kisi ahlaki bir eylem sirasinda, bireysel ve sosyal
amaglar1 dikkate alma, hak ve sorumluluklar1 gozetme, eylemin sonuglarin
hesap etme ve ahlaki ilkeleri deneyimde dogrulamaya tabi tutma gibi birgok
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hususu goz oniinde bulundurmak durumundadir. Bu siireglerde akil ve
deneyim is birligi halindedir. Aklin aktif oldugu bir deneyim, ahlaki yasamin
bir rehberidir. Dewey’in bu ahlak anlayisi, ahlak egitimine iliskin bakisina
da yansimaktadir. Ona gore okullarda, insanin dogasini ve deneyimlerini
gormezden gelerek ahlaki ilkeleri teorik bir sekilde ogretmeye calismak
dogru degildir. Zira ahlak bilgisi, insan1iyi ve karakterli yapmaz, insan ancak
deneyimleri araciligiyla iyilige ulasabilir. O halde okullarda ahlak egitimi
verilirken, bu egitimin insanin dogasina, deneyimlerine ve sosyal yasamina
uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Dewey’in din ve ahlak egitimine iliskin yaklasgtmi birlikte
degerlendirildiginde kimi noktalarda benzerlik, kimi noktalarda da farklilik
arz ettigi goriilmektedir. Benzer noktalardan baglamak gerekirse, Dewey’in
her iki konuya yaklasiminda da miimkiin mertebe diializmden kag¢indigy,
insanin bireysel ve sosyal uyumuna ehemmiyet verdigi ve deneyim temelli
bir egitimi savundugu sodylenebilir. Buna ek olarak o, hem din hem de ahlak
konusunda teorik bilgileri insanlara 6gretmenin onlar1 daha dindar veya
daha iyi yapmayacag1 kanaatindedir. Bunun yerine Dewey, insanin dogasina
ve deneyimlerine uygunbir din ve ahlak egitimini 6nermektedir. Farkliliklara
gelecek olursak, Dewey’in, insanin dogasini ve deneyimlerini dikkate alan
bir ahlak egitiminin okullarda biitiin bir egitimle birlikte verilmesinden yana
oldugu ancak dinin okullarda 6gretilmesine sicak bakmadig1 anlasilmaktadir.

Son olarak bu aragtirmada, Dewey’in konuyla ilgili yazili calismalari nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla incelenmis ve toplanan
veriler icerik analizi ile yorumlanmuistur.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, John Dewey, Pragmatik Natiiralizm,
Egitim Felsefesi, Din ve Ahlak Egitimi.

Giris

Dewey’in genel olarak felsefesine bakildiginda onun bilimden sanata,
egitimden dine bir¢ok alanda kalem oynattif1 goriilmektedir. Bunlardan
en ¢ok tlizerinde durdugu alan siiphesiz egitim felsefesidir.! O, kendine
mahsus egitim felsefesine bir¢ok egitim kuramini inceleyerek ve elestirerek
ulagmusgtir. Tleri siirdiigii egitim kurami, deneyime dayali ilerlemeci bir egitim

T Nel Noddings, Egitim Felsefesi, gev. Rasit Celik (Ankara: Nobel Yaymnlari, 2017), 25.
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anlayisidir.? Deneyim kavrami, onun egitim kuraminda merkezi bir yer tegkil
ettigi gibi bagka alanlarla ilgili fikirlerinde de sik sik karsimiza ¢ikmaktadir.?

Dewey’in goriis beyan ettigi alanlardan biri de dindir. Onun din anlayisini
ortaya koymak kolay goziikmemektedir. Zira zaman igerisinde degisen
gortiisleri olabildigi gibi siirekliligini koruyan goriisleri de vardir. Bununla
birlikte Dewey’in diisiincesinde din, 6zel dogruluk iddialari nedeniyle
dogmatik bir alan olarak goriilebilecegi gibi, insana sundugu agikliklar
nedeniyle bir imkanlar alan1 olarak da goriilebilir. Bu imkanlara isaret eden
Tiirer, Dewey’in dinin modern hayattaki islevine kafa yordugunu ve dini
deneyimleri oldukga farkli bir sekilde yorumladigini belirtmektedir.*

Dewey’in ahlak anlayisina gelince, ona gore ahlaki eyleme yon veren tek
bir prensip yoktur, ahlaki eylemin dogasinda belirsizlik ve catisma vardir.
Kisi ahlaki bir eylemi yapmadan o6nce, bircok degiskeni hesaba katmali
ve baglama gore bir karar vermelidir. Ahlaki eylem sirasinda, bu eylemin
sonuglarint hesap eden aklin ve deneyimin is birligi s6z konusudur. Soyut
ahlaki ilkeler yerine ahlakin deneyimde dogrulanmaya ihtiyaci vardir.’ Bu
baglamda onun deneyimlerin ahlaki yasamin rehberi olabilecegine dair
iddias1 oldukga ilgingtir. ©

Gortildiigi gibi Dewey, din ve ahlaka iliskin kendine 6zgii bir bakis
agisia sahiptir. Bu farkli bakis agisi, onun din ve ahlak egitimine yonelik
yaklasiminda da goriilmekte midir? Dewey’in din ve ahlak egitimine
iliskin yaklagimin1’, eserlerinden yola cikarak ortaya koyan ikincil bir
calismanin olmayisi, bu makalenin ¢ikis noktasidir. Bu ¢alismanin amaci,
din ve ahlak egitimini Dewey’in goriisleri dogrultunda ele almaktir. Bu amag

John Dewey, Experience and Education (The Kappa Delta Pi Lecture Series, New York: Mac-
millan Publishing Company, 1938), 17-21. Bu elestiriler hakkinda daha fazla bilgi i¢in bk.
John Dewey, Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education (New
York: The Macmillan Company, 1954), 81-93.

Bazi filozoflara gore Dewey’in deneyim analizi, onun felsefeye yaptig1 en biiyiik katkilardan
biridir, bazilarina gore de onun deneyim analizi muglaktir. Bk. Noddings, Egitim Felsefesi, 31.
Celal Tiirer, “imkanlar Alar Olarak Din: Dewey’in Din Felsefesi”, Felsefe ve Sosyal Bilimler
Dergisi 0/7 (2009), 174-175.

John Dewey, “Ahlakta Ug Bagimsiz Degisken”, cev. flhami Citir, Hitit Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 15/30 (Aralik 2016), 579-580.

John Dewey, Reconstruction in Philosophy (New York: Henry Holt and Company, 1920), 78.
Dewey’in din anlayist igin bk. flhami Citir - Abdulkadir Tanus, “John Dewey’in Natiiralistik
Din Anlayist”, Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 0/36 (2019), 337-362. Dewey’nin ah-
lak anlayisini evrim teorisi baglaminda ele alan bir ¢alisma icin bk. Aysun Aydin, “Making
Sense of Darwin through Lense of Dewey”, Muhakeme Dergisi 1/1 (2018), 1-9. Dewey’in ahlak
egitimine iligkin goriislerini Durkheim ile karsilagtirmali olarak inceleyen bir ¢aligma igin bk.
Filiz Fidan Ozcan, Durkheim ve Dewey’in Ahlik Egitimine Iliskin Goriislerinin Karsilastirilmas:
(istanbul: Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012).
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dogrultusunda arastirmanin sorusu soyledir: Dewey’e gore din ve ahlak
egitimi nasil olmalidir?

Din ve ahlak egitimine iliskin 6zellikle de dinin okullarda 6gretimine
yonelik yeni yaklagimlarin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bunda son
zamanlarda diinyada meydan gelen toplumsal degismeler, pedagojik
ve bilimsel gelismeler etkili olmakla birlikte geleneksel din egitimi
yaklasimlarinin ¢agin ihtiyaglarina cevap verememesi de etkilidir.® Din
egitimine iliskin yeni yaklasimlarin, insanlarin ihtiyaglarini ve toplumlarin
cok kiiltiirlii yapisini g6z niinde bulundurduklari anlasilmaktadir.’ Dewey’in
bu yondeki fikirleri, gelecekte din ve ahlak egitimine iliskin olugturulacak
yeni model ve yaklasimlara felsefi bir arka plan teskil etme bakimindan
onem arz etmektedir. Bu 6nemine binaen bu ¢alismada Dewey’in din ve
ahlak egitimine iliskin yaklagimi ortaya konulacaktir.

Calismanin birinci kisminda Dewey’in pragmatik natiiralizmi ve egitim
felsefesi genel hatlariyla izah edilecektir. Tkinci kissmda, onun din ve din
egitimi anlayigina yer verilecektir. Ugiincii ve son kisimda ise ahlak ve
ahlak egitimine iliskin goriisleri belirtilecektir. Boylelikle Dewey’in genel
felsefesinden egitim felsefesine, oradan din ve ahlak felsefesine dogru bir
glizergah takip edilecektir. Bu giizergahta oncelikli olarak onun din ve ahlak
egitimine iliskin yaklasimi betimlenmeye calisilacaktir.

1. Dewey’in Pragmatik Natiiralizmi ve Egitim Felsefesi

Pragmatizmin onde gelen filozoflarindan John Dewey, kendine 06zgii
felsefesi i¢in empirik natiiralizm (empirical naturalism) ya da natiiralistik emprizim
(naturalistic empricism) gibi ifadelerin kullanilabilecegini belirtmektedir.”
Ancak yakin zamanlarda pragmatik gelenegin oncii isimlerinden Charles
Sanders Peirce, William James, George Herbert Mead ve John Dewey’in
felsefeleri icin ortak bir kavram olarak pragmatik natiiralizm (pragmatic
naturalism) ifadesinin kullanimi 6nerilmektedir.”

Dewey’in pragmatik natiiralizminde temel amag, insanin halihazirda
kars1 karsiya kaldigi problemlere ¢oziimler sunan bir felsefi yaklasim
gelistirmektir'? ¢linkii ona gore felsefe, teorik meselelerle ugrasmak yerine

8 Yusuf Ceylan, “Din Egitimine Pragmatist Bir Yaklasim”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fa-

kiiltesi Dergisi 0/47 (2018), 140.

Michael Grimmitt (ed.), Pedagogies of Religious Education: Case Studies in the Research and Deve-
lopment of Good Pedagogic Practice in RE (Essex: McCrimmons Publishing, 2000), 5.

John Dewey, Experience and Nature (New York: Dover Publications, Inc., 2016), 1a.

S. Morris Eames, Pragmatic Naturalism (Carbondale: Southern Illinois University Press, 1977),
X1-Xiv.

Molly Cochran, “Introduction”, The Cambridge Companion to Dewey, ed. Molly Cochran
(Cambridge: Cambridge University Press, 2010), 2.
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insanlarin karsilastig1 gercek problemlerle ilgilenmelidir.® Felsefe, bu
problemlere ¢oziimler bulmaya calisarak uygulamanin rotasini gizmelidir.
Boyle bir ise girisen her felsefenin karsilastig1 en biiyiik sorun, insanin
davranislarini etkileyen inanglari ile hizli bir sekilde gelisen bilimin verilerini
uzlastirmak sorunudur. Dewey bu sorunu ve de insan hayatiyla alakali olan
pek c¢ok sosyal ve ahlaki problemi bilimsel yontem anlayisiyla ¢dzmeye
calismigtir.**

Dewey’in bilimsel yontem anlayisi, temelde aklin insani deneyimde
aktif bir sekilde kullanimina dayanmaktadir. Bu baglamda o, kendisinden
onceki bazi filozoflar1 ya sadece akla (rasyonalizm) ya da sadece duyusal
olana (emprisizm) ehemmiyet vermekle elestirmis hatta bu ikisinin ortasini
bulmaya calisan Kant1 da elestirerek akil ile duyular1 bulusturan yeni
bir felsefe anlayisina ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.'® Bu ihtiyaca binaen
kendisi, deneyimde akli ve duyular: birlestirmeye yonelik bir felsefi anlayis
gelistirmistir. Dolayisiyla o, her konuyu akilla is birligi icindeki deneyime
baglayarak birgok problemin {iistesinden gelmeye calismistir. Buna ileride
tizerinde duracagimiz din ve ahlak konular: da dahildir.

Wheeler'in de belirttigi gibi Dewey’in diiglincesinde “ister bilim, din,
tarih, sanat ister felsefe olsun, insani kiiltiirel aktivitenin biitiin alanlar1 ayni
materyale, yani tecriibe denilen materyale sahip”tir.'* Diger bir deyisle onun
felsefesinde deneyim (experience) merkezi bir konumdadir. Bu nedenle burada
ilkin onun deneyim anlayisina yer verilecek, ardindan deneyim {izerine bina
ettigi egitim felsefesi izah edilecektir. Zira bunlar agiklanmadan onun din ve
ahlak egitimine iligskin goriigleri netlik kazanmayacaktir.

Burada Dewey’in deneyim anlayisina gegmeden 6nce onun evrendeki her
tiirlii diializme karsi oldugunu belirtmek gerekir. Ona gore evrende birbirine
karsitmis gibi goriinen seyler arasinda (beden-zihin, akil-deneyim, teori-
pratik, birey-toplum vb.) daima bir etkilesim vardir. Bu etkilesimdeki bazi
unsurlar degisip doniisiirken bazi unsurlar da korunup aktarilarak devam
etmektedir. Yani degisen ve doniisen yapilarla birlikte korunarak aktarilan
seyler de vardir. Boylelikle etkilesim hem degisimin hem de daimiligin bir
arada oldugu bir sentez gibi olmaktadir."”

13 John Dewey, “The Need for a Recovery of Philosophy”, Creative Intelligence: Essays in the

Pragmatic Attitude (New York: Henry Holt and Company, 1945), 3-5.

John Dewey, “Iyinin Insas1”, cev. Alparslan Dogan, Felsefi Metinler: Pragmatizm, ed. H. S.
Thayer (istanbul: Universite Kitabevi, 2004), 291-305.

Dewey, Reconstruction in Philosophy, 81-100.

Kathleen M. Wheeler, Romantizm, Pragmatizm ve Dekonstriiksiyon (Istanbul: Paradigma Yaymn-
calik, 2011), 294.

Dewey, Democracy and Education, 388-401.
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Bu bakis agis1 Dewey’in deneyim anlayisinin arka planini olusturmaktadir.
Simdi bu arka plami hatirda tutarak onun deneyim felsefesine gececek
olursak, ona gore deneyimin dogasinda iki temel 6ge vardir. Biri yapmak
olarak aktif 6ge, digeri ise maruz kalmak olarak pasif 6ge. Insan aktif olarak
bir sey yaptiginda, bir sey tizerinde etkide bulunur, yani bir degisim yaratur.
Daha sonra yarattig1 degisimin etkisine maruz kalir. Iste bu degisip durma
halinden insanin ¢ikardig1 anlam ve sonuca, deneyim denir. Diger bir ifadeyle
bu yapma ve maruz kalmadan sonra insan bir sey 6grenir, buna da deneyimden
ogrenme ad1 verilir."”®

Dewey’in diisiincesinde deneyimi egitime baglayan nokta da burasidir.
Ona gore gercek egitim, kisisel deneyimler yoluyla gergeklesir.” Peki, bu
nasil olur? Dewey, bunu deneyimin etkilesim ve devamlilik ilkeleri {izerinden
izah eder. Etkilesim ilkesi, deneyimin insanin icsel kosullari ile onu
cevreleyen nesnel kosullari arasindaki bir etkilesimden meydana geldigini
belirtir. Egitici bir deneyim i¢in i¢sel ve nesnel kosullara ayn1 derecede énem
vermek ve ikisinin birbirleriyle uyumunu saglamak gerekir. Insani igsel
olarak degistirmek miimkiin olmadigina gore, yapilmas: gereken, nesnel
kosullar1 insanin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlemektir. Ancak o zaman
kisisel deneyimlerin egitim agisindan bir degeri olur. Devamlilik ilkesi ise,
her deneyimin daha oncekilerden bir seyler almasi ve daha sonrakileri
etkilemesini ifade eder. Baska bir deyisle, simdiki bir deneyim hem ge¢mis
deneyimlerden izler tagir hem de gelecek deneyimleri etkiler. Bu nedenle,
egitici deneyimde hem ge¢mis hem de gelecek ayni oranda 6nem arz eder.
Fakat gecmisi degistirmek imkansiz olduguna ve gelecek de heniiz ortada
olmadigina gore o halde egitsel acidan yapilmas: gereken, simdiki deneyime
odaklanarak ondaki anlamlari kesfetmek ve gelecekteki deneyimleri
etkileme potansiyelini agiga ¢ikarmaktir. Son olarak, etkilesim ve devamlilik
ilkelerinin birbirinden ayr1 olmadigini, birbirleriyle kesisip biitiinlestiklerini
de belirtmek gerekir.”

Dikkatle incelendiginde Dewey’in biitiin bir egitim felsefesini bu deneyim
anlayist {izerine bina ettigi goriilmektedir? Ona gore kisaca “egitim,
deneyimin siirekli olarak yeniden diizenlenmesi veya yapilanmasidir.”** Bu
manada egitim, insani bir gelisime isaret eder. Zira insan deneyimlerini
her defasinda yeniden anlamlandirarak gelismekte, degismekte ve

18
19
20
21

Dewey, Democracy and Education, 163-164.

Dewey, Experience and Education, 25.

Dewey, Experience and Education, 42-50.

Dewey’in deneyime dayali egitim felsefesi hakkinda ayrintih bilgi icin bk. Hatice Fakioglu
Bagci, Tecriibe ve Egitim: Dewey ve Gadamer Arasinda Bir Karsilastirma (Istanbul: Hiperyayin,
2020), 263-283.

Dewey, Democracy and Education, 89.
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doniigmektedir. Onun ifadesiyle sdyleyecek olursak; “egitimsel siireg, siirekli
olarak yeniden diizenleme, yeniden yapilanma ve doniisiimden ibarettir.”*

Yukarida belirtilen hususlar gercevesinde Dewey’in egitim felsefesini
Ozetlemek gerekirse, ona gore deneyim, insanin igsel kosullariyla onu
cevreleyen sosyal ve dogal kosullar arasindaki bir etkilesimden meydana
gelir. Bu etkilesimde hem insan degisir hem de insanin etkide bulundugu
cevre degisir ve bu etkilesimin sonunda insan bazi seyleri kavrar, buna da
deneyimden 6grenme denir. Eger etkilesimi olusturan nesnel kosullar-soz
gelimi smif ve okul ortami- insanin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenirse
yani insanla ¢evresi arasinda ahenkli bir uyum saglanirsa o zaman deneyimin
egitici niteligi aciga c¢ikar. O zaman insan simdiki deneyimde, gec¢mis
deneyimlerden de faydalanarak yeni anlamlara ulasir. Bu yeni anlamlar,
ayni zamanda onun gelecek deneyimlerini sekillendirecek potansiyelleri de
igerir. Boylelikle insan, siirekli olarak deneyimlerini her defasindan yeniden
diizenleyerek gelisir ve déniisiir. Oz itibariyle insanin egitim seriiveni,
deneyimlerini diizenleyerek gelismekten ve doniismekten ibarettir.

Gortildiigii tizere Dewey’in egitim felsefesi, esas itibariyle onun deneyim
anlayisina dayanmaktadir. Bu ¢calismanin esas konusu olan Dewey’in din ve
ahlak egitimine iliskin yaklasimina gelecek olursak, bu konudaki goriisleri
onun deneyime dayanan egitim felsefesinden bagimsiz degildir. Bu konuyla
ilgili fikirlerine ge¢meden 6nce, onun din ve ahlak felsefesine yer vermek,
konunun biitiinliigii agisindan yararl olacaktir.

2. Dewey’in Din ve Din Egitimi Anlayis1

Dewey’in dine iligkin fikirleri daha ¢ok onun A Common Faith adl1 eserinde
belirgin bir sekilde agiga cikar. Bu eserde Dewey, insanlarin din konusunda
iki ayr1 gruba ayrildigini belirtmektedir. Birinci grup kendi icinde ¢ok cesitli
olmakla birlikte, hemfikir olduklar: nokta, dogatistii bir varligin ve doganin
giiciiniin 6tesinde bir liimsiizliigiin gerekli oldugu fikridir. Tkinci grup ise
bilimsel ve kiiltiirel ilerlemeye bagli olarak dogaiistiiniin ve onunlailigkili olan
tim dinlerin ve inanglarin artik bir degeri olmadigini ileri stirmektedir. Bu
iki grubun ortak noktasi, din olgusunu dogaiistiiyle 6zdeslestirmeleridir. Iste
Dewey, buna kars: ¢ikarak, insan tecriibesindeki dini niteligin dogatistiiyle
ilgili olmadigini iddia etmektedir.**

Dewey’in dine iliskin goriislerini anlayabilmek icin bir kalkis noktas:
olarak onun din (religion) ve dini (religious) olan arasinda yaptig1 ayrima
bakmak gerekir. Ona gore din kavramini tanimlamak gii¢ olmakla birlikte
genel manada din, gorlinmeyen giiclere iliskin inang ve pratiklere isaret

2 Dewey, Democracy and Education, 59.

24 John Dewey, A Common Faith (New Haven: Yale University Press, 2013), 1-2.
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eder; bu anlamda ¢ok sayida dinden s6z etmek miimkiindiir. Dini olan ise
herhangi bir kurumsal veya tarihsel dine isaret etmez, o kisinin ideal olana
dogru benimseyebilecegi bireysel bir tutuma delalet eder. Bagka bir ifadeyle,
bir deneyime dini nitelik kazandiran sey, o deneyimde insani bir ideale
veya amaca dogru yonlendiren bir tutumun olmasidir. Bir deneyim, insanin
yasaminda ve kosullarinda daha iyi bir uyum (adjustment) etkisi yapiyorsa,
o deneyim dinidir. Dolayisiyla, deneyime dini nitelik kazandiran sey, o
deneyimin iirettigi uyum etkisidir. Ustelik bu uyum etkisi, bilimsel, sanatsal,
estetik, politik ve etik deneyim tiirlerinin hepsinde olabilir.®

Bu uyumunun mahiyetine daha yakindan bakmak gerekirse, boylesi bir
uyumda hem insanin benligini olusturan unsurlar arasinda hem de insanin
kendi cevresiyle ve en nihayetinde evrenle arasinda ahenkli bir biitiinlitk
vardir. Insanin yasadigi deneyim tiirlerinden hangisi, boyle bir uyumun
olusmasina etki ediyorsa o deneyimde dini bir nitelik bulunmaktadir. Dahas:
ona gore benlik biitiinliigline gbzlem, rasyonel diisiinme veya bir aktivite
ile varilamaz ¢linkii benlik biitiinliigii heniiz olmayan ancak ona ulagilmasi
arzulanan bir idealdir. Heniiz varliga ¢ikmayan fakat bir imkan olarak var
olan ideal ile ancak tahayydil yoluyla iliski kurulabilir. Buradaki ideal, pasif
bir imge olmaktan ziyade bugiinkii deneyime etki ederek onu sekillendiren
bir mahiyet arz etmektedir. Simdiki deneyime etki eden ideal, kisinin kendiyle
ve evrenle ahenkli bir uyumuna islevsel bir katkida bulunmaktadir. Adeta
kisinin simdisini, gelecekteki bir anina uygun olacak sekilde ayarlamaktadr.
Daha acik bir deyisle, ideal olan, istenen bir sey olarak reel deneyime etki
ederek kisinin tercihlerini ve davranislarini yonlendirmektedir. Boylelikle,
ideal ile reel olan deneyimde birlesmektedir. Iste Dewey’e gore insan hayatinda
imkanlar alani olan ideal ile gergekten var olan reeli bulusturan her deneyim
dini bir nitelik arz etmektedir.” S6z konusu bu goriislerde Dewey’in her seyi
deneyime baglamasinin ve diializme karsi olmasinin farkli bir versiyonunu
gormek miimkiindiir.

Buraya kadar olan kismi 6zetlemek gerekirse Dewey, belirli inanglar1 ve
pratikleri buyuran geleneksel veya kurumsallasmis din ile dini nitelik tagiyan
deneyim arasinda bir ayrim yapmaktadir. Onun diistincesinde dini deneyim,
kurumsal herhangi bir dinden bagimsiz ve hatta onun yiikiinden kurtulmus
olarak kendi basina bir degere sahiptir. Bu deger, dini deneyimin islevinde
agiga cikmaktadir. Dini deneyim, tahayydiil giicii ile birlikte, insanin ideal
benlik biitiinliigiine ulasmasina etki etmektedir. Dewey’in bu fikirlerinden
onun dini deneyime islevsel baktig1 anlagilmaktadir. Dewey, her ne kadar
dini deneyimleri farkli bir sekilde yorumlasa ve onlara islevsel baksa da

25 Dewey, A Common Faith, 9-13.
26 Dewey, A Common Faith, 14-23.
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onun dine kargi tamamen olumsuz bir tavir aldi§1 sdylenemez. Birazdan
iizerinde duracagimiz gibi din egitimine iliskin Onerilerinden de bunu
anlamak miimkiindiir. Dolayisiyla Dewey, din konusunda hem elestiriler
hem de olumlu beyanlar igeren goriisleri nedeniyle orta bir yolcu* olarak
konumlandirilabilir.

Dewey’in din egitimine iliskin gortiislerine gelecek olursak, ona gore
din, insan dogasinin evrensel bir egilimidir. Bu egilimin bir sonucu olarak,
insanin bir dini i¢ten benimsemesi ve ona uygun yasamasi, giizel bir
ortamdaki bir ¢icek dogalliginda olmasi gerekirken dini resmi kurumlarda
ve bilimsel yontemlerle 6gretmeye calismak, dinin dogasina aykiridir. Clinkii
din, dogal ve mahrem bir alandir, bilimsel bir yaklasimla sinanamaz. Buna
ilaveten Dewey, Eflatunun erdemin inancli 6gretmenler-sofistler- tarafindan
Ogretilmeyecegi yoOniindeki goriisiinden hareketle, dinin profesyonel
uzmanlar tarafindan bir tarih, cografya veya gramer gibi 6gretim konusu
olamayacag1 kanisindadir. Ciinkii ona gore dinde esas olan sey, 6gretme
degil kisisel olarak bilmeyi ve olmay1 iceren 6grenmedir.*®

Dewey, dinin insan yasaminin dogal bir parcasi oldugunu diistinmekle
birlikte din olarak ne 6gretmeliyiz sorusuna da muhatap olmaktadir. Parcasi
oldugu Amerika toplumu icin bu soruyu cevaplamak zor goriinmektedir
zira Amerika bir¢ok dinden insanin, bir arada yasadigi veya yasamak
zorunda oldugu bir {ilkedir. Bu nedenle Dewey, en azindan kendi tilkesi i¢in
herhangi bir dini 6nceleyip onun okullarda “bir sey” olarak 6gretilmesine
taraftar degildir. Birden fazla dinin benimsendigi ve yasandig toplumlarda,
okullarda 6gretmek igin tek bir din se¢mek uygun degilse alternatif olarak
ogrencileri boliip birden fazla dinin ayni anda verilmesi modeli giindeme
gelmektedir. Dewey, buna da karsi ¢ikmakta ve boyle bir uygulamanin
Amerikanin sosyal birligine zarar verecegini diisiinmektedir. Ona gore
Ogrencileri ayirarak onlara birden fazla dinin 6gretimini yapmak, 6grencileri
dinleri ve inanglar1 birbirine rakip olan 6gretmenlerin ellerine teslim etmek
demek olur ki bu da sosyal birlik ve biitiinliigii zedeleyebilir.”’

Ote yandan Dewey, dinin okullarda formal olarak &gretilmesine karst
olsa da esasen ¢ocuklarin ve genglerin din egitimi almasina kars: degildir.
Nitekim onun “Religious Education as Conditioned by Modern Psychology
and Pedagogy” baglikli makalesinde bu agik bir sekilde goriilmektedir.
Burada Dewey, cocuklara ve genclere din egitimi verilirken dikkat edilmesi
gereken hususlar1 psikoloji ve pedagoji bilimlerinin verileri dogrultusunda

27 Citir - Tarus, “John Dewey’in Natiiralistik Din Anlay1s1”, 358.

28 John Dewey, “Religion and Our School”, The Middle Works: 1899-1924, ed. Ann Boydston
(Carbondale and Edwardsville: Suthern illinois University Press, 1977), 4/165-174.

29 Dewey, “Religion and Our School”, 4/174-176.
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acgiklamaktadir. Ona gore en biiyiik sorun, uzunca bir siire gocuga kiiciik
bir yetigkin gibi bakilmasi olmustur. Bu problem, egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi din egitimi alaninda da gocuga verilecek egitim ve 6gretimin
igerigini belirlemistir. Oysa g¢ocuk ile yetiskin arasinda nitelik agisindan
biiyiik farkliliklar vardir. Dolayisiyla cocugun din egitiminde, yetiskinlerin
kendileri i¢in uygun buldugu inang ve duygular: asilamak yerine ¢ocugun
gelismekte olan kendi yasaminin dini yonlerini kendisinin bulmasina
yardimci olmak esas olmalidir. Bu baglamda Dewey’in vurguladig bir diger
husus, ¢ocuklarin ve genclerin gelisimlerine uygun olmayan dini fikirlere
ve pratiklere maruz birakilmalaridir. Zamanindan 6nce verilen dini bilgiler
veya deneyimlenen dini pratikler, cocuklarda ve genglerde bikkinliga neden
olabilecegi gibi ileride dine dair yasayabilecekleri derin anlamli deneyimlere
de ket vurabilir. Netice itibariyle, eger cocuklara ve genglere yonelik bir din
egitimi yapilacaksa bu onlarin gelisimlerine uygun olmalidir. Bunun i¢in de
her seyden 6nce ¢ocuklarin ve genclerin normal gelisimlerinin incelenmesi,
dini gelisimlerinin de derinlemesine ve bir¢ok alanla is birligi halinde
arastirilmasi gerekmektedir.?

Biitiin bunlardan hareketle, Dewey’in din egitimine bakisi soyle
Ozetlenebilir: Dewey, dini insan yasaminin dogal ve mahrem bir alani olarak
gordiigii icin onun sinanmaya tabi tutularak okullarda bilimsel bir anlayisla
ele alinmasina ve dgretilmesine karsidir. Bununla birlikte o, ¢ocuklarin ve
genclerin din egitimi almasina kars: degildir. Bilakis ¢ocuklara ve genclere
din egitimi verilirken bunun onlarin gelisimlerine uygun olmas: gerektigi
hususuna dikkat cekmektedir.

3. Dewey’in Ahlak ve Ahlak Egitimine Bakis1

Dewey’in ahlak felsefesine gelecek olursak, onun James H. Tufts ile
birlikte yazdig1 Ethics adl1 eseri onun ahlak anlayisina dair ayrintili bir veri
sunar.” Bununla birlikte onun “Three Indepented Factors in Morals” baglikl1
makalesi ahlaka iliskin goriislerini 6zetler mahiyettedir. Bu makalede Dewey,
ahlaki eylemin olugsmasinda etkili olan ii¢ bagimsiz degiskenden s6z eder:
Iyiler, hak ve zorunluluklar, erdemler. Dewey, bu degiskenlerin her birinin,
ahlaki eylemde giiclii dayanaklara sahip oldugunu fakat her birinin farkli
kaynaktan geldikleri ve farkl: bir iglem tarzina sahip olduklar: i¢in ahlaki
eylemde farkli gayelere hizmet ettiklerini belirtmektedir. Buna ilaveten o, bu
ti¢ unsurun birbirinden bagimsiz olarak ahlaki eylemi etkiledigini ve ahlaki
problemlerin de aslinda bu unsurlar1 birbirleriyle uyumlu olacak sekilde

30 John Dewey, “Religious Education as Conditioned by Modern Psychology and Pedagogy”,

The Middle Works, 1899-1924 (Carbondale and Edwardswille: Southern Illinois University
Press, 1977), 3/210-215.

31 John Dewey - James H. Tufts, Ethics (New York: Henry Holt and Company, 1910).
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yonetmek zorunda olmamiz sebebiyle ortaya ¢iktigini iddia etmektedir.
Dolayisiyla ona gore belirsizlik ve ¢atisma, ahlaki eylemde igsel ve asli olarak
vardir. Boylesi bir durumda kisi “amag ve iyi sonuglar, hak ve adil yaklasim,
erdemli davranisin yonii hakkinda bilgisizdir ve onlari arastirmalidir.” Oysa
ahlaki eylemin dogasinda var olan bu belirsizlik ve ¢atisma, geleneksek ahlak
teorileri tarafindan fark edilmemistir. Ahlak teorilerinin hepsinde tek bir
prensip vardir, o da ahlaki yasamda belirsizlik ve ¢atismanin bulunmadig:
varsaymmidir. Bu bakis agisina gore pesinen ve entelektiiel olarak tek bir
ayrimdan soz edilebilir, o da ahlak ve ahlaksizlik ayrimidir. Ne var ki Dewey’e
gore bu diisiince basit ve keyfidir. Kisi ahlaki eylemde bir¢ok hususu goz
ontinde bulundurarak ve ortak bir payda icermeyen baz1 gii¢lerini yonetmek
zorunda kalarak bir se¢cimde bulunur.

Ahlaki eylemin birinci bagimsiz degiskeni olan iyi diisiincesinden
baslayacak olursak, bu konuya giris sadedinde Dewey, ahlak teorisinde iki
mubhalif sistemden bahseder: Amag ahlaki ve yasa ahlaki. Amag ahlakinda,
tek ve tistiin bir amag ya da iyi vardir. Bu bazilarina gore mutluluk, bazilarina
gore haz, bazilarina gore de kendini gerceklestirme olabilir. Amag ahlakinda
merkezi konumda olan iyi diisiincesi oldugu icin haklar, ikincildir. Haklar,
iyiyi elde etmenin araglaridir. Yasa ahlakinda ise bunun tam tersi bir diisiince
vardir. Burada merkezde neyin mesru oldugunu emreden bir yasa diisiincesi
vardir. Ahlaki agidan iyi, yasalara uygun olan seydir. Iste Dewey, buradan
hareketle aslinda “iyi ve hakkin farkli kaynaklara sahip oldugunu” ileri
siirmektedir. Ona gore iyi, insanin bireysel amaglar1 ve arzulariyla, hak
ise sosyal olarak onay gormiis taleplerle ilgilidir. Bu noktay1 biraz daha
agmak gerekirse, insanlarin cesitli diirtiileri, arzular1 ve gerceklestirmek
istedikleri amaglar1 oldugu ve bunlarin insanlarin ahlaki eylemlerine biiyiik
oranda yon verdigi bilinmektedir. Insan aklin1 kullanmak suretiyle, énceki
deneyimlerinden dersler cikararak ve eylemlerinin sonuglarini kestirerek
ahlaki bir eylemde bulunur. Bu, ahlak diisiincesinin ilk asamasidir. Tkinci
asama, “Insanlarin bireysel diirtiileri, arzular1 ve amaclar1 sosyal diizeni
bozuyorsa o zaman ne yapmak gerekir?” sorusuyla baglamaktadir. O zaman
da ahlakin ikinci bagimsiz degiskeni olan haklar ve sorumluluklar devreye
girer. Birlikte yasayan insanlarin kendi amaglarini gergeklestirmek igin
bagkalarindan talepleri olabilir. Talep edilen sey, giicii elinde bulunduran
insanlarin belirli amaclarina hizmet ediyorsa, bu talep haktan ziyade giigle
ilgilidir ve ahlaki olarak iyi degildir. Ancak toplumun onayini almis ve
bizim de amaclarimiza hizmet eden talepler, hak ve sorumluluk alaninda
degerlendirilebilir. Ahlakin {i¢lincii bagimsiz degiskeni olan erdemlere
gelince, Dewey’e gore, bir ahlaki eylem yapildiktan sonra dogal olarak diger
insanlar, bu davranis: tasvip edebilir ya da kinayabilir. Ancak bu tepkilerin,

32 Dewey, “Ahlakta Ug Bagimsiz Degisken”, 573-579.
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iyi diistincesi ve hakla higbir ilgisi bulunmamaktadir; bunlar tamamen
erdemlere iligkindir.®

Netice itibariyle, Dewey’e gore iyi, insanin istekleri ve amaglary; haklar ve
sorumluluklar ise sosyal olarak onaylanmus taleplerle; erdemler ise tasviple
ilgilidir. Insanin bireysel istek ve amaglari ile haklar1 ve sorumluluklar: esit
sekilde mesru temellere sahiptirler ancak farkli kaynaklardan beslenirler.
Dolayisiyla ahlaki bir eyleme yon veren tek bir prensip yoktur, bundan ziyade
ahlaki ilkeleri somut deneyimlerde dogrulamaya tabi tutma s6z konusudur.
Diger bir ifadeyle, soyut ahlaki prensipleri uygulamaya calismak yerine ahlaki
eylemleri deneyimleyerek ve bunlardan ¢ikarimlarda bulunarak baglama
gore bir karar vermek gerekir. Tam bu noktada akil, insan eylemlerine yon
veren diirtiilerin ve arzularin sonuglarini hesap etme, karsilastirma yapma
gibi fonksiyonlariyla deneyimde devreye girmektedir. Demek ki ahlakta,
prensipler veya ilkelerden ziyade kisinin arzu ve istekleriyle aklin ve
deneyimin is birligi s6z konusudur.®

Dewey, akilla is birligi igindeki deneyimin ahlakin bir rehberi olabilecegini
iddia etmektedir. ** Peki, bu nasil olabilir? Bunu nasil temellendirdigine biraz
daha yakindan bakmak gerekir. Ona gore insanlar gesitli eylemleri denerler,
acilar yasarlar ve yakinliklar kurarlar. Insanlarin yasadigr bu hadiseler
oncekilerden farklidir ve tekildir. Fakat insanlar zamanla bu ayr1 ayr
hadiseleri biriktirir ve ortak 6zelliklerine gore siniflarlar. Bu sekilde insanlar
yavas yavas bir eylem aligkanlig1 ve buna uygun bir imge insa ederler. Bu
siiregte tekil olaylar birbiriyle kaynasir ve genel bir davranis tarzi olusturulur.
Fakat bununla birlikte, Dewey, insanlarin genelleme yaparken yanilabildigini
belirtir ¢ilinkii ona gore deneyim tekildir, kusurludur ve geriye doniik bir
sekilde diizeltilemez. Ne var ki bu 6zellikleriyle deneyim, aliskanliklara ve
imgelere bir sigrama tasi olabilir. Aliskanliklar ve imgeler de kavramlara
ve ilkelere bir sigrama tagsi haline gelebilir.** Kisaca onun diisiincesinde
deneyim, tekil ve kusurlu olusuyla, kavramlara ve ilkelere ulasmanin énemli
bir imkanidir. Deneyimin bu imkanlara sahip olmasi, onun hem bilim hem
de ahlaki yasam i¢in rehber olmasini miimkiin kilmaktadir.

Dewey’in ahlaka iligkin biitiin bu goriislerinden yola ¢ikarak soyle bir
¢ikarimda bulunmak miimkiindiir: Onun diisiincesinde ahlaka iligkin teorik
ilkeler yoktur. Ancak ahlaki bir eylemde bulunurken, bireysel ve sosyal
amaclara hizmet etme, akil siizgecinden gecirme, deneyimde dogrulanmaya
tabi tutma gibi bir¢ok hususu goz 6niinde bulundurarak kaynaklari ve isleyis

33 Dewey, “Ahlakta Ug Bagimsiz Degisken”, 575-579.

3 Dewey, “Ahlakta Ug Bagimsiz Degisken”, 579-580.
35

36

Dewey, Reconstruction in Philosophy, 78.
Dewey, Reconstruction in Philosophy, 79-81.
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tarzlar1 farkli olan degiskenleri yonetme s6z konusudur. Dolayisiyla onun
ahlak anlayisinda bireysel ilgi ve ihtiyaglarin, sosyal hak ve sorumluluklarin,
akil ve deneyimin is birligine 6nem verildigi goriilmektedir. Son olarak onun
din hakkinda oldugu gibi ahlak konusunda da meseleyi insanin deneyimine
baglamas1 onun felsefesinde bu kavramin ne denli 6nemli oldugunu bir kez
daha gostermektedir.

Dewey’in ahlak egitimine iliskin goriislerine gelecek olursak, her tiirlii
diializme karst oldugu gibi o, ahlak egitiminde de icsel zihin ve dissal
eylem ayirimina karsidir. Ona gore ahlak, insanin birbiriyle iliskili psisik ve
fiziksel iki yoniiniin birlesik bir tutumudur. Bilingli ahlaki tutumun basinda
i¢sel gerilim ve ayarlanmalar yasanir. Boylelikle ahlaki tutum, i¢sel olarak
bicimlendirilir. Bu bigimlendirmeden sonra, kismen belirsiz bir boyuttan
daha kesin bir boyuta dogru gegis yapilarak fiziksel eylem gerceklestirilir.
Dolayisiyla ahlaki tutum, diisiince ve davranis arasindaki 6zel bir iliskiden
dogar. Cogu zaman okullarda istenmeyen tutumlarin bas gostermesinin
nedeni, 6grencilerin diisiince ve davranig biitiinlii§iiniin saglanmamasindan
kaynaklanmaktadir. Yapilmas: gereken sey, bilingli bir amag dogrultusunda,
ogrencilerin bilingli bir sekilde ilgi duyacaklar1 ve derinlemesine
diisiinecekleri egitim-6gretim kosullarini hazirlamaktir.¥

Dikkat edilirse burada Dewey, ahlak konusunda insanin zihinsel ve
eylemsel (diisiince ve davranis) biitiinliigiinden bahsetmektedir. Bunu
tamamlayan bir unsur olarak, onun ahlak felsefesinde insanin duygusal
boyutunun ahlaki tutumla olan iliskisine de bakmak gerekir. Ona gore
ilgi insanin duygusal boyutuyla alakali bir meseledir. S6z konusu ahlak
oldugunda ortaya cikan bir diger tartisma, insanin eylemlerinde ilkelere
(principles) gore mi yoksa ilgilerine (interests) gore mi hareket etmesi gerektigi
meselesidir. Ona gore her seyden once ilkeler alani ve ilgiler alani seklinde ikili
bir ayirim yapmak dogru degildir. Bu iki alan birbiriyle oldukga iliskilidir.
Buna bir doktorun hayatini tehlikeye atip bulasic1 bir hastaliga yakalanmais bir
hastay1 tedavi etmesini 6rnek olarak verir. Ona gore burada doktorun yaptig:
sey, ilgiler alanindan bagimsiz bir ilkeye gore hareket etmek degildir. Bilakis
boyle bir hastayi tedavi etmesi, meslegine duydugu ilgiden ve onda kendini
bulmasindan kaynaklanmaktadir. O halde ilgi alani ile benlik birbirinden
ayri seyler degildir. S6z konusu okullar oldugunda problem, 6grencilerin ilgi
duymadiklar1 soyut ilkeleri onlara 6gretmeye galismak ve onlarin bu ilkelere
gore hareket etmesini beklemektir. Oysa yapilmasi gereken, 6grencilerin ilgi
duyacaklari ilkeler bulmak ve uygulamaktir.®®
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Bagka bir ifadeyle okullardaki ahlak egitiminin temel problemi,
ogrencilerin diirtiilerini ve aligkanliklarini yani onlarin dogasini ve
deneyimlerini géormezden gelip, disardan soyut ahlaki ilkeleri onlara siringa
etmeye calismaktir. Oysa Dewey’e gore insan iyilige ancak kendi deneyimleri
araciligiyla ulagabilir. Insanin deneyimlerinden kopuk soyut bir ahlak
bilgisi, insan1 karakterli ve iyi yapmaz. Dolayisiyla okullarda yapilmasi
gereken, buradaki egitimi sosyal yasamin ruhuna uygun sekilde yeniden
diizenlemektir. Bunun igin yapilmasi gerekenler sunlardir: 1. Ogrencilerin
birbirleriyle rahatca etkilesime girebildikleri ve birlikte aktif olarak
calisabilecekleri etkinliklere yeterince yer vermek. 2. Okuldaki etkinlikler
ile okul dis1 faaliyetlerin arasinda bir bag kurmak. Yani okul ici ve okul dis
yasam, iki farkli diinya gibi olmamalidir. Bu kosullar yerine getirildiginde,
okuldaki her tiirlii egitim ahlaki bir egitim olur.*

Goriildiigii gibi Dewey, ahlak egitiminde de diialist gériislere karsidir ve
daima birlikten yanadir. Bu birlik okul igindeki miifredatta gecerli oldugu
gibi, okul icinde ve disinda verilen ahlak egitiminin birliginde de soz
konusudur. Hakeza ahlak egitiminin, insanin bireysel ve sosyal yonlerini
birlikte gelistirmesinde de gecerlidir. Bunlarin hepsi bir biitiin olarak insanin
karakterini ve ahlakini etkiler. Dolayisiyla ona gore genel egitim ile ahlak
egitimi arasinda bir iliskisellik vardir. Genel egitim uygun sekilde yani insanin
bireysel dogasina ve sosyal yasamina uygun olarak verilirse, ahlak egitimi
genel egitimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar.*

Dewey’in ahlaka dair karsi ¢iktigi bir diger dialist goriis ise ahlaki
prensipleri miiteal olarak kabul eden goriistiir. Bu goriiste ahlaki prensipler o
kadar miiteal olarak kabul edilmistir ki neredeyse insanin giinliik yasamina
dokunmayacak/temas etmeyecek sekilde tasavvur edilmistir. Oysaki Dewey’e
gore ahlaki prensipler, miiteal degildir ve insanin pratik yasamina etki eden
mabhiyettedir. Bu baglamda o, egitimde ihtiya¢ duydugumuz seyin, uygulama
kapasitesine sahip ahlaki prensiplerin varligina inanmak oldugunu soyler.*

Bunoktadaise Dewey, egitimcilere biiyiik gorev diistligiinii belirtmektedir.
Ona gore egitimci, bireyi dogustan getirdigi 6zellik ve yetenekleri ile oldugu
gibi kabul etmelidir, yapacag1 tiim egitim faaliyetini bu kabul {izerine bina
etmelidir ve bireyin dogasinda olmayan &zellikleri, egitim araciligiyla ona
kazandirmaya ¢alismamalidir. Bu baglamda, egitimcinin {izerinde durmasi
gereken en 6nemli husus, bireyde var olan 6zelliklerin ve yeteneklerin en
uygun kosullarda kullanilmasi ile ilgilenmektir. Bu 6zellikler ve yetenekler,
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biiyiik bir potansiyel tagir fakat bu potansiyelin nasil kullanilacag1 hentiz
yeterince agik degildir.*?

Dewey’in ahlak egitimine bakisini 6zetlemek gerekirse, ona gore oncelikle
bu egitimde miiteal ahlaki ilkeleri 6gretmeye calismak yerine insanlarin ilgi,
ihtiyag ve arzular1 dikkate alinmalidir. Bu baglamda o, insanlara soyut ahlak
bilgilerini 6gretmenin insanlar1 iyi yapmayacagini vurgulamaktadir. O halde
yapilmasi gereken, insanin bireysel ve sosyal yasamina uygun, aklin etkin
bir sekilde kullanildig1 deneyim temelli bir ahlaki egitim vermektir.

Sonug

Dewey’in pragmatik natiiralizmi, genel olarak insanin karsilagtig
problemlere ¢éziimler sunmaya ¢alisan bir felsefi yaklasimdir. Bu yaklasimin
temel Ozellikleri, diializme karsi olmasi, insanin sosyal ve dogal cevreyle
uyumuna ehemmiyet vermesi ve insana dair bircok konuyu deneyim
merkezli olarak ele almasidir. Dewey’in felsefesinin bu 6zelliklerini, basta
egitim felsefesi olmak tizere din ve ahlak anlayislarinda gormek mimkiindiir.

Dewey’in egitim felsefesi, deneyime dayali ilerlemeci bir egitim
anlayisidir. Ona gore deneyim, insanin gevresiyle arasindaki etkilesimden
meydana gelir. Egitici bir deneyim olusturmak i¢in insanin nesnel kosullarin
onun ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlemek gerekir. Bununla birlikte egitici
bir deneyimde, ge¢mis ve gelecek deneyimler arasinda baglantilar kurulur.
Boylelikle insan, deneyimlerini her defasinda yeniden diizenleyerek gelisir
ve doniisiir. Kisaca egitim, insanin deneyimlerini diizenleyerek gelismesi ve
dontismesidir.

Dewey’in din anlayisina bakildiginda onun belirli inanglar: ve pratikleri
buyuran geleneksel din ile dini nitelik tasiyan deneyim arasinda ayrim
yaptig1 goriilmektedir. Ona gore dini deneyim, kurumsal herhangi bir dinden
bagimsizdir. Bu bagimsizligiyla dini deneyim, tahayyiil giicii ile birlikte,
insanin ideal benlik biitiinliigiine ulasmasina etki etmektedir. Dewey’in, bu
yoniiyle dini deneyimleri oldukga islevsel buldugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte onun, bir yandan dinin dogmatik yoniinii elestirmesi diger yandan
dini deneyimi fonksiyonel bulmasi nedeniyle dine karsi durusunun orta
bir yerde konumlandig1 soylenebilir. Onun din egitimine iliskin gortisleri
incelendiginde ise, dini insan yagsaminin dogal ve mahrem bir alan1 olarak
gordiigii i¢in onun okullarda bilimsel bir anlayisla ve resmi bir sekilde
ogretilmesine karsi oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte o, ¢ocuklarin ve
genglerin din egitimi almasina kars: degildir; bilakis ¢ocuklara ve genglere
din egitimi verilirken bunun onlarin gelisimlerine uygun olmas1 gerektigi
hususuna dikkat cekmektedir.

42 Dewey, Democracy and Education, 86-87.
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Dewey’in ahlak felsefesine gelindiginde onun diisiincesinde ahlaka iliskin
bir ilkenin olmadig1 goriilmektedir. Ona gore ahlakin dogasinda belirsizlik
ve catigma vardir. Insan ahlaki bir eylemde bulunurken, bireysel ve sosyal
amaclar1 gozetme, eyleminin sonuglarini akil siizgecinden gegirme, ahlak
kurallarin1 deneyimde dogrulamaya tabi tutma gibi kaynaklari ve isleyis
tarzlari farkli olan degiskenleri yonetme s6z konusudur. Biitiin bu stiireclerde
rehber, akilla is birligi halindeki deneyimdir. Ahlak egitimine iliskin
yaklasimi da bu minval {izeredir. Ona gore okullarda soyut ahlaki ilkeleri
Ogretmeye ¢calismak beyhude bir ¢abadir. Yapilmasi gereken, insanin bireysel
ve sosyal yasamiyla uyumlu, aklin etkin bir sekilde kullanildig1 deneyim
temelli bir ahlaki egitim vermektir.

Son olarak Dewey’in din ve ahlak egitimine iliskin goriisleri birlikte
dikkate alindiginda, onun her iki konuya yaklasiminda da diializmden
kagindigi, insanin bireysel ve sosyal uyumuna ehemmiyet verdigi ve deneyim
temelli bir egitimi one ¢ikardig1 goriilmektedir. Bu yaklasima ek olarak,
Dewey din ve ahlakin soyut bir sekilde 6gretilmesiyle insanlarin dindar ve
iyi olamayacagini ileri siirmektedir. Fakat onun, ahlak egitiminin okullarda
biitiin bir egitimle birlikte ve deneyim temelli olarak verilmesinden yana
iken din egitimi i¢in bdyle diisiinmedigini belirtmek gerekir. Daha agik bir
ifadeyle Dewey’in dinin okullarda egitime konu edinmesine sicak bakmadig1
sOylenebilir. Bunun bircok nedeni olabilir ancak tespit edebildigimiz
kadariyla birinci neden, Dewey’in herhangi bir dini, kanita dayal: bilimsel
bir anlayisla ele almanin onun dogasina uygun bulmamasidir. Ikinci neden,
¢ok dinli toplumlarda 6gretmek icin hangi dinin nasil segilecegi problemidir.
Ugtinciisii de okullarda 6gretmek igin birden fazla din secilse bile dinlerin
kendilerine mahsus dogruluk iddialarinin sosyal biitiinliige zarar verebilme
ihtimalidir. Dinin okullardaki 6gretimi harig tutulursa Dewey’in ¢cocuklarin
ve genglerin gelisimlerine uygun bir din egitimi almalar1 icin disiplinler
arasi bir ig birligine ihtiya¢ oldugunu belirtmesi, din egitimine yonelik
yaklasiminin tamamen olumsuz olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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