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SUZUKI’'NIN "ANADIL METODU" VE TURKIYE’NIN TRAKYA BOLUMUNDE YASAYAN
MUZISYEN CINGENELER

0z

Yetenek EJitimi Japon kemanci ve editimci Shinichi Suzuki (1898-
1998) tarafindan 20. yiizyilin ikinci yarisinda gelistirilmis bir mizik
egitimi felsefesi ve metodudur. 1970’lerin sonlari ve 1980’lerin
baslarindan itibaren diinyanin Dbircok dedisik Dbdélgesindeki mizik
egitimi wuzmanlarinca blylk saygiyla karsilan metot ilk olarak ABD,
Kanada ve Avustralya gibi Pasifik {lkeleri olmak {izere Avrupa ve
bircok Afrika ilkesine hizla yayilmis, baslangig¢ta keman editimi icgin
gelistirilmis olmasina radmen pek c¢ok enstriimana ve ses editimine ve
hatta matematik, edebiyat, resim editimine uyarlanmistir. Tirkiye’nin
Trakya Bolumiinde yasayan Cingeneler, dinyadaki diger pek c¢ok ¢ingene
toplulugu gibi mizisyenlikleriyle taninir ve Suzuki’nin egitim
felsefesi ile Cingenelerin vyasantisindaki miizikal 0©OJrenme siireci
arasindaki Dbenzerlik oldukca dikkat c¢ekicidir. Bu calismada dokiman
inceleme yontemi kullanilarak Cingenelerin miizikal vyasantisi ve
Suzuki’nin Anadil Metodu hakkindaki vyazili literatiir incelenmis, iki
O0grenme slreci arasindaki Dbenzerlikler ortaya koyulmus ve yetenek
olgusunun aslinda g6z Oniinde olan fakat bilin¢li vya da bilingsiz
olarak gdrmezden gelinen 1iki ©6zelligi, vyetenedin toplumsalligdi ve
6grenilebilirligi tartisilmistir. Bu c¢alisma, Cingenelerin miizikal
yasantisi ve Anadil Metodu’nun, O6drenme siirec¢leri baglaminda birbirine
oldukga benzedigini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik E§itimi, Suzuki, Cingeneler,

Anadil Metodu, Yetenek Egitimi

SUZUKI'S "MOTHER TONGUE METHOD" AND THE GYPSIES LIVING IN THE THRACE
REGION OF TURKEY

ABSTRACT

Talent education is a philosophy and method of music education
developed by Shinichi Suzuki (1898-1998), the Japanese violinist and
teacher, in the second half of the 20t century. Having been embraced
with great respect by music education experts around the world since
the late 1970s and the early 1980s, the method spread rapidly first in
the Pacific countries, then in Europe, and in many African countries.
Even though it was originally developed for wviolin education, talent
education has been adapted to many other instruments as well as to
education of mathematics, literature, and painting. The close
resemblance between the talent education and the music learning
process in Gypsy life 1is striking. Revealing the similarities between
the Gypsies’ natural music learning process and Suzuki’s Talent
Education through the method of document review, this paper aims to
discuss the two characteristics, namely sociality and learnability, of
the notion of talent that are overlooked consciously or unconsciously,
thereby propounding that the two have substantial resemblances in the
context of their learning processes.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Japonca’da “saino” kelimesi hem dogdal vyetenek, hem de Dbeceri
anlaminda kullanilir. Bunun vyani sira mizik gibi ©6zel Dbir hiner
gerektiren ya da karakter gibi kisisel gelisimi kapsayan alanlarda
beceri ve vyetenedin gelisimini c¢adristiran genis bir anlama da
sahiptir. Suzuki’nin de en 6nemli hedefi her bireyi kendi
enstrimaninin ustalik seviyesinde en yiiksek noktaya ulastirmak degil,
mesledi ne olursa olsun, miizik yoluyla diriist ve nitelikli bireyler
yetistirmektir. Yetenek egitimi ve felsefesiyle 1ilgili ayraintilara
girmeden once acikliga kavusturulmasi gereken nokta, metodun
adlandirilmasiyla ilgilidir. Birgok bdlgede ve dilde “Suzuki Metodu”
olarak anilmasina radmen sadece bir metot dedil, bir editim felsefesi
olmasi nedeniyle Shinichi Suzuki bu ismi kullanmaktan i1srarla kacinmis
Anadil Metodu demeyi tercih etmistir. Bu yizden Suzuki’nin yetenek
egitimi felsefesi c¢alisma boyunca “Anadil Metodu” tamlamasiyla temsil
edilecektir. Cingenelerin “belirsiz” tarihleri, koken ve gdg¢lerine
iliskin pek cok tartismayi beraberinde getirse de (Fonseca, 2002:116,

117) tarihsel sltrecte Cingeneleri goértuntr kilan baslica 06zellik,
mizie olan yetenekleri olmustur (Malvinni, 2004:1; Fraser, 2005:176;
Akgil, 2009:23; Marushiakova ve Popov: 2006:76, 77) . Glneydodu

Avrupa’da yer alan Trakya’nin Tirkiye sinirlari ig¢inde kalan bdliminde
yasayan (Cingeneler de diinyadaki pek c¢ok Cingene topluludgu gibi
miizisyenlikleri ile taninir. Cingeneleri konu edinen c¢alismalarin pek
¢odunda Cingenelerin milzikal yetenedine vurgu vyapilsa da bu yetenedi
ortaya c¢ikaran kosullara odaklanan c¢alismalarin sayisi oldukg¢a azdir.
Bu c¢alisma, Suzuki’nin Anadil Metodu ile Tirkiye’nin Trakya boélimiinde
yasayan Cingenelerin miizikal pratiklerinde kendiliginden gercgeklesen
miizikal OJrenme sltreci karsilastirilmis ve 1iki yoOntemin benzerlikleri
ortaya konmaya calisilmistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Mizik tarihi {zerine yapilmis pek ¢ok calisma, miizigin tarihsel
gelisimi ig¢inde yasanan kirilmalara Oonciilik etmis bluylik mizisyenleri
birer deha olarak 6ne c¢ikarir. Ne var ki yetenek olgusunu deha kavrami
ile tanimladiimizda ortaya ¢ikan durum tam bir "kelebek etkisi"
yaratmaktadir. Bu kluclik detay, bluyltik bir tarihsel silireg¢ten toplumu
adeta sokiip atarken bir deha olarak kutsanan birey, gergekte topluma
ait olan tim meziyetlerin sahibi olarak adeta tanrilastirilmaktadir.
Boylelikle, tarihsel bakimdan topluma ait olan donlistiirme glici bireye
atfedilir. Iste bu calisma yetenek olgusunun aslinda gdz o&niinde olan
fakat biling¢li ya da bilingsizce gdrmezden gelinen iki 0Ozelligine,
yetenedin toplumsallidi ve OFrenilebilirligine vurgu vyapmaktadir.
Ayrica Turkiye’deki Trakya Cingenelerinin miizikal Odrenme pratikleri
ile Suzuki’nin Anadil Metodu arasindaki iliskiyi inceleyen bu calisma,
bu konuda yapilmis 1ilk c¢alismalardan biri olmasi bakimindan da Onem
tasimaktadir.

Tirkiye’de Suzuki’nin Anadil Metodu tlizerine son yillarda yapilan
calismalarin sayisinda artis oldudu gorilmektedir. Bunun bir sonucu
olarak metot, ilkemizdeki mizik efitimcilerinin de ilgisini
cekmektedir. Tirkiye’de yasayan Cingenelerle ilgili genellikle
sosyoloji alaninda yapilan c¢alismalar dikkat c¢ekmektedir. Ne wvar ki
Tirkiye’de genel olarak Cingenelerin yasantisindaki miizide, 0Ozel
olarak da buradaki mizikal 6grenme slirecine iliskin vapilan
calismalarin sayisi olduk¢ca azdir. Bu c¢alismada, nitel arastirma
yéntemlerinden biri olan “Dokiman Inceleme” yoéntemi kullanilmistir. Bu
cercevede, Suzuki’nin Anadil Metodu ve (Cingenelerle 1ilgili yerli ve
yabanci literatiire wulasilmis; incelenmis; elde edilen wverilerin
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0zglinligld kontrol edilmis ve betimsel bir yaklasimla analiz edilerek
calismada kullanilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSION)

Suzuki mizik vyetenedi olgusunun doustan vya da kalitsal
olmadidina inanirdi. Felsefesini “Anadil” olarak adlandirdigdi teorinin
iizerine kuran Suzuki’ye gdre her cocuk yeteneklidir ve egitilebilir.
Bu baglamda yetenek egitimi felsefesini de kisinin anadilini konusmayi
O0grenme siirecine dayandirmaktadir. Her saglikli c¢ocuk oldukga erken
yasinda anadilini konusabilmektedir clinkidl bu beceriyi kazanabilmesini
saglayan bir cevreye sahiptir. Hatta bir ¢ocudun anadiline hakim olma
stireci o kadar kaniksanmistir ki bu durum bir beceri emaresi olarak
dahi go6rilmez. Her c¢ocuk c¢evresinde goriip duydudunu taklit etme
egilimiyle dogmaktadir. Dogumundan, hatta anne karnindaki gelisiminin
basladid1i andan itibaren c¢ocuk yakin gelecekte anadili olacak sesler
bltiniyle sarilir. EgJer cocugun cevresi ayni sekilde mizikal
uyaranlarla sarilirsa, c¢ocuk dil becerisini gelistirdigi gibi miizikal
becerisini de gelistirebilme sansina sahip olacaktir. Suzuki “Anadil”
kavramiyla her c¢ocudun c¢evresi tarafindan egitildigi disiincesine vurgu
yapmaktadir.

Sovyet Psikolog Lev Vygotsky’in c¢ocuklarin anadillerini &§renme
slirecleriyle ilgili vyapmis oldugu c¢alismalar, Trakya’daki Cingene
miizisyenlerin miizigi o&grenme siirecine dair ©o6nemli ipuclari verir.
Cocudun anadilini &Jrenme slUrecinde c¢evrenin ve uyaranlarin Onemine
dikkat c¢eken Vygotsky’e gbre cocuk, anadilini, c¢evresiyle iliski kurma
gereksinimi duydugunda o6§renir (Erdener, 2009:90). Burada belirleyici
olan, c¢ocugu dil Ogrenmeye zorlayacak olan c¢evresel kosullarin
niteligidir. Hem Suzuki’nin hem de Vygotsky’in yaklasiminda yetenek,
bireyi saran c¢evresel kosullarla iliskili ve 0Ogrenilebilir bir olgu
olarak karsimiza c¢ikar. Dil Dbilimci Noam Chomsky ise dil vyetisini
dogustan gelen bir yetenek olarak ele alir. Chomsky’e gbdre, doJustan
gelen dil vyetisi, wuygun c¢evre ve uyaranlarca tetiklenir (Chomsky,
2009:49-53). Vygotsky 1ile Chomsky’in anadil Odrenme sirecine olan
yaklasimlari pek c¢ok benzerlik tasimakla beraber bu iki vyaklasim
arasindaki temel fark, dil yetisinin sonradan kazanilan bir yetenek
olup olmadigi konusudur. Ancak bu iki yaklasim da mutlak kosul olarak
cocuktaki dil yetisini gelistirecek olan uygun ¢evreye vurgu yapar.
Biling¢le siki bir iliski ig¢inde olan dil, ruhun ya da bilincin maddi
olarak somutlasmasidir (Eagleton, 2011:160).

Dil yetisi, deneyim ve gereksinimlerin bir sonucu olarak ortaya
cikar. Trakya’daki Cingenelerin ig¢inde vyasadiklari toplumsal c¢evre
incelendiginde, ¢ocudun dogumundan, hatta dodum oOncesinden itibaren
miizikal uyaranlarca sarmalandidi hemen ilk bakista dikkat g¢ekmektedir.
Trakya’daki Cingeneler ic¢in miizik, seckin, yetenekli bir kesimin icra
ettigi bir pratik dedil, topluluk icinde ve disinda toplumsal iliski
kurmayi saglayan bir ara¢ olarak goértilebilir ve bu c¢ikarim, yetenegi,
6grenilebilir bir edim olarak Oonlimize koyar. Dolayisiyla miizikal
yetenek, Cingeneler ic¢in siradanlasmis, gunlik yasamin Dbir parcasi
olmus bir 0Ozelliktir. Suzuki, c¢ocudu, mizidi OJrenmeye iten cevreyi
sdyle ornekler: “Uc¢ yasinda olan Hitomi Kasuya, her gin ii¢c saat keman
calardi. Uc vyasindaki bir cocuk bunu nasil yapabiliyordu? Hitomi’nin
annesi, bir bebek yerine ona keman almisti ve c¢alisacadi parcganin bir
kaydini fon mizigi gibi arka arkaya c¢alardi. Hitomi, bir oyuncakmis
gibi tim giin kemaniyla oynardi” (Suzuki, 2010:80). Benzer bir O&rnek,
Trakya’daki Cingene miizisyenlerin yasantisinda da gorilir: O kendini
bildigi =zaman c¢ocuk =zaten, evde sazi goOriyor. Eline aliyor devam...
Biz demeden ona, “cal sunu” demeden hemen o aliyor zaten. “Aaa baba
bana vermiyor abim”... “Al oglum... ver odlum, elinde biraz tutsun. O
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da calsin” (Ozer, 2012:76). 1Iki oOrnekte de gdriildiigli gibi cocudun
sahip oldugu herhangi bir enstriiman, onun ic¢in o6ncelikle Dbir
oyuncaktir. Cocugu bu oyuncadi severek onunla miizik UUretmesini
saglayan sey 1ise vyasadigil c¢evresel kosullardir. Anadil Metodu’nda
bilgi, glnlik ve devamli egitimle asilanmis ve daha sonra beceri, tam
vakti gelene kadar gelismeye birakilmistir. Hazirlanma, zaman ve c¢evre
tesvik edici wunsurlar olarak bir araya gelmistir. Suzuki bunu soyle
Ornekler: “Toprada ekilen tohumu gdrmeyiz ancak su, 1s1i, 1sik ve gdlge
ginlik uyaranlar olarak etki eder; 1ilk filizin goriindigi gline kadar
azar azar, gozle gdbrinmeyen Dbir dedisim wvardir. Bu iki durum
birbiriyle karsilastirilabilir degil midir?” (Suzuki, 1983:5) .
Suzuki’nin varsayimina gdre Dbeceri, Dbeceriyi besler ve cocuklarin
erken vyaslarda kazandigi kiicik hiinerler ileride Dbluyiik becerilere

donlistir. “Suzuki’nin egitiminde c¢ocuk Dbasit beceriler edinir ve
bunlari buradan baslayarak gelistirir, biriktirir ve mikemmellestirir”
(Bogner, 1990:18). Anadil Metodu’nun ¢i1kis noktasi mlizik olmasina

ragmen, editim bilimlerinde bircok alana uygulanabilecek kadar esasli
bir kuramdir.

Suzuki (1983)’ye gbre de “efer bugln okullarda Anadil Metodu
egitimi uygulansa sonuc¢lar glnumizde kullanilan metotlarla alinanlari
fazlasiyla asardi” (s:2). Mizikal 6grenme slireci, Trakya’daki
Cingenelerin vyasantisinda pek c¢ok unsurun bir Dbileskesi olarak
karsimiza c¢ikar. Bu bileske, birbiri ig¢ine ge¢mis ydnelim, birikim ve
iiretim alt silireclerinin bir biitiintidiir (Ozer, 2012:61). Cevre Anadil
Metodu’ndaki en temel etmendir ve g¢evrenin dayandigi U¢ Onemli siitun
Suzuki Ucgeni olarak adlandirilir. Suzuki {icgenini olusturan ii¢c nokta
ise 6Jretmen, o&Jrenci ve ebeveyndir. Ofretmen genel &Jrenme siirecinden

sorumludur. izlenceyi olusturmak, calisilacak ve dinlenecek
materyalleri belirlemek ve enstrimanin 6Jrenciyle birlikte ebeveyne de
tanitilmasini ve O0gretilmesini saglamak 6fretmenin gbrevidir.

Oretmenin &Jrenciye ve onun OJrenme siirecine karsi profesyonel bir
yaklasim belirlemesi gerekir. Bu yaklasim en temelde cesaretlendirme
ve tesvik etmeyi kapsar. OJretmenlerin Anadil Metodu’nu &Jretebilmek
igcin 06zel bir editimden gegmesi gerekir. Hermann (1981), Suzuki’nin
Anadil Metodu’nun sabit ve degismez bir metot dedil, glnden giline
gelisen bir metot oldudunu ve bu ylzden OJretmenlerin siirekli vyeni
fikirler ve yontemler arayarak 6gretmeye dair becerilerini
zenginlestirmekle yukumli olduklaraini siklaikla dile getirdigini
belirtir (s:46). Yetenek egitiminde ebeveyn hayati bir unsurdur.
Ebeveyn 0Ogretmenden enstrimanin temel Ozellikleri ve OJgretim
yontemleriyle ile 1ilgili bilgi edinir. Hatta enstriimani c¢almay1
6grenir. Bugln Amerika Birlesik Devletlerinde Anadil Metodu’yla egitim
veren bir cok enstitii ve okulda haftanin belli saatlerinde ebeveynlere
enstriiman ve temel miizik teorisi dersleri verilmektedir. Ebeveyn
evdeki Ogretmendir ve bu ylizden cocukla birlikte tim derslere katilmak,
dersi takip etmek ve not tutmakla yikimlidtir. Ayrica ders disinda
cocugun milzikten ve enstrimanindan kopmamasini saglamak icin ¢alisilan
ve calisilacak eserlerin kayitlarini dinletmek, glinlik calismalarin ve
tekrarlarin dizenli olarak vyapilmasina vyardimci olmak, cocukla
birlikte ¢esitli miizik etkinlikleri ve calistaylara katilmak, g¢ocugun
calismalarini Odillendirmek ebeveynin temel gorevleri arasindadir.
Bunun vyaninda, ebeveynlerin asla unutmamasi gereken en Onemli
noktalardan biri c¢ocuklari icin ilk ve en etkili modeli olusturduklari
gercegidir. Cocuklarin ilk  taklit etme egilimi duydugu model
ebeveyndir ve ebeveynin genel yasami, giunlik hayati ve tepkileri cocuk
igcin kalici 0Ozelliklere doniisecek 0Ogeler tasir. Ebeveyn Ogretmenle
karsilikli yardimlasma icinde olmali ve onunla gic¢li bir iletisim agi
kurmaya 6zen godstermelidir. Ebeveyn ve 0OJretmen, c¢ocudun OJrenimi ic¢in
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gerekli c¢evreyi olusturan 1iki ©Onemli wunsurdur. Yetenek egditiminde
6grenci, biri evde olmak {izere iki 6Jgretmene sahip olmanin avantajini
yasar sirekli wve diizenli gdzetim altinda olur. Bu durumda mizik ve
enstriman c¢alma ve c¢alisma her gln vyapilmasi gereken zorunlu bir
aktivite degil, ginlik bir rutin, bir ihtiyac¢ haline gelecek ve
cocugun yasaminin bir parcasi olacaktir. Trakya’daki Cingenelerin
yasantisi ic¢inde c¢ocugun miizikal ©&Jrenme slreci, programlanmis ve
planli bir sekilde gerceklesen Dbir siire¢ degildir. Ne wvar ki
Suzuki’nin Anadil Metodu’nda bir programa badli olarak ve planli bir
sekilde gerceklesen O0grenme streci, Cingenelerin yasantisinda
kendiliginden gercgeklesmektedir. Trakya’daki Cingenelerin yasaminda
cocugun mizide olan ydnelimi, oykiinme ile baslar. Bu Oykiinme, genetik
alaninda vyapilmis Dbazi c¢alismalarda iddia edildigi gibi c¢ocugun
genetik vyapisinin zorunlu bir sonucu (Ridley, 2010:104) degil,
buradaki toplumsal ve c¢evresel kosullarin etkisiyle ortaya ¢ikan bir
durumdur. Suzuki’nin Anadil Metodu’nun &nemli bir unsuru olan ebeveyn
ve onun O6Jrenme slrecinde dstlendigi rol, Trakya Cingenelerinin
yasaminda yine kendiliginden ortaya c¢ikar.

Anadil Metodu’nda ilk dersler, c¢ocukla dedil c¢ocudun anne ya da
babasiyla yapilir. Metot kapsamindaki 1ilk ¢alisma parcalarindan biri
olan Twinkle, Twinkle, Little Star’i calabilecek kadar c¢algi calmayi
O6grenen ebeveyn, c¢ocuk i¢in bir modeldir. Buradaki amag¢, c¢ocugda, “ben
de calmak istiyorum” dedirtmektir (Suzuki, 2010:79). Buna benzer bir
O0rnek Trakya’daki Cingene mizisyenlerin vyasantisindan verilebilir.
Trakya’da yasayan bir Cingene miizisyen, c¢ocuklugunda miizikle kurdudu
iliskiyi soyle anlatmaktadir: “Yani deli gibi bdéyle aman bir ustalar
gitsin de hemen klarneti pencereden alayim calayim. O sekil ig¢imden
geliyordu”. Ayni miizisyen torunu ic¢inse sunu sdyliyor: “Rastgele...
Aliyor klarneti 4fliyor. Adabeyi nasil yapiyor, o da aynisini yapmak
istiyor”. Bir baska miizisyen de kiuciik kizinin mizikle olan iliskisini
sdyle Ozetliyor: “Biz evde prova vyaptidimiz ic¢cin o da gdriir bizi
calarken. Calarken c¢ok izledi bizi. Hosuna gitti. O da gigimle c¢aldi”
(Ozer, 2012:63). Orneklerde de goriildiidi gibi cocuk, Tipki Suzuki’nin
metodunda planlanan sekilde miizige, ailedeki c¢alicilara Oykilinerek,
onlar gibi olmaya/calmaya calisarak ve c¢algil c¢almayili oyunlastirip
kendi yasaminin siradan bir etkinlidi haline getirerek ydnelmektedir.

Ancak Trakya’daki Cingene milzisyenlerin miizige olan ydnelimi tek
boyutta ele alinamaz. Bu ydnelimde Trakya Cingenelerinin toplumsal ve
sinifsal kosullari da ©onemli bir belirleyicidir. Yetenek egditiminde
becerinin gelistirilmesi, yetenedin kazanilmasinin dodal Dbir siirecg
icine girmesi ig¢in gerekli c¢evre kosullarinin mimkiin oldugu kadar
erken saglanmasi ¢ok OSnemlidir. Bu yiizden aileler c¢ocuklarinin
egitimini olabildigince erken yasta baslatmalari ic¢in tesvik edilir.
Anadil Metodu O6drencilerinin biiyik bir codunludu editimlerine ¢ ya da
doért yasinda basliyor olmalarina radmen, erken baslangic¢ kavrami bu
yaslardan daha da o6ncesini kapsamaktadir. Anadilin ©6drenilmesinde
oldugu gibi Suzuki yetenek editimi de dogumla birlikte baslar. Suzuki
mizik dinlemenin anne karninda baslamasi gerektigini siklikla dile
getirmistir. 0-5 yas arasi c¢ocuklarin isitme kapasitesinin en yiksek
oldugu doénemdir. Eger anadil Ogrenme sireciyle mizikal vyetenek
arasinda bir paralellik kurulacak olsa, bircok benzer noktanin varliga
dikkat c¢eker. Cocuklar erken yaslarinda ¢evrelerini c¢ok dinliyor gibi
gorinmemelerine radmen pasif dinleme glicleri sayesinde c¢evresindeki
sesleri taklit edebilecek beceriyi gelistirirler. Erken baslangicin
avantaj sadladigi Dbir didger oOnemli nokta ise fiziksel gelisimle
birlikte ortaya c¢ikar. Cocuklar kaslarini yetenekleri dogrultusunda
kullanmayi aliskanlik haline getirdikge ve gerekli uzuvlarini
beyinleriyle koordinasyon ic¢inde tutmaya asina oldukca, enstriman
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calmak onlar ic¢in dogallasacak ve enstrimanlari ileride viicutlarinin
bir parcasi gibi olacaktir. Bircok wuzman editimci gibi Suzuki de
biiyirken editilmeyen yetenedin daha sonra sikinti ve aci getirdidini
vurgulamistir. Anadil Metodu’nun en tecriibeli oOdretmenlerinden Dbiri
olan Robin Bogner (1990) de erken baslangi¢ meselesine farkli bir
agidan vyaklasiyor ve soyle diyor: “Cocuklar erken vyaslarinda elde
ettikleri basarilarindan dolayi, ileriki yaslarinda didger aktiviteler

icin mizikten vazgecmek istemiyorlar” (s:18). Trakya’da yasayan
Cingene bir mizisyen, cocuklarinin ne zaman ve nasil mizikle
tanistidini su sozlerle anlatir: (..) bos zamanlarda biz, isimiz

olmadidili an, evde mesela simdi sazimizi dizeltmek ic¢cin (iyi c¢almak
icin) mesela evde sazimizi yokluyoruz. Kendi kendimize bir calisma..
akort vyapiyoruz mesela. Kendi kendimize bir seyler yapiyoruz. Benim
yanimda ufak c¢ocudum, diJer arkadaslarimin da ufak c¢ocuklari.. zaten
evde o duyuyor. Babasinin yanindadir o. O mizigi dinleyip, o kulaktan
bir seyler alip, yetistigi zaman da onun eline nereden baksan 7- 8
yaslarinda ritimle basliyor. Dodar dodmaz basliyor aslinda duyup
dinlemeye (Ozer, 2012:81).

Trakya’daki Cingene ailelerin cocuklari da dogum Oncesinde, anne
karninda baslayan pasif bir &6§renme slireci gecirirler. Bu silireg, tipki
bir tohumun filizlenmeden O&nce kendi kabudu icinde geg¢irdigi gelisim

sirecine Dbenzer. Bu aslinda bir nicel gelisim siirecidir. Gorece
hareketsiz olan bu siire¢, ayni zamanda ¢ocugun miizikal Dbilincinin
olustudu bir Dbirikim slrecidir. Cocudgun miizikle kurdugu Dbu pasif

iliski, bir sigramanin ardindan nitelik degistirerek {liretime dayali
bir karakter kazanir. Buradaki c¢evresel kosullar cocuklari zorunlu
olarak miizige yodneltir. Clnkl dodum oncesinden itibaren c¢ocuk, miizikal
uyaricilar tarafindan sarilmistir. Dolayisiyla c¢ocuk, anadilini nasil
O0greniyorsa mizigi de benzer sekilde &6Jrenmekte ve igsellestirmektedir.
Mizikle ve calgiyla kurulan bu erken iliskinin dodal bir sonucu olarak
da c¢ocugun fiziksel gelisimi, mlizigin ve c¢alginin gerektirdikleri
dogrultusunda gercgeklesmektedir. Anadil Metodu’nda basta c¢alisilan ve
calisilacak olan eserler olmak dzere O6grenilen enstrimanin
repertuarini olusturan miziklerin pasif ve aktif sekilde her giin
diizenli olarak dinlenmesi yetenek egitiminde bir olmazsa olmazdir.
Yetenek egitiminde her enstriiman i¢in belirlenmis parcalar ve etiitler
6grencilerin ve ebeveynlerin dinlemesi i¢in profesyonel mizisyenler
tarafindan kaydedilir ve glnimizde CD olarak vyayinlanir. Pasif
dinlemenin cocuklar iizerindeki etkisi asla hafife alinmamalidir.

Anadil Metodu’nun ana ilkelerinden biri kafada bilinen mizigin
daha kolay ve hizli 068renildigi kuralini uygulamaktir. Dizenli mizik
dinleme c¢ocuklarin ezber yetenedine yaptidi Onemli katkiyla birlikte,
onlarin diger 1isitsel yeteneklerinin gelisimine de vyardimci olur.
Mizik dinlemeyi glininiin rutin bir aktivitesi olarak aliskanlik haline
getiren bir c¢ocuk, entonasyon, ton algisi, nilans ve miizik cilmlesi
olusturma gibi miizikal hassasiyetin temel vyapilarini ic¢sellestirmede
olduk¢a avantajli bir konuma sahip olacaktir. Anadil Metodu keman ve
viyola &gretmeni Carolyn Meyer bu durumu kendi tecribesine dayanarak
Orneklendiriyor. Carolyn Meyer cocuklugunda parcalari c¢ok cabuk
6grendigini hatirliyor olmasina radmen kayitlari dinledigini hayal
meyal hatirladidini soyliyor ve bu durumu, dinlemeyi hayatinin
rutinine yerlestirmis olmasina baglaiyor. Ona gdre kayitlarin
dinlenmesi c¢ocuklugunda o kadar rutin bir aktiviteydi ki bu ylzden
onun hayatinda hatirlamasini gerektirecek diizeyde bir iz Dbirakmadi
(Meyer, 1996:76) . Mizikal uyaricilarin, Cingene mizisyenlerin
yasaminda oldugu gibi toplumsal vyasamla bu denli 1i¢ ige gec¢tigi
kosullarda dinleme, ©&Jrenme sirecinin en ©6nemli araclarindan biri
haline doéntsmektedir. Cingenelerin vyasantisinda bir kiiltirel olgu
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olarak mizidin ve mizisyenligdin aktarimi, tipki s6zli edebiyattaki
gibi dinleme, tekrar ve ezbere dayanir. Yasantidaki bu i¢ eylem,
Ogrenme siirecinin de temelini olusturmaktadir. Cocuk, miizikte, pratige
dayali bir iretime gecmeden o6nce ailedeki miizisyenleri dinleyerek bir
bilinclenmeye adim atar. Calgiyla iliskisi idretim odakli bir nitelik
kazandiginda ise ailedeki milzisyenlerin repertuarinda yer alan

miizikler, halihazirda c¢ocuk tarafindan bilinmektedir. Suzuki’nin,
cocugun dinlemesi i¢in programli ve planli bir sekilde olusturdugu
mizikal ortam ve buradaki araglarain benzerleri, yine Cingene

mizisyenlerin yasantisinin dogalligir ve kendiligindenligi icinde
karsimiza c¢ikmaktadir. Anadilin &Frenilmesinde oldudu gibi Odrenilen
materyallerin belli araliklarla tekrar edilerek gbzden gecirilmesi
yetenek editiminde ¢ok Onemli bir noktadir. Cocudun vyeni kelimeler
O0grendikge daha Onceden o©odrendiklerini kullanmayil birakmamasi Anadil
Metodu’nun metodolojisini olusturmada c¢ok Onemli bir ipucu olmustur.
Anadil Metodu 6§rencisi yeni mizikler O0grendikce eskileri
parmaklarinda ve hafizasinda tutmaya devam eder. Zamanin bir kismini
6zellikle tekrarlama ve gbzden gecgirmeye ayirir. Suzuki (1982)
yetenedin gelistirilmesi noktasinda tekrarin oOnemini su soOzlerle
vurguluyor: “Yetenek ve Dbecerinin gelisimi, 6drencinin kendisine
verilen miizik parcasini hatasiz olarak calmayi OJrenmesi sonrasinda
baslar, daha o6nce degil” (s:55).

Ofrenci, o63Jrendiklerini ne kadar tekrar eder ve gdzden gecirirse
becerisi o oranda gelisir. Yeni edinilen beceriler ve hiiner gerektiren
aktiviteler wvicut ic¢in do§al bir hale gelinceye kadar tekrar
edilmelidir. Tabii ki her o6drenci i¢in gereken tekrar miktar:
farklidair. Burada 6nemli olan 6grencinin materyali 6zlmseyip
Ozlimsemediginin siki bir sekilde gbzlemlenmesidir. Yeni Dbir teknigi
hdlihazirda bilinen bir parcada Ogrenmek ve ona incelik kazandirmak
her =zaman daha kolaydir. OJrenme, sadece &Jrencinin yeni ve ileri
diizey parcalari c¢alistigi zaman degil, ayni zamanda vyeni mizik
fikirlerini ve tekniklerini eski pargalarda uyguladigi zaman olusur.
Anadil Metodu Odrencileri eski parcalarin yeni teknikler kullanarak
tekrarlanmasi konusunda cesaretlendirilmelidirler. Bu sekilde hem
hafizalarini tazelemis ve bildiklerini unutmamis olacak, hem de yeni
teknik c¢alismalari daha rahat bir ortamda wuygulama firsati elde
edeceklerdir. Bildigi parcadaki miizikal icerik dikkat dagitica
olmayacagdi ic¢in &drenci, temel durusunu ve pozisyonunu bozmadan yeni
teknik i¢in hazirlik vyapabilir. Diizenli tekrar Odrenci ic¢in her an
icra edebilecedi Dbir repertuarin varlidi anlamina da gelir. Bu
6grencinin motivasyonunda ve yaptigi isten hoslanmasinda c¢ok etkilidir.

Mizik, Trakya’daki Cingene miizisyenler icin ktiltirel ve
geleneksel bir olgudur. Ozellikle vyazinin kullanilmadigi aktarim
stireclerinde tekrar, sb6z konusu pratiklerin Dbirikimi ve sonraki
kusaklara aktarimi acg¢isindan Onemlidir. Taklit wve tekrar, Cingene
mizisyenlerin her asamada kullandidi ogretme/6grenme ydntemlerinden
biridir. Anadil Metodu’nda nota okumanin ertelenmesi, metodunun en
sert elestirilen ydénlerinden biridir. Ancak c¢ocudun konusmayi, okumayl
O0grenmeden Once 6Jreniyor olmasi bu uygulamanin esin kaynadi olmustur.
Bu ylizden Anadil Metodu ©0grencisi enstriimaninda belli Dbir teknik
seviyeye ulasmadan nota okumaya zorlanmaz. Suzuki (1982) ¢ok erken
yasta nota OJretimine karsi itirazini su soOzlerle c¢ok acik sekilde
ortaya koyuyor: “Bana gdre yazili mizik, mizik editiminde tekdiizelige
sebep olan en bluyik dismanlardan birisidir. Mizikal notasyon gercekten
kolaylik vyaratan, ©ovgliye deder, harika bir icattir; fakat vyanlis
uygulanirsa, iste orada tekdiizelik doJuran bir tuzak wvardir. DNota
okuyarak yetismis cocuklarin icralarini dinledigimde sdéyle yorumlarim:
Becerikli bir daktilocu yetistirilmis. Aralarinda gercekten akici bir
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sekilde nota okuma yetenedi gelistirmis olanlar var. Ancak mizikal
algyr ve ifadeden vyoksunlar” (s:15). Cocuklar okumayili OJrenmeden
anadillerini konusabildikleri siirece, nota okumayi OoJrenmeden miizik
yapabilme yetisine sahiptir. Hatta yetenek egitimindeki inanisa gore
cocuklarin anadillerini hizla Odreniyor olmasinin sebebi ayni anda hem
okuma hem de konusmayili O6Jrenmeye zorlanmiyor olmalarindandir. Okumayi
hdlihazirda kelime hazinelerinde olan kelimeleri tanimlayabilecek
diizeye geldiklerinde 6grenmeye baslarlar. Anadil 6grenmedeki
paralellide gore yetenek egitiminde de c¢ocuklar belli bir seviyeye
gelene kadar nota okumaya zorlanmadiklari slUrece gluzel mizik
yapabilirler. Cevrelerinde okuyan kisiler oldugu ig¢in c¢ocuklar her
zaman kendi baslarina okuma istedine sahiptir. Duydudu bircok mizigi
calabilecek teknik seviyeye erisen Anadil Metodu odrencisinin de
cevresi, onu nota okumaya tesvik edecek bir c¢evreyle sarilmalidir.
Nota okuma yetenek egitiminde son derece Onemlidir. Sadece uygulamaya
baslama zamanindaki farklilik, onu geleneksel ydntemlerden ayirir.
Alman Ideolojisinde Marx ve Engels (2010) sdyle der: “Dil, bilinc
kadar eskidir, -dil, o6teki insanlar ic¢in de var olan ve o halde benim
icin de wvar olan ilk, pratik, gercek bilinctir ve, tipki bilin¢ gibi
dil de, ancak, diger insanlarla karsilikli iliski kurma
gereksinmesiyle, =zorunluluduyla ortaya ¢ikar. ...benim bilincim beni
cevreleyen sey ile ilisgkimdir” (s:55).

Dile dair yapilan bu tanimlamadan yola cikarak mizik
okuryazarlidinin, ancak bu Dbilgiyi gerektiren Dbir c¢evrede anlam
kazanacadi sonucuna varilabilir. Yazi da tipki dil gibi onu zorunlu
hale getiren c¢evresel kosullarin bir gereksinimi ise toplumsal yasamda
yer bulur. Trakya’daki Cingene miizisyenlerin yasantisinda ise miizikal
okuryazarlik, yasadiklari cevrenin bir gereksinimi degildir.
Dolayisiyla c¢ocugun mizikle olan iliskisi mlzik vyazisi vyani nota
fizerinden dedil dinleme, tekrarlama ve ezber izerinden kurulmaktadir.
Trakya’da yasayan Cingene bir miizisyen, ¢iradina, nasil c¢algi calmayi
O0grettigini sdyle OSrneklemektedir: “Kulaktan 0Odretiyoruz. ..Simdi
yontem falan yok. Simdi veriyorum ben simdi.. kemani. Caliyorum. “ver
bakalim su parcayi” falan yaparken.. aliyor, gayet guzel c¢ikariyorlar
yani. Ben ne gordiiysem talebeme de onu sdyliyorum yani. Bilhassa kendi
torunuma bilhassa.. aliyoruz beraber calisma yapiyoruz” (Ozer, 2012:94).

Bir baska miizisyen, ig¢inde bulundudu o6grenme/oJretme slirecini su
sbzlerle acgiklar: “Ondan sonra, bir daha gelisinde derim ‘cal bakalim’
yani calacak degil de. Ben de sazimi alirim, o benimle beraber karsima
alirim. ‘Benim yaptigimi sen de bir yap bakalim’ derim. Ona. Ben onu
sey olarak gbdsteririm.. Yavas olarak. ‘Yap bakalim’ derim ‘ne c¢ikar
bundan’. O da yapmaya calisirsa yavas yavas o6drenir” (Ozer, 2012:94).
Orneklerde de goriildugi gibi cocuk dinlemeye, tekrara ve ezberlemeye
dayali pratiklerle calgiyi 6Jrenmektedir. Nota OJrenimi ise yasaminin
herhangi bir noktasinda, ancak ic¢inde bulundugu kosullar bunu
gerektirdiginde gerceklesir ve kalici olur. Yetenek editiminde grup
dersi, en az bireysel ders kadar o6nemli bir kavramdir. Grup dersleri
sadece bireysel derslerde 0Odrenilenleri takviye etmekle kalmayip ayni
zamanda c¢ocuklara farkli seviyelerdeki vyasitlarini gdzlemleme imkani
sunar. Bu, c¢ocuklarin motivasyonu korumasinda ¢ok o6nemli bir faktordir.
Birlikte c¢alisma, isbirligi, lideri takip etme gibi mizik yasaminin
cok  Onemli aktiviteleriyle kti¢cik vyaslarda tanismak, cocuklarin
gelecekte orkestra ve oda mizigi kariyerlerini dogrudan etkileyen
degerlerdir. Yetenek eitiminde grup derslerinin ve birgok farkli grup
aktivitesinin varliga bazi toplumlarda yanlis anlamalara ve
6nyargilara neden olmaktadir. Suzuki 0Odrencilerinin toplu olarak
verdigi bir konsere katilan ya da grup derslerine sahit olan bircok
kisi Anadil Metodu’nun grup editimi temelinde kuruldudunu diisiinebilir.
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Grup derslerinin gereken cevre faktdrini yaratmada hayati Oneme sahip
oldugu gercedine ragmen vyetenek egitimi temelde Dbireysel dersler
ekseninde olusturulmus bir egitim felsefesidir. Miizik, Trakya’daki
Cingene miizisyenlerin ginliik yasaminin siradan bir parcasi oldudundan
buradaki mizikal pratikleri bir mekénla sinirlandirmak yanlis
olacaktir. Cocuklar, pratik anlamda miizikal {Uretime Dbasladidinda
yasadiklari sokak wve mahalleler, akranlari ve dider ustalarla iliski
kurduklari, gdzlemledikleri wve icra ettikleri birer &Jrenme ortamina

doniismektedir. Trakyali bir Cingene miizisyen, mizikal Dbaglamiyla
kamusal alanain, cocugun yasantisindaki yerini su soOzlerle
aktarmaktadir: “Sokakta... evde de... Geziyor l¢ - dort saat. Sonra
eve gelir. Hemen klarneti koyar. Sonra yemede oturur. (..) En fazla

yollarda, izlerde, mahallede klarnet caliyor” (Ozer, 2012:90) .
Vygotsky’e gbre cocugu gelistiren sey, c¢evresiyle kurdudu iletisimdir
(Mergen, 2010:31) . Dolayisiyla toplumsallastikca ve farkla
mizisyenlerle iletisime gecgtikge cocudun yasantisinda yeni c¢eliskiler
ve yeni gereksinimler ortaya c¢ikar. Bu bakimdan sokak ve mahalle gibi
toplumsallasma mekédnlari c¢ocuk ic¢in oldukg¢a gelistiricidir. Bu kamusal
alanlar, c¢ocugun milzige iliskin pek ¢ok bilgiye ulasabilecedi birer
bilgi havuzu olarak ele alinabilir. Bu bilgi havuzunun derinligini,
yani zenginligini Dbelirleyen sey 1se bu kamusal alani paylasan
miizisyenlerin farkli c¢evrelerde edindikleri deneyim ve etkilegsimlerdir.

4. SONUC VE ONERILER (RESULT AND RECOMMENDATIONS)

Anadil Metodu cocuklara mizikle yasatmak icin titizlikle
hazirlanmis ve gelistirilmis bir miizik egitimi metodudur. Felsefesi
becerinin dogustan olmadidi ve uygun c¢evre kosullari sadglandigi silirece
yetenedin her <c¢ocuk tarafindan edinilebilecedi prensibi {zerine

kuruludur. Bu varsayim, 6ncelikle aile olmak lizere yetenedin
gelisimine vyardim edebilecek kosullara sahip her saglikli c¢ocudun
anadilini konusabiliyor olma gercedinden ileri gelir. Trakya’daki
Cingene miizisyenlerinin yasantisi i¢indeki miizikal pratikler

gostermektedir ki g¢ocudun, mizide olan ydnelimi ve yatkinlidi miizikle
i¢ igce olan bir toplumsal yasamin sonucudur. Buradaki yasanti, Tipki
Suzuki’nin yetenek egitimi felsefesinin isaret ettidi gibi yetenedin,
6grenilebilir bir olgu oldugunu gdstermektedir. Miizikal vyetenegdi
gelistiren toplumsal kosullar, Trakya Cingenelerinin yasam
pratiklerinde mevcuttur. Anadil Metodu’nda temel c¢evre, ebeveyn ve
O0gretmenden olusur. Bu vylzden c¢ocuk Anadil Metodu’nun bir OJrencisi
olmadan Once cevrenin glicline inanan ve her saglikla ¢cocugun
O6grenebilecedine dair tereddiit tasimayan bir OJretmene ve ebeveynlere
sahip olmalidir. OJretmen ve ebeveynler her cocugun basarabilecedine
inanmalidair.

Mizik, Trakya’daki Cingene mizisyenlerin yasantisinin dogal bir
parcasidir. Bu dogallik ig¢inde c¢ocuk, onu mizik yapmaya &zendiren
ebeveynlere ve bu c¢evre ig¢inde Odreticilik rolinii istlenen ustalara
sahiptir. Buradaki &Jrenme siireci programlanmis ve planlanmis bir
stire¢ degildir ve c¢ocuk, doJumundan, hatta dodum Oncesinden itibaren
mizikle i¢ ig¢e olan yasantisinin dogallidi ic¢inde miizigi, anadilini
6grendigi sekilde dinleyerek, tekrar ederek ve miizikal bir
toplumsallik i¢inde deneyimleyerek Odrenir. Nota okuma ise ancak c¢ocuk
mizigdi kendi yasaminin bir pargasi haline getirdiginde ve gereksinim
duydugunda bu miizikal vyasantinin parcasi olur. Suzuki’nin Anadil
Metodu ile Tirkiye’deki Trakya Cingenelerinin yasantisi
i¢indeki mizikal pratikler karsilastirildiginda bu iki &Jrenme slireci
arasinda pek c¢ok ortak nokta oldudu dikkat c¢ekmektedir. Aralarindaki
temel fark, Anadil Metodu’nun programli ve planli olmasi; Cingenelerin
yasantisindaki o6drenme siirecinin ise kendilidinden olusudur.
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